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Introduccion

El Proyecto Disefio una propuesta de formacién para docentes sobre capacidades
intelectuales superiores en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la
Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero de Gigante — Huila, Colombia, que los
docentes cuenten con el profesionalismo en este programa en este concepto mismo de N.E.E.
abarca un alto nivel colectivo, muy amplio hace referencia a alumnos con cierta clase de
dificultades de aprendizaje, cualquiera que sea su causa u origen.

Partiendo de esta premisa es importante que se conozca la especial problematica que
afecta a nuestro Proyecto en cuanto a su desarrollo y en cuanto a sus especificaciones, es de
considerar como objeto de este Proyecto a unos determinados nifios/as es porque,
considerados desde una vision integradora, tienen unas necesidades educativas especiales, es
decir, van a precisar unas determinadas ayudas pedagdgicas para el logro de sus fines
educativos. Asi pues, lo que va a determinar al nifio o nifia que presenta necesidades
educativas no es su deficiencia sino las condiciones que afectan al desarrollo personal de los
mismos y que justifican la provision de determinadas ayudas o servicios educativos poco

comunes, entre los cuales se enmarcara este Proyecto.



1. Justificacién

El presente trabajo estd vinculado a la linea de investigacion Linea de investigacion
en Visibilidad Gestion del Conocimiento y Educacién Inclusiva de la Escuela de Ciencias de
la Educacion ECEDU, y se propone desarrollar procesos de investigacion sobre educacion
inclusiva y gestion del conocimiento de poblaciones diversas, para generar practicas de
visibilizarian y reconocimiento, con el uso de las tecnologias de la informaciony la
comunicacion.

Los procesos con los estudiantes de Necesidades Educativas Especiales (NEE)
afectan mas lo cognitivos como factor fundamental en el proceso de aprendizaje. Es
necesario en las estudiantes despertar su atencion, memoria y percepcion para fortalecer las
capacidades intelectivas. Ya que asi cosecharemos sus habilidades y potencialidades para el
crecimiento personal.

Aportar con conocimientos en la utilizacion y mejoramiento de los docentes y
estudiantes con herramientas de trabajo; la misma que ayudara a despejar muchas
inquietudes en este campo.

De esta manera tanto estudiantes como docentes de la Institucion Educativa Ismael
Perdomo Borrero, del Municipio de Gigante, tendran nuevas metodologias y estrategias
pedagdgicas hara que los procesos cognitivos basicos caminen hacia un aprendizaje eficaz y
auténomo siendo un aporte valioso para educacion.

Es de suma importancia utilizar los procesos cognitivos bésicos ya que se
complementa con material didactico acorde a la signatura de cada docente para que
implemente su necesidad, técnicas activa de estudio, estrategias metodoldgicas, en donde las
estudiantes se interesan por aprender. Se efectla con el respaldo de las autoridades del
colegio, de los profesores y de las estudiantes quienes aportaron todos los recursos para la
realizacion de la investigacion.

Reiteramos que esta propuesta pretende se Reiteramos que esta propuesta pretende
ser una herramienta basica de las necesidades Educativas Especiales, que orienten el trabajo
sobre cémo, que sea el puente entre la institucion y la secretaria de Educacion para gestionar
los recursos que fortalezcan las acciones encaminadas a la inclusién para dar cumplimiento a

lo que manda la Ley 115 de 1994. Ley General de Educacion: Articulo 465 la integracién de



personas con N.E.E. y/o discapacidad o Capacidad Excepcional al sistema educativo y para
dar cumplimiento a nuestra mision como educadores y educadoras cuyo fin ultimo es la
formacion de los nifios y nifias sin excepcion hasta donde sea posible fortalecimiento sus

maltiples potencialidades y atendiendo sus necesidades.

1.1.Descripcion de la problematica

En la actualidad las dificultades que se presentan en los estudiantes con necesidades
educativas especiales para alcanzar las habilidades que se establecen en el entorno escolar
son muchas, teniendo en cuenta que unos cuantos estudiantes captan rapidamente los
conceptos y avanzan sin ningun tipo de problema, otros tienen un ritmo muy lento y algunos
pocos muestran serias dificultades en algunos aspectos del aprendizaje para lo cual es
necesario tener diversas estrategias que contribuyan al desarrollo del aprendizaje: sin
embargo la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero de Gigante no abordan recursos
necesarios que aporten a el aprendizaje de los nifios con NEE. Todo esto nos lleva a buscar
nuevas estrategias para que los estudiantes vayan alcanzando los logros de su proceso segun
sus capacidades y conocimientos que adquiere.

El problema de aprendizaje no es un problema personal del alumno, sino un problema
de todo el sistema educativo; Mora (2000) “hay nifios que no aprenden bien, que se
encuentran con profesores que no saben bien como atenderles.” (p. 43). Algunos de los
escolares de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero tiene necesidades especiales
debido a su situacién familiar y sociocultural que condicionan su rendimiento escolar; la
existencia de exclusion, dependiente en buena medida en falta de orientaciones de los
programas educativos y escases de recursos.

Se conceptualiza las dificultades de aprendizaje como sinénimo de Necesidades
Educativas Especiales, esto requiere una respuesta intervencion educativa adecuada,
actualmente nos encontramos con un desequilibrio entre necesidades y respuestas
inexistente.

De acuerdo con la pagina Web Yosoyigualydiverso; nos identifica las causas de las
necesidades educativas especiales transitorias en: Causas socio — econémicas como son la

pobreza, bajo niveles educativos de la familia, consumo familiar de sustancias sicoactivas;



Causa Educativas: Métodos de ensefianza inadecuados, escuela selectiva y excluyente;
Causas de origen familiar: Conflictos familiares, separacion y divorcio, Sobreproteccion o
abandono emocional, Maltrato fisico, psicoldgico y sexual, enfermedad permanente de uno
de los miembros de la familia y ausencia de uno de los progenitores; y Causas de origen
individual: Problemas de salud, problemas emocionales y conductuales, desmotivacion y
baja autoestima. Estas son muchas de las condiciones de los alumnos de la Institucion

Educativa Ismael Perdomo Borrero, por este motivo existe dificultades de aprendizaje.

Pregunta acerca de la problematica

¢Como atender a alumnos con necesidades educativas especiales de la Institucion

educativa Ismael Perdomo Borrero del municipio de Gigante — Huila, Colombia?



2. Objetivos

2.1. Objetivo General

Disefiar una propuesta de formacion para docentes sobre capacidades intelectivas
superiores de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la Institucién Educativa

Ismael Perdomo Borrero del municipio de Gigante — Huila, Colombia.

2.2. Objetivos Especificos

Realizar un diagnéstico desde la perspectiva de los profesores, de qué manera

influyen las préacticas pedagdgicas en el proceso de la integracion.

Identificar las necesidades de formacion con nifios y nifias con Necesidades
Educativas  Especiales  para  Orientar alos docentes frente a su intervencién con
los nifios y nifias a través de las Servir como medio de difusion de actualidad en el tema de
las necesidades educativas especiales ya sea por medio de profesionales en

conferencia, orientaciones con metodologias escritas, entre otras.

Disefiar una propuesta de formacion para aportar al maestro alternativas de
intervencion con sus alumnos(as), desde la ayuda de los profesionales consultados o desde la
experiencia de los mismos docentes compafieros de la institucién de acuerdo con las

necesidades de los mismos.



3. Marco Teorico

3.1.Marco Normativo

El énfasis de este documento se centra en atencion a alumnos con Necesidades
Especiales de Educacién Temporales, las politicas publicas de inclusion educativa en
Colombia, ha evolucionado desde los afios 90, evidenciada en la siguiente normatividad:

El Decreto 2082 de 1996 reglamentario de la Ley 115 de 1994 en su articulo 12,
establece que los departamentos, distritos y municipios organizaran en su respectiva
jurisdiccidn, un plan de cubrimiento gradual para la adecuada atencion educativa de las
personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales, el cual hara parte del
plan de desarrollo educativo territorial.

Que el Decreto 2082 de 1996 en su articulo 13, determina que el plan gradual de
atencion deberd incluir la definicion de los establecimientos educativos estatales que
organizaran aulas de apoyo especializadas, de acuerdo con los requerimientos y necesidades
previamente identificados. También establece que dicho plan podra de manera alterna,
proponer y ordenar la puesta en funcionamiento de unidades de atencion integral (UAI) o
semejantes, como mecanismo a disposicion de los establecimientos educativos, para
facilitarles la prestacion del servicio educativo que brindan a estas poblaciones.

Que el Decreto 2082 de 1996 en su articulo 14, concibe las aulas de apoyo
especializadas como un conjunto de servicios, estrategias y recursos que ofrecen los
establecimientos educativos para brindar los soportes que permitan la atencién integral de los
estudiantes con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales y en su articulo 15,
se refiere a las unidades de atencion integral (UAI) como un conjunto de programas y
servicios profesionales interdisciplinarios que las entidades territoriales ofrecen a los
establecimientos educativos que integran en sus aulas estudiantes con necesidades educativas
especiales.

Que el Decreto 3020 de 2002, reglamentario de la Ley 715 de 2001 en su articulo 4,
establece que seran criterios para fijar las plantas de personal las particularidades de las
regiones y grupos poblacionales, las condiciones de las zonas rurales y urbanas y las

caracteristicas de los niveles y ciclos educativos. Asi mismo, en su articulo 11, dispone que



para fijar la planta de personal de los establecimientos educativos que atienden estudiantes
con necesidades educativas especiales, o que cuentan con innovaciones y modelos
educativos aprobados por el Ministerio de Educacion Nacional o con programas de etno-
educacion, la entidad territorial atenderd los criterios y pardmetros establecidos por el
Ministerio.

De acuerdo con la Resolucion 2565 de 2003, por medio de la cual se establecen
parametros y criterios para la prestacion del servicio educativo a la poblacion con
necesidades educativas especiales, cada entidad territorial debe definir una instancia que
efectle la caracterizacion y determine la condicion de discapacidad de cada estudiante, con
el propdsito de identificar sus barreras para el aprendizaje y garantizar la participacion con

miras a proponer los ajustes que la escuela debe hacer para brindarle educacion pertinente.

Las secretarias de educacion tienen la obligacion de asignarles la institucion que les
garantice los apoyos mas pertinentes, enmarcados en los proyectos educativos institucionales
los cuales, por naturaleza, son dindmicos y deben evolucionar no sélo para lograr educacion
inclusiva, sino para alcanzar buenos resultados de todos los estudiantes. En relacion con los
estandares basicos de competencias, cada institucion educativa debe generar estrategias y
metodologias que permitan que los estudiantes con NEE los alcancen, estableciendo los
ajustes pertinentes. La consolidacion y articulacion en los planes de mejoramiento, tanto por
parte de las instituciones educativas como de las secretarias de educacion, en los cuales la
inclusién es un enfoque con miras a lograr cambios culturales y de paradigmas
significativos. En el marco de dichos planes, se realizaran procesos de formacion de
directivos y docentes en el mismo sentido. También se trabajard con las escuelas normales
superiores y facultades de educacién para que se garantice la presencia de dicha vision en los

procesos de formacion de los nuevos educadores.
3.2. Marco Teorico Conceptual

El prop6sito de este trabajo es la creacion de estrategias pedagogicas de acuerdo a las
Necesidades Especiales de Educacién Temporales, de los alumnos de basica primaria de la

institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero, mediante la utilizacion de la Tecnologia de



la Informacion y Comunicacién TIC, en contexto se define las siguientes teorias y

conceptos:

Segin Gustavo Villamizar Acevedo, Las teorias implicitas sobre las Necesidades
Educativas Especiales, se refieren a todas aquellas creencias politicas, culturales, religiosas,
educativas, las cuales nacen de la interaccién que tiene el sujeto con sus pares y con su
ambiente. Las teorias implicitas hacen referencia al conjunto de supuestos construidos por
las personas para difundir el conocimiento, como producto de su interaccion con el mundo o
con los medios creados por el ser humano. Estas teorias les permiten interpretar diversos
fendmenos, ya sean de caracter fisico o psiquico, para comprender, controlar diferentes
acontecimientos, procesos de aprendizaje y tomar decisiones. De acuerdo con Jean-Pierre
Pourtouis y Huguette Desmet, “las teorias implicitas tratan acerca de la manera en que el
individuo aprehende el mundo y se representa lo real”. Las teorias implicitas, al ser el
resultado de experiencias propias del sujeto, proporcionadas por las relaciones creadas a
partir de la interaccion con su mundo y con otros, le permiten, desde la diversidad de
vivencias, aprehender unas maneras propias de ver y asumir la realidad. De esta manera, las
teorias implicitas se van construyendo en los grupos sociales a los cuales el individuo
pertenece, asumiendo una identidad propia frente a la sociedad y frente a sus saberes
proporcionados desde la relacién con el otro y con su contexto.

Las teorias implicitas se originan por la exposicion repetida a situaciones de
aprendizaje en las que conoce, representa y analiza, desde una constante interaccién con el
otro y con diversos ambientes que resultan ser colectivos en su relacion e individuales en su
apropiacion, en los cuales se llevan a cabo representaciones inconscientes que van
construyendo el saber propio de cada sujeto y un actuar propio, en relacion con las
situaciones en las que se vea involucrado. Se busca que los docentes adquieran competencias
pedagodgicas mediante la apropiacion de estrategias para impartir formacién inclusiva a los
alumnos con Necesidades Educativas Especiales Transitorias o Temporales, con la
incorporacion de experiencias en escenarios comunes, generando la confianza para el
aprendizaje en los alumnos determinado por los nuevos aprendizajes que direccionan y le

permiten tener aciertos en su practica educativa.



Las maneras para acoger a todos los nifios y nifias de alguna u otra manera
necesitaban una atencién sin exclusion del sistema educativo es la creacion de estrategias

pedagdgicas adaptadas a los nifios que mostraban dificultades en los procesos de aprendizaje.

De acuerdo con la UNESCO, define la educacion inclusiva como un proceso
orientado a responder a la diversidad de los estudiantes incrementando su participacion y
reduciendo la exclusion en y desde la educacion. Esta relacionada con la presencia, la
participacién y los logros de todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos que, por
diferentes razones, estan excluidos o en riesgo de ser marginados. EI concepto de Educacién
para todos no lleva implicito el de inclusion. Si bien ambos comparten el objetivo de
asegurar el acceso a la educacion, la inclusion implica el acceso a una educacion de calidad
sin ningun tipo de discriminacion, ya sea dentro o fuera del sistema escolar, lo cual exige una
transformacion profunda de los sistemas educativos. Sin inclusion es muy posible que
ciertos grupos de estudiantes sean excluidos por lo que ésta debe ser un principio orientador
de las politicas y programas educativos, con el fin de que la educacion sea para todos y no
solo para una mayoria.

Desde el enfoque de Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
ciencia y la Cultura, “La participacion significa que el curriculo y las actividades educativas
contemplen las necesidades de todos los estudiantes y se considere su opinion en las
decisiones que afectan sus vidas y el funcionamiento de la escuela. Los logros hacen
referencia a la necesidad de que todos los estudiantes adquieran, en la medida de sus
posibilidades, los aprendizajes establecidos en el curriculo escolar, necesarios para su
desarrollo personal y socializacion. La verdadera inclusion va més alla del acceso, implica el
maximo aprendizaje y desarrollo de las potencialidades de cada persona.

El presente trabajo analiza las necesidades educativas especiales NEE, de la
institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero de la ciudad de Garzdn — Huila; con el objeto
de construir herramientas educativas inclusivas de muy bajo con costos. En ese sentido, es

preciso aclarar algunos conceptos.

Necesidades Educativas Especiales
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Segin Puigdellivol (1999), Necesidades Educativas Especiales es el “Conjunto de
medios (materiales, arquitecténicos, metodologicos, curriculares y profesionales) que es
preciso instrumentalizar para la educacion de alumnos que por diferentes razones,
temporalmente o de manera permanente no estan en condiciones de evolucionar hacia la
autonomia personal y la integracion social con los medios que habitualmente estan a
disposicion de la escuela ordinaria™.

Las Necesidades Educativas Especiales se clasifican en permanentes que
corresponden a: Discapacidad Intelectual, Discapacidad Sensorial, Trastornos del Espectro
Autista, Discapacidad Mdltiple y Transitorias hace referencias a trastorno especifico del
Lenguaje, Trastornos Especificos del Aprendizaje, Trastorno por Déficit de Atencidn,
Rendimiento Intelectual en Rango Limite con limitaciones significativas en la conducta
adaptativa, Trastornos Emocionales, Trastornos Conductuales, socioeconémica y cultural,
violencia intrafamiliar, embarazo adolescente, drogadiccion.

Necesidades Educativas Especiales Permanentes NEEP, implica una discapacidad,
determinada por un modelo médico, que identifica una alteracion fisiologica o estructural
que afecta una funcién; que se ha generado por factores de la salud del individuo; este tipo
de Necesidades Educativas Especiales; no seran objeto de estudio en el presente documento.

Las Necesidades Educativas Especiales Temporales, que comprenda la capacidad de
aprendizaje, requieren adecuaciones curriculares de un equipo integrador, la realidad de las
instituciones educativas manifiesta la diversidad del contexto escolares, por ello se hace
necesario optar por una educacion abierta, alternativas multidimensional que contemple las
diferencias aceptando y valorizando la diversidad de los nifios y profesores.

Trastornos Especificos del Aprendizaje, se manifiestan por una dificultad especifica,
inesperada y persistente para adquirir una habilidad académica, a pesar de una inteligencia
adecuada, Un elemento central para el diagnostico es la alteracion de uno o méas procesos
basicos necesarios para el desarrollo de las capacidades de escuchar, pensar, hablar, leer,
escribir o realizar calculos matematicos que se manifestara en dificultades en lectura basica,
comprension lectora, calculo y/o razonamiento matematico, expresion escrita y oral,
comprensién auditiva. La discrepancia entre la habilidad intelectual y la dificultad especifica

es un elemento clave. Los nifios con trastornos de aprendizaje se mantienen en la clase
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regular, sus intervenciones pueden ser incluidas con algunos cambios en el ambiente de
aprendizaje y/o focalizadas en el area de dificultad.

De acuerdo con el diagnostico realizado en la Institucion Educativa Ismael Perdomo
Borrero, es necesario determinar qué acciones se van a desarrollar, esto implica determinar la
existencia Necesidades Educativas Especiales y adaptacién del curriculo actual.

Para determinar la existencia de Necesidades Educativas Especiales Temporales de
la Institucién Educativa Ismael Perdomo Borrero, se aplica la Bateria de Prueba de
Integracion Funcional Cerebral Baésica del Dr. Ricardo Olea, este herramienta esta
compuesta por 11 pruebas para aplicar a nifios, es un instrumento que permite el
diagnostico de algunos déficit funcionales del sistema nervioso central y/o su deficiente
integracién y las implicancias de ellos en los trastornos de aprendizajes.

De acuerdo a la linea base de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero, se
realizan las respectivas adaptaciones Curriculares como medida de modificacion de los
elementos del curriculo, a fin de dar respuesta a los alumnos con necesidades educativas
especiales temporales. Las adaptaciones curriculares son las modificaciones que se realizan
en objetivos, contenidos, metodologia, actividades, criterios y procedimientos de evaluacion
para dar respuesta a las necesidades educativas de los alumnos. Los programas de adaptacion
curricular estan dirigidos a los alumnos de educacion primaria o de educacion secundaria
obligatoria que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes: a) Alumnos con
necesidades educativas especiales. b) Alumnos que se incorpora tardiamente al sistema
Educativo. ¢) Alumnos con necesidades de compensacion educativa. d) Alumnos con altas
capacidades intelectuales.

La propuesta de la adaptacion curricular, va encaminado en la utilizacion de la
Tecnologias de la Informacion y Comunicaciones, con el fin de sensibilizar a los docentes en

los nuevos procesos educativos con inclusion.

La Tecnologia de la Informacién y Comunicacion (TIC)

La Tecnologia de la Informacion y Comunicacion (TIC) es un tema de gran

notabilidad, puesto que permite la transmision de informacion en tiempo real, interaccion y
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comunicacion entre personas sin barreras de espacio y que ofrece a su vez nuevas
herramientas de estudio y métodos de aprendizaje mas avanzado.

Para este caso el marco tedrico esta relacionado con los siguientes temas: educacion
virtual, pedagogia virtual, ambiente virtual de aprendizaje, Tecnologias de la Informacién y
Comunicacién, TIC y herramientas TIC para la educacion.

Mediante los procesos de investigacion y la innovacion, permite el desarrollo del
capital humano (Docentes), a la vez que se incorporan nuevas tecnologias en los procesos
educativos, permite revisar y abandonar practicas educativas habituales. Innovar significa
pensar criticamente, abordar los problemas desde diferentes perspectivas, crear contextos
participativos, disponer espacios diversos para las relaciones docente-estudiante y mejorar las

condiciones de los ambientes de aprendizaje.

Educacion virtual.

La educacion a distancia permite que el estudiante maneje su tiempo y espacio, de
manera que cuente con la flexibilidad de pautar su propio ritmo de aprendizaje. El uso de los
recursos proporcionados, la bisqueda de informacion en la web y las interacciones tanto con
sus comparieros como profesores son indispensables para el desarrollo de su conocimiento.
De manera que, la educacion virtual con el uso de las TIC permite que el estudiante tenga un
proceso de auto-aprendizaje y autonomia.

En este tipo de educacion, el profesor debera contar con el uso de herramientas y
estrategias que permitan en el estudiante un desarrollo de sus capacidades. Como Barragéan,
R., Puello, J. Manyoma, E. (s.f) afirman: La ensefianza de estrategias que ayuden a los
estudiantes a aprender a aprender es de suma importancia en un sistema de educacion virtual,
dado que los aprendices pasaran la mayor parte del tiempo sin el acompafiamiento del tutor
tratando de aprehender el conocimiento de manera autonoma, requerirdn estar dotados de
habilidades, destrezas y estrategias de aprendizaje que les permitan afrontar dichos retos
cognitivos. (p.5).

Los ambientes virtuales de aprendizaje, cuyo objetivo fundamental es integrar
curricularmente las TIC en los proceso de ensefianza aprendizaje, la educacion en linea,

conocida comUnmente como educacion virtual; ha intentado desde sus origenes, implementar
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mediante aplicaciones telematicas la calidad de la comunicacion de la formacién presencial
en la educacién a distancia, mediada por tecnologia y por ende por la pedagogia. Toda esta
relacion entre lo tecnologico y pedagdgico, ha configurado nuevas formas de ensefianza
aprendizaje, incorporando nuevos roles en los actores educativos y nuevas dindmicas en
estos. Todo este proceso caracteriza a la ensefianza y al aprendizaje, como una construccién
lectiva y colaborativa entre sus actores, quienes con sus roles definidos, en esta modalidad
virtual, asumen el proceso, como un aprender a aprender, todo esto dinamizado por la
pedagogia activa y por las estrategias didacticas que esta ofrece, a la hora de utilizar las TIC
en la educacion.

En la actualidad, la tecnologia permite recrear el ambiente del aula en forma virtual.
De esta forma, las aulas virtuales, los campus virtuales se convierten en metaforas que hacen
referencia al entorno en donde se desarrolla el proceso educativo. Los Docentes de la
Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero, tendran bases pedagogicas virtuales para la

construccion de ambientes con inclusion para nifios con necesidades educativas temporales.

Pedagogia virtual.

En la pedagogia virtual el profesor es quien orienta al estudiante en el desarrollo del
aprendizaje en ambientes virtuales, es decir, es quien guia hacia el uso de las herramientas y
recursos para la construccion del conocimiento. Como Belloch, C. (s,f) afirma “La formacion
virtual o e-learning requieren cambios profundos tanto en el rol del profesor como en el del
alumno. El papel del profesor pasa de transmisor de conocimientos a tutor o guia del proceso
de aprendizaje de los estudiantes” (p.3).

Las estrategias y materiales para el aprendizaje son disefiadas por el profesor con el
apoyo de la institucion educativa, proporcionando ambientes virtuales en los cuales el
estudiante pueda ser creativo, interactuar y que a su vez se tenga un seguimiento del
desarrollo y avance de los temas, ya sea por medio de talleres individuales, colaborativos o
evaluaciones. Por su parte, el estudiante es quien explora y explota los recursos y

herramientas que el profesor dispone para su proceso de auto-aprendizaje.

Ambiente virtual de aprendizaje.
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El ambiente virtual de aprendizaje es un espacio en el cual el estudiante accede a
informacion, interactlia con sus comparieros, recibe la guia y orientacion del profesor para su
proceso de aprendizaje. Debido a que no se necesita estar fisicamente en un lugar y tiempo
determinado recibe el nombre de ambientes virtuales. Dominguez, J., Rama, C. y Rodriguez,
J. (2013), afirman que “...surge la modalidad virtual con un nivel de incorporacion de las
TIC amplio, llegando a la implementacién de entornos virtuales de aprendizaje (EVA),
entendidos estos como ambientes de aprendizaje mediados por tecnologias.” (p.263).

La interaccién de la Tecnologia de la informacion en el proceso de adaptacion de los
docentes en la transformacion de ensefianza incluyente, entendiendo como Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones, al conjunto de tecnologias que permiten la adquisicion,
produccion, almacenamiento, tratamiento, manejo, comunicacion, registro y presentacion de
informaciones, en forma de voz, imagenes y datos...” (Poveda, D. R, 2011, p.57). Por lo
anterior, se puede decir que las TIC son herramientas en las cuales la interactividad,
busqueda de informacion y el auto-aprendizaje son importantes caracteristicas que el
estudiante puede manejar y desarrollar para el fortalecimiento de su conocimiento.

La Tecnologia de la Informacion y Comunicacion ha permitido el crecimiento y
desarrollo de las instituciones educativas en cuanto a los procesos de ensefianza vy
aprendizaje; pues no se amarran a las aulas de clase con tableros presenciales, sino que se
basan en aulas virtuales en donde los estudiantes pueden hacer uso y distribucion de su
tiempo y espacio, generando impactos positivos en el ambito econémico y en la
disponibilidad del interesado en fortalecer y aumentar su conocimiento. Al respecto Belloch,
C. (s.f), afirma que:

El impacto de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) sobre la
educacion, propicia posiblemente uno de los mayores cambios en el ambito de la Educacion.
A través de Internet y de las informaciones y recursos que ofrece, en el aula se abre una
nueva ventana que nos permite acceder a maltiples recursos, informaciones y comunicarnos
con otros, lo que nos ofrece la posibilidad de acceder con facilidad a conocer personalidades
de opiniones diversas. (p.7).

Se requiere que el equipo de trabajo pedagogico de la Institucion Ismael Perdomo

Borrero, cuenten con herramientas TIC para la educacion. Es importante el manejo y uso de
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las TIC en la educacion, ya que estas con la variedad de alternativas y herramientas que
proporcionan, permiten tanto a los estudiantes como profesores, implementar nuevos
métodos de trabajo. Como ejemplo de estas se encuentran: la web 2.0, la web 3.0 y los
objetos virtuales de aprendizaje.

Se conoce la web 2.0 como la red social en donde se tiene la posibilidad de compartir
informacion a través de diversos recursos virtuales, por lo que Alemany, D. (s.f) afirma que
“... la web 2.0 es lo que conocemos como la red social... posibilitando la conexion entre
personas... la colaboracion y la posibilidad de compartir informacidn a través de herramientas
como los blogs, las redes sociales, wikis...entre otras...” (p.4).

La web 3.0 o también Illamada web semantica, permite la asociacion de palabras o
terminologia a los contenidos de sitios web, con el fin de contextualizar y precisar la
busqueda de la informaciéon. Por lo que puede definirse como:

“... un lugar donde las maquinas pueden leer las paginas web tanto como... los seres
humanos las lee, un lugar donde los motores de busqueda y agentes de software pueden
mejorar la saturacion de la red y encontrar lo que estds buscando” (Poveda, D. R., 2011,
p.163).

En concordancia, con la informacion suministrada en el documento, permite la
compresion del diagnodstico de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales de la
Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero y los ajustes curriculares con insercion de la
Tecnologia de la Informacion y Comunicacion en los procesos educativos, como eje de
inclusion escolar.

Desde el marco normativo y conceptual, en cumplimiento con los requerimientos
legales para inclusion escolar a los alumnos con Necesidades Especiales Educativas
Temporales al sistema de educacion y adaptacion de los curriculos sin discriminacién, se
plantea focalizar a los alumnos con Necesidades Especiales Educativas Temporales de la
institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero, con objetivo de crear estrategias y
adaptaciones curriculares con la sensibilizacion y capacitacién a los docentes mediante el uso
de la educacion y herramientas pedagdgicas virtuales.

Se considera pertinente la utilizacion de las teorias implicitas sobre las Necesidades
Educativas Especiales Temporales, permite la aplicabilidad de estrategias de pedagogias

mediante experiencias propias del sujeto, proporcionadas por las relaciones creadas a partir
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de la interaccidén con su mundo y con otros, le permiten, desde la diversidad de vivencias,
aprehender unas maneras propias de ver y asumir la realidad. La relacion de los alumnos con
Necesidades Educativas Temporales con vivencias grupales o individuales repetidas, les
permite crear competencias y avanzar en su educacion. La incorporaciéon de la Tecnologia
de la Informacion y Comunicacién TIC, a los procesos de sensibilizacion y capacitacién del
cuerpo docente y alumnos, es una forma facil y econémica, de mejor las competencias en

aras de la inclusion de las minorias al sistema educativo tradicional.

4. Marco metodoldgico

La creacion de estrategias pedagogicas inclusivas para los alumnos de basica
primaria de la Institucion educativa Ismael Perdomo Borrero, se requiere determinar las
Necesidades Educativas Especiales Temporales, la adaptacion y apropiacion de los docentes
a los nuevos disefios curriculares. Se aplican diferentes fases de investigacion en campo
para la adaptacion e incorporacion de todos los actores educativos en la creacion de la

propuesta.

Enfoque de Investigacion

El enfoque cualitativo observacional, se plantea el problema de las carencias de
educacion incluyente para alumnos con Necesidades Educativas Especiales Temporales en
los cursos de primaria de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero; este enfoque
permite la descripcion del fenébmeno y aplicacion de estrategias pedagogicas para adquirir
nuevas competencias pedagogicas en los docentes mediante educacion virtual.

Este trabajo de grado se realiz6 de tipo exploratorio, en donde se buscd, recolectd y
organizd la informacion acerca de estrategias pedagogicas para el fortalecimiento del uso de
la Tecnologia de la Informacion y Comunicacion para docentes sobre capacidades
intelectivas superiores de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, que basados
en el paradigma cualitativo se interpretaron y analizaron los referentes bibliograficos para la
construccion del documento monogréafico.

Iniciando desde la formulacién del problema y objetivos los cuales permitieron

Ilegar hasta la discusion, conclusiones y al planteamiento de estrategias pedagdgicas para el
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fortalecimiento del uso de las TIC para docentes sobre capacidades intelectivas superiores de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales. Todo esto generando como resultado el

desarrollo y finalizacion del documento.

4.2.Tipo de investigacion

El propdsito de la investigacion observacional es describir y analizar los estudiantes
de primaria de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero y el comportamiento de los
docentes ante los nifios con necesidades educativas especiales temporales.

De acuerdo con Sampieri, en el libro Metodologia de la investigacion, los propdsitos
esenciales de la observacion en la induccion cualitativa son: a. Explorar y describir
ambientes, comunidades, subculturas y los aspectos de la vida social, analizando sus
significados y a los actores que la generan; b. Comprender procesos, vinculaciones entre
personas y sus situaciones, experiencias o circunstancias, los eventos que suceden al paso del
tiempo y los patrones que se desarrollan, c. ldentificar problemas sociales; d. Generar

hipétesis para futuros estudios.

4.3. Técnicas de Investigacion

Esta investigacion cualitativa utilizamos técnicas para recolectar datos, como la
observacion no estructurada, entrevistas abiertas, revision de documentos, aplicacion de
pruebas y discusién en grupo.

e Revision de documentos: se analiza los indicadores de rendimiento académico de
los alumnos de primaria de la Institucién Educativa Ismael Perdomo Borrero.

e Entrevistas abiertas: se realiza entrevistas a los docentes, identificando los
alumnos con dificultades de aprendizaje temporales.

e Observacion no estructurada: Se realiza la observacion a los alumnos de primaria
de la institucion Educativas Ismael Perdomo Borrero.

e Aplicacién de pruebas para determinar el tipo de necesidad educativa especial.

e Discusion en grupos: se analiza en conjunto con los docentes las estrategias

pedagdgicas y procedimiento de seguimiento de estas.
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4.4. Instrumentos de Investigacion

e Creacidn de Base de datos en Excel. Consiste en determinar en un cruce de
datos quienes son los alumnos con bajo rendimiento educativo.

e Registro posterior a la entrevista. Consiste s6lo en tomar unas breves notas
durante el desarrollo de la entrevista para pasar, una vez finalizada, a registrar
todos los aspectos que han tenido lugar durante la realizacién de la misma.

e Tomar notas. Nos limitamos a tomar notas rapidas de lo que va sucediendo,
con la intencidn de reproducirlas o reestructurarlas posteriormente.

e Fichas de registro de las pruebas de los alumnos.

e Cuadro dindmico Excel. Tabulacién de la prueba.

4.5. Recursos Humanos y Financieros Requeridos

Talento humano competente y multidisciplinario, profesores de diversas areas de
formacién, que dispongan del tiempo para el aporte de sus conocimientos y vivencias, con
el fin de crear estrategias educativas para generar inclusion escolar a nifios y nifias con
necesidades educativas especiales. Cada profesor va a realizar aporte al disefio de las
estrategias de formacién inclusiva, para el desarrollo de competencias béasicas en los
alumnos de primaria de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero. El principal
recursos son los conocimientos de cada uno de los docentes que voluntariamente realizar su
aporte para la construccion de herramientas educativas, siendo las TIC una herramienta
fundamental para el éxito de la educacion.

Profesionales: Docentes de apoyo psicopedagdgico, con capacidad de integracion y
proactiva a los cambios cuédntos docentes, cudntos psicopedagogos, etc., etc., debe ser
concreta en los requerimientos, explicando el contexto, poblacion y muestra

Materiales y Herramientas Didéacticas de educacion

Arquitectonicos Espacios adaptados

Adecuaciones Curriculares de forma de ensefiar del profesor de los contenidos e
incluso de los propdsitos
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4.4.1 Poblacién

La Comunidad educativa de basica primaria de la institucion educativa Ismael
Perdomo Borrero, esta conformada por 151 alumnos, 6 docentes y 2 directivos docentes
(Coordinador Académico y Rector), distribuidos por grado que van desde Pre-escolar hasta

quinto de la siguiente forma:

Tabla 1 Poblacién escolar Primaria

Grado Cantidad de Alumnos

Pre-escolar | 17

Primero 31

Segundo 28
Tercero 24
Cuarto 29
Quinto 22
Total 151

La poblaciéon escolar de basica primaria va desde el grado pre-escolar hasta quinto un

total de 151 alumnos, estrato econémico 1y 2.

4.4.2 Muestra

De acuerdo con el bajo rendimiento escolar reportado por los docentes se identifica
30 alumnos de educacion basica primaria, quienes aplican para realizar la prueba.

Se determina como poblacion objeto de estudio la totalidad de los alumnos de basica
primaria de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero que presentan dificultades para
desarrollar el aprendizaje de los contenidos consignados en el curriculo escolar, requiriendo

recursos adicionales. Primero se determina los alumnos con bajo rendimiento escolar,
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descartando aquellos que cuenten con diagnostico medico identificado con discapacidad
permanente. Luego se procese a la aplicacion de pruebas especiales, se selecciona la prueba
de Infuceba - prueba de integracion funcional cerebral béasica del Dr. Ricardo Olea. Revisar

Anexo 1. Bateria Prueba de Integracion Funcional Cerebral Bésica.

5. Desarrollo del Proyecto

Para el desarrollo de la propuesta de formacion para docentes sobre capacidades
intelectuales superiores en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la
Institucion Ismael Perdomo Borrero de Gigante — Huila, Colombia, se requiere realizar los
siguientes pasos:

Revision de documentos: se analiza los indicadores de rendimiento académico de los
alumnos de primaria de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero, en los cuales se
extrae la informacion de las calificacion con bajo rendimiento académico y alumnos que
estan repitiendo afio.

e Entrevistas abiertas: se realiza entrevistas a los docentes, identificando los
alumnos con dificultades de aprendizaje temporales.

e Observacion no estructurada: Se realiza la observacion a los alumnos de primaria
de la institucion Educativas Ismael Perdomo Borrero. A los alumnos seleccionados por bajo
rendimiento académico e identificados por el docente por tener Necesidades Educativas
Especiales, se revisa que dificultad de aprendizaje presentan.

e Aplicacion de pruebas para determinar el tipo de necesidad educativa especial.

Para el desarrollo de presente propuesta, se requiere determinar los alumnos con
Necesidades educativas temporales, se plantea realizar la prueba de denominada bateria de
prueba de integracion funcional cerebral basica, a 30 alumnos de Basica Primaria (pre-
escolar a quinto), con el propdsito de diagnosticar algunos déficit funcionales del sistema
nervioso central y/o su deficiente integracion y las implicancias de ellos en los trastornos de
aprendizajes y el analisis de comportamientos observables durante 4 semanas que
enriqueceran notablemente su interpretacion y uniforme utilizacion, en la Institucion

educativa Ismael Perdomo Borrero.
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El alcance del presente proyecto es la crear de estratégicas pedagdgicas su posterior
analisis por parte de la comunidad educativa y quedara en la decision de la Rectoria de la
Institucion, la cual quedara a su libre decision de implementarla a futuro. Se busca un Disefio
de una propuesta de formacion para docentes sobre capacidades intelectuales superiores en
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la Institucién Ismael Perdomo Borrero

de Gigante — Huila, Colombia.

Se realiza la prueba bateria de prueba de integracion funcional cerebral bésica del

Dr. Ricardo Olea, que consta de las siguientes 11 Pruebas:

Prueba 1.
Material: Greca del Test ABC (3 min.)

Recortes con tijeras. (Lorenzo Fihlo)

Se dice al nifio: “Vas a cortar este dibujo lo mas rapido que puedas, pasando las
tijeras por aqui” (se le muestra con un corte inicial). Se cuenta un minuto y se le hace
detener. Enseguida se le dice: "Ahora aqui”. (Se le demuestra en la misma forma con el otro

dibujo). Se le hace parar transcurrido un minuto.
Recorte con tijeras: se analiza la coordinacion visomotriz-manual, mediante:

- Recorte a través del disefio.

- Movimiento de mufieca, antebrazo, brazo, de-dos.

- Forma de asir la tijera y el papel.

- Velocidad para ejecutar el recorte.

- Mano que ejecuta la accién principal y actividad de la contraria.
- Arruga el papel.

- Ejecucién de la tarea completa o abandono de ella.

- Distancia entre los ojos y el papel.

- Presencia de movimientos asociados.

- Detencion de la acciona partir de la orden verbal escuchada.
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Prueba 2

Prueba de Monroe

Material: Tabla 24 tarjetas

Se muestran al nifio las figuras separadamente durante un segundo, irregularmente
repartidas, e inmediatamente después de mostrada cada una se le pide que sefiale en la tabla
especial cudl fue la figura que se le mostrd. Una vez que lo ha hecho se procede a cerrar la
tabla para que no quede en forma permanente a la vista de él. La prueba se pasa dos veces.
En la primera administracion no se hace coémputo, aunque debe tomarse nota del tipo de
errores. Estos pueden ser de derecha a izquierda (piano horizontal), de arriba a abajo (plano
vertical) y los que significan confusion de una figura por otras.

Prueba de Monroe, se analiza la Orientacion especial y Memoria visual, mediante:

-Indica en el tablero la figura observada.

- Indica en el tablero una figura igual, pero de distinta O-E.

- Indica en el tablero una figura que no tiene similitud con la observada.

- No indica en el tablero ninguna figura

Prueba 3

Croquis de la pieza: (Dr. Ricardo Olea).

Material: Hoja de papel croquis, Lapiz

El examinador en presencia del nifio, hace un croquis de la pieza en que se
encuentran y va explicando lo que hace, sefialando las paredes con lineas simples, las
ventanas con lineas interrumpidas y las puertas corno espacio en blanco. El examinador debe
cerciorarse que el nifio ha comprendido, haciéndole sefialar en el croquis estos elementos.
Debajo del croquis de la habitacién, el examinador representa dos muebles de la pieza como
dos superficies rectangulares de la tamafio diferentes (en proporcion a la escala dada al
croquis de la pieza) pueden ser la mesa en que se esta trabajando, una silla, armario u otro
mueble existente en la habitacion). En seguida, se coloca el croquis frente al nifio rotado en
90 grados con respecto a la orientacion real de la habitacion y se pide que ubique dentro de
ella, en esquema, los dos muebles elegidos, ""en el mismo lugar que estan en la habitacion™.

Croquis de la pieza se analiza la Orientacion y Organizacion especial, Simbolizacion,

Abstraccion, Coordinacion y Visomotriz, mediante:
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- Lugar de ubicacidon de los muebles en el croquis.

- Ejecucion parcial de la tarea.

- Proporcién de tamario entre los objetos dibuja— dos en el croquis.

- Movimientos del cuerpo como puntos de referencia para orientarse.

- Identifica en la lamina que las paredes son representadas por una linea continua,
las puertas por espacios en blanco, las ventanas por lineas discontinuas y los muebles por
figuras.

- Ejecuta la tarea con figuras geométricas como signos representativos de los
muebles.

- Ejecuta la tarea sin observar los elementos concretos que constituyen la habitacion.

- Mano con que escribe.

- Presion ejercida con el 1apiz sobre el papel al dibujar.

Prueba 4

Reproduccion de ritmo escuchado. (Stamback — H. Birch).
Material: Pantalla, Golilla, Lapiz, Tarjetas.

Con el extremo opuesto a la punta de un lapiz se dan golpes ritmicos detras de una
pantalla. Se dara un golpe aproximadamente cada medio segundo, dejando un intervalo de 1
1/2 segundos entre los componentes de cada serie. El nifio ha de repetir la serie escuchada
dando golpes en el interior de una golilla metalica (el agujero de ésta ha de tener 2 cms. de

didmetro), después de hacerle oir cada una de las siguientes series:

1. 00 00
2. 0 000
3. 00 0 00

4. 00 00 0
5. 0 000 00

Reproduccion de un ritmo escuchado. Se Analiza la orientacion y organizacion

temporal, coordinacién viso motriz; mediante:
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- Ejecucion de los golpes respetando los tiempos de los silencios.
- Ejecucion parcial de la tarea.

- Forma se asir el lapiz al golpear.

- Ejecucidn de los golpes en el interior de la golilla.

- Intensidad de los golpes.

Prueba 5

Ejecucién de un ritmo leido. (M. Stamback).

Material: Tarjetas, Hoja papel croquis, Golilla.

Se explica ahora al nifio que la manera en que se dan los golpes puede ser escrita,
representando cada golpe por un circulo y que el tiempo que hay que dejar pasar entre un
golpe y otro, queda representado por la distancia mayor o menor a que colocamos un circulo
del otro. Para aclararle bien esto, se le hacen dos o tres demostraciones simples, una vez que
estemos seguros que ha comprendido, se le muestran las tarjetas correspondientes a las
siguientes series que el nifio ha de traducir a golpes, dados dentro del agujero de la golilla.

Hay que sefialar que la lectura la haga de izquierda a derecha.

1. 000 0 00
2. 0000 00 00
3. 000 00 0000
4 0 000 0000
5. 00 0000 00 0

Ejecucion de un ritmo leido se analiza la orientacion y organizaciéon temporal y
Coordinacién visomotriz manual. Mediante:

- Ejecucion de los golpes respetando los tiempos de los silencios.

- Ejecucidn parcial de la tarea.

- Lectura en el sentido izquierdo a derecha.

- Comprende que los golpes son representados como circulos y que los silencios
corresponden a espacios en blanco y que, la mayor o menor distancias entre un circulo y
otro corresponden a un mayor 0 menor tiempo entre un golpey  otro.

- Forma se asir el 1apiz, intensidad de los golpes, mano utilizada.



- Ejecucion de los golpes en el interior de la golilla o en sus bordes.

Prueba 6
Lectura de un ritmo escuchado.(M. Stiamback).

Material: Pantalla, Tarjetas.

Se le insiste una vez mas al nifio en la forma en que representamos los golpes y su

ritmo. Procedemos entonces, a pedirle que despueés de escuchar la serie de golpes (siempre

dados detras de la pantalla) los reconozca en la tarjeta que le ponemos a la vista mientras

damos los golpes. En la tarjeta, (material especial) cada serie de golpes ejecutados por el

examinador se encuentra junto a otras dos series que no corresponden. Se vuelve a insistir

que la lectura es de izquierda a derecha.

1.

2
3
4.
5

0 00 0
000 00

0 00 00
00 0 000
000 00 0

25

Lectura de un ritmo Escuchado, se analiza la orientacion y organizacion temporal y

Simbolizacién. Mediante la:

- Identifica en la tarjeta la estructura ritmica escuchada.

- No identifica o confunde la serie ritmica escuchada.

- Comprende que los sonidos escuchados y que los silencios se pueden observar

visualmente representados por circulos y espacios en blanco.

Prueba 7

Transcripcion de un ritmo escuchado. (M. Stamback).

Material: Hoja de papel croquis. Lapiz. Tarjeta.

Se le pide ahora que los golpes que va a escuchar los ponga en el papel,

representados de la misma manera en que estaban representados en las pruebas anteriores.

Siempre los golpes han de darse detras de la pantalla. Se insiste en que la escritura es de

izquierda a derecha:

1.

00 0
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2. 00 000

3. 00 0 00
4. 00 000 00
5. 0 000 00

Transcripcion de un ritmo escuchado  Orientacidn y organizacion temporo-espacial
y Coordinacién viso motora; mediante:

- Ejecucion grafica en el espacio de la estructura ritmica escuchada.

- Ejecucidn parcial de la tarea.

- Escritura de las series en el sentido correcto (izquierdo-derecho).

- Comprende que los golpes y los silencios se pueden representar por circulos y
espacios en blanco y que la mayor o menor distancia entre ellos corresponde a mayor o
menor tiempo de silencio.

- Mano con que escribe; forma de asir el lapiz.

- Presion que ejerce con el 1apiz sobre el papel.

Prueba 8

Figuras en el aire. (L Filho, modificada).

Material: Hoja papel croquis. Lapiz.

la Parte: EI examinador a la derecha del nifio, ambos de pie, sefiala al frente con su
dedo indice y le dice al sujeto: "Mira bien lo que mi dedo va a hacer aqui”. Hace primero una
"V", en seguida una "B" y después una "C". Deben ser hechas a la altura de los ojos del nifio
y de un tamafio de 30 a 40 cms. Cada vez se pide al nifio que repita el acto con su indice. A
continuacién se le pide que dibuje en el papel con el lapiz las 3 figuras que acaba de hacer
con el dedo. Déjese constancia de la reproduccion hecha por el nifio en el aire y de la copia
en el papel.

Se valora s6lo la copia en el papel

2a Parte: A continuacion el E. vuelve a la posicion inicial y pide al nifio que cierre los
0jos y que estire el indice de su mano derecha manteniendo el pufio cerrado. EI E. coge,
entonces, la mano derecha del nifio y, usando el indice de éste a manera de lapiz, traza en el

aire la figura de un cuadrado.
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En seguida, pide al nifio (siempre con los ojos cerrados) que repita él solo con su
mano lo que acaba de hacer junto con el examinador. A continuacion el E. se traslada al
costado izquierdo del nifio y, cogiendo 'a mano izquierda de él, procede de la misma manera
que a la derecha, pero, esta vez trazando un triangulo.

Después pide al nifio que dibuje en el papel las figuras que trazo en el aire.

En esta segunda parte no se otorgan puntos. Sirve para poner de relieve la mayor o
menor participacion de la Kinestesia en el resultado obtenido en la Primera Parte.

Figura en el aire. Se analiza la Memoria visual. Orientacién y organizacion espacial y
Memoria kinestésica. Mediante:

- Ejecucion correcta del modelo observado aire/papel.

- Ejecucion parcial del modelo observado aire/papel.

- Orientacion de la figura ejecutada respecto del modelo observado aire/ papel.

- Relacidn de tamafio y espacio entre las figuras.

- Necesidad de ejecutar mas de una vez los trazos de busqueda de mayor precision
(calidad de los trazos).

- Mano con que escribe, forma de asir el lapiz y presion que ejerce con él sobre el
papel.

- Movilidad de brazo, mufieca, mano y dedos.

- Reproduccidn correcta de la figura captada a través del movimiento.

- Omisidn de la figura o ejecucion parcial de ella.

- Mantencién de los ojos cerrados mientras se le indica.

Prueba 9.

Prueba de Head. (Reducida).

Material: Un objeto pequefio.

El examinador colocado frente al sujeto, ambos de pie, le pide que cumpla las
siguientes ordenes:

1. "Técate tu oreja izquierda con tu mano derecha”.

2. "Tocate tu ojo derecho con tu mano izquierda".

3. "Tocate tu ojo izquierdo con tu mano derecha”.

4. "TAcate tu oreja derecha con tu mano izquierda".
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5. (El examinador presentando sus manos con las palmas hacia arriba). "T6came mi
mano izquierda".

6. "Tocame mi oreja derecha”

7. (El examinador presenta de nuevo sus manos con las palmas hacia arriba).
"Ponme la pelota (o cualquier objeto pequefio) en mi mano derecha”.

Nifios menores de 8 arios

Se analiza el esquema corporal con relacion a la orientacion espacial. Mediante

- Ejecucion correcta de la orden escuchada incorrectamente ya sea en si 0 en el E.

- Ejecucion de la orden escuchada incorrectamente ya sea en si o en el E.

- Necesidad de modificar la posicion de su cuerpo para orientarse respecto del E.

Prueba 10.

Busqueda de figuras incluidas. (Ghent).

Material: 3 Tarjetas.

Se explica al nifio que se trata de descubrir una figura que esta contenida dentro de
otra mas compleja. Se le demuestra con la lamina con una cruz. En seguida se le muestran
sucesivamente las otras [dminas y se le pide que trace dentro de la figura compleja las otras
mas simples. (El trazado ha de ser suave, con la parte posterior de un lapiz y sefialando todo
el contorno de la figura buscada).

Si el nifio es diestro la lamina debe ser presentada de manera que tenga a su izquierda
el modelo por buscar. Si es zurdo a su derecha.

No se le da ninguna explicacion adicional.

Busqueda de figuras incluidas. Se observa el Analisis y sintesis y Coordinacion
visomotriz manual. Mediante
- Identificacion correcta de la figura buscada. No identifica la figura buscada.
- Identificacion de la figura buscada, pero invirtiendo la O. E.
- Mano con que remarca; presion ejercida con al lapiz sobre el papel al sefialar la

figura.

Prueba 11
Copia de figuras geométricas.
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(Tomada parcialmente de Bender, Santucci y Abercrombie).

Material: Lamina especial

Se le presenta al nifio la tabla con modelos y se le pide que copie todas las figuras que
alli hay. En los diestros el modelo se coloca a la izquierda del nifio; en los zurdos a la
derecha. No hay limite de tiempo.

Se indica a continuacion cdmo juzgar la ejecucion de cada uno de los modelos:

Criterios para la valoracion:

Figura a)

La figura debe ser oblonga y su eje mayor, horizontal o casi horizontal.

Figura b)

Los lados de arriba y de abajo deben ser paralelos y de diferente longitud.

Figura c)

Los cuatro angulos deben ser correctos y el eje mayor vertical.

Figura d)

Los angulos deben ser correctos y la linea transversal debe ser mas o menos
horizontal y pasar aproximadamente por el centro de la vertical.

Figurae)

La linea vertical debe pasar por el cruce de las otras dos lineas a, no mas de 3 mm de
él.

Figura f)

Debe conservarse la proporcién de! rectangulo y todas las lineas pasar por el punto en
que se cortan las diagonales a, no mas de 3 mm de él.

Figuras g), h), i), J)

Para dar por correctas estas cuatro figuras se aplicara el siguiente criterio comun para
ellas. Se daré por correctas las copias si contienen un solo tipo de error, considerando que en
estas figuras distinguimos tres tipos de error:

1. En los angulos.

2. En relacion de los componentes entre si.

3. En los ejes en que estan colocadas las figuras. Si hay méas de uno de estos tipos de

error en cada una de las figuras,



Se analiza la coordinacién visomotriz y Orientacion y organizacion espacial y
Anaélisis y sintesis; mediante

- Mano con que ejecuta la copia.

- Forma de asir el lapiz - postura corporal.

- Presion ejercida con el lapiz sobre el papel.

- Necesidad de ejecutar mas de una vez los trazos en busca de mayor precision.

- Tipo de trazados.

- Movimiento de dedos, mufieca, brazoy antebrazo.

- Orden en que copa las figuras.

- Necesidad de cambiar la posicion del modelo para captarlo en forma més
satisfactoria.

- Necesidad de cambiar la posicion del cuerpo para captare modelo de forma mas
satisfactoria.

- Necesidad de cambiar de posicién la hoja en funcion de uno u otro elemento en
forma alternativa.

- Necesidad de darse puntos de referencia para organizar la reproduccion de la
figura.

- Necesidad de seguir el modelo con la mano libre a medida que progresa en la
ejecucion del modelo.

- Necesidad de montar modelos.

- Necesidad de "cortar™ los dibujos y hacerlos por partes como si el modelo no
fuera una unidad.

- Tamafio de las figuras en relacién al modelo.

- Relacion de espacio entre las figuras.

- Direccionalidad de los trazos.

- Reproduccidn correcta del modelo.

- Total reproduccién de figuras compuestas.

- Reproduccién de figuras

- Compuestas desintegrando los elementos.

Se revisa informacion académica de los alumnos de primaria de la Institucion

Educativa Ismael Perdomo Borrero, en colaboracién con los educadores se identificar las
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estudiantes con bajo rendimiento académico y/o dificultades de aprendizaje, a estos nifios y

nifias, se le aplica la Prueba de Integracién Funcional Cerebral Bésica.

Tabla 2 Criterios de puntuacion de la prueba

36 0 Ma&s puntos  .......ccceeueee Normal en integracion de funciones.
32a35puntos  ...cceeeeeenee. Limitrofe en integracion de funciones.

28 a3l puntos ... Deficiencia grado 1 en integracién de funciones.
24 227 puntos  ....cceeeeiene Deficiencia grado 2 en integracién de funciones.
20223 puntos  ....ccceeeenne Deficiencia grado 3 en integracién de funciones.
19 0 menos puntos................. Deficiencia grado 4 en integracion de funciones.

Fuente: Bateria de prueba de integracion funcional cerebral basica

Los puntajes obtenidos en cada una de ellas se suman y el total es una cifra que
pretende ser un indicio del grado de integracion de las funciones cerebrales béasicas que

especialmente capacitan al nifio para el aprendizaje de la lengua escrita y matemaética.

« Discusion en grupos: se analiza en conjunto con los docentes las estrategias
pedagdgicas y procedimiento de seguimiento de estas

Después de identificar los nifios con necesidades educativas especiales, se organiza
un grupo multidisciplinario, con el objetivo de crear una propuesta de formacion para
docentes sobre capacidades intelectuales superiores en estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero de Gigante —
Huila, bajo la premisa de una educacion incluyente con el modelo educativo regular. Asi
mismo, se realiza proceso de sensibilizacion a los docentes con resistencia al cambio,
demostrando que las dificultades de aprendizaje no es problema individual, sino un problema
de toda la comunidad educativa, que se debe generar en cada alumno las herramientas

adecuadas para afrontar las diversas dificultades.
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6. Resultados

6.1. Diagndstico de las Necesidades Educativa Temporales

Se identifican 8 alumnos de bésica primaria de la Institucion Educativa Ismael
Perdomo Borrero, con Necesidades Educativas Especiales Temporales como son: Trastornos

especificos del leguaje y dificultades en el aprendizaje (dislexias, digrafias, discalculias).

M Cantidad de Alumnos M Alumnos con Necesidades Educativas Especiales Temporales
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lHustracion 1 Alumnos con Necesidades Educativas Temporales de Basica Primaria

De acuerdo con la aplicacion de la prueba de Integracion Funcional Cerebral Béasica
Elaborada por el Dr. Ricardo Olea, se identifican que dentro de los alumnos de basica
primaria de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero, existen 8 nifios (a), con
necesidades educativas especiales temporales, que requiere recibir estrategias de escolares
inclusivas. Cuando un nifios en relacién con sus comparieros de grupo, tiene dificultades para
de desarrollar el aprendizaje de los contenidos asignados en el curriculo y necesita que se

incorporen a su proceso educativo mayores recursos para lograr los fines educativos.



33

Estas necesidades educativas especiales transitorias identificadas como trastornos
especificos del leguaje y dificultades en el aprendizaje, debe ser identificada, para la su
atencion y superacion. La atencion educativa a los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales temporales, debe ser inclusiva que permita el desarrollo de la autoestima y
superacién personal como competencia potencial el individuo.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion de Ecuador, en el Manual de estrategias
pedagdgicas para atender las Necesidades Educativas Especiales en la Educacion Regular,
indica que la integracion social de las personas con Necesidades Educativas Especiales
Temporales, el papel fundamentes es del docente es el eje activo para el desarrollo adecuado,
avance cualitativo y cuantitativo del aprendizaje, es el responsable de crear un ambiente de
calidez y confianza, de brindar los apoyos que sean necesarios, ser el intermediario entre la
institucion y la familia, sugerir recomendaciones y acoger sugerencias externas en pro y para
sus estudiantes.

El tema de la atencién a la diversidad y la inclusion de los nifios con Necesidades
Educativas Especiales, es realmente apasionante, de ahi que sea necesario enfrentarlo con
absoluto sentido del deber, y compromiso ético. Es preciso ademas flexibilizar esquemas
mentales que se han estereotipado no solo en los educadores sino en las propias familias, y
los directivos educativos, segln la politica del estado colombiano mediante la resolucion
2565 de 2003, por la cual se establecen parametros y criterios para la prestacion del servicio
educativo a la poblacién con necesidades educativas especiales; entidad territorial organizara
la oferta educativa para las poblaciones con necesidades educativas especiales por su
condicién de discapacidad motora, emocional, cognitiva (retardo mental, sindrome Down),
sensorial (sordera, ceguera, sordo ceguera, baja vision), autismo, déficit de atencion,
hiperactividad, capacidades o talentos excepcionales, y otras que como resultado de un
estudio sobre el tema, establezca el Ministerio de Educacion Nacional. Para ello tendra en
cuenta la demanda, las condiciones particulares de la poblacién, las caracteristicas de la
entidad y el interés de los establecimientos educativos de prestar el servicio. En este proceso
se atendera el principio de integracion social y educativa, establecido en el articulo tercero
del Decreto 2082 de 1996.

Segun, Latinoamericana de Educacion Inclusiva de la universidad Central de Chile la

Revista, los nifios con Necesidades Educativas Especiales, demanda un nuevo perfil docente,
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la realizacion de diagndsticos participativos, la deteccidén de necesidades de formacién, y la
definicion de estrategias y mecanismos de formacion, acompafiamiento y evaluacion del
desempefio de los docentes. Los procesos de autogestion de las escuelas requieren
instituciones solidas y organizadas: que cuenten con equipos comprometidos y responsables
con su trabajo, capaces de implementar dinamicas democraticas y participativas, abiertas a la
comunidad.

De acuerdo con la responsabilidad de la comunidad educativa a la inclusién de todos
sus alumnos se crear acciones propuestas para la inclusion de las Necesidades Educativas
Especiales temporales, se han realizado socializaciones con docentes para la apropiacién de
estas; aunque se hace necesario, socializar con las directivas de la Institucion Educativa
Ismael Perdomo Borrero, para su implementacion.

Se relaciona algunas de las acciones que pueden formar parte de la estrategia a seguir
para hacer realidad la inclusion de las Necesidades Educativas Especiales, en atencion a la
diversidad:

1. Organizacion de Equipos de trabajo multidisciplinarios encargados de la
preparacion de las Instituciones educativas para asumir su inclusion.

2. Redisefio del curriculo escolar para que articule con las necesidades de los

alumnos, y en contexto con el entorno.
Organizacion de la estructura fisica, espacios didacticos

4. preparacion de los educadores que se encargaran de brindarles ensefianza.

5. preparacion de las familias de los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales para la entrada de estos a una ensefianza inclusiva.

6. La preparacion de las familias de los nifios que asisten a las instituciones
educativas para entender el significado de la atencion a la diversidad. La
inclusion de personas con necesidades educativas especiales en la ensefianza
general puede provocar resistencia en las familias cuyos hijos con un desarrollo
normal asisten a esas escuelas. De ahi que su preparacion para enfrentar este

cambio es un reto.

El papel desempefiado por los docentes
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La Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero, para basica primaria, cuenta con
un equipo de profesionales de 6 docentes. Los cuales, participaron en el desarrollo de la
propuesta, teniendo en cuenta acerca de la vision con respecto a estudiantes en situacion de
discapacidad. En el cual ellos analizaban como un problema, en las aulas de clase,
refiriéndose como estudiantes que no aprenden, en el cual los llamaban los loquitos, los
bobitos entre entras situaciones. Una vez terminado el proceso de capacitacion de los
docentes, reconocen a los estudiantes con necesidades educativas especiales como sujetos,
caracteristicas diversas que se requieren de un buen acompafiamiento en el proceso
educativo.

Los docentes tienen la posibilidad de construir diferentes espacios en los procesos de
inclusién educativa a través de las practicas pedagogicas, en la construccion de proyectos
educativos e institucionales, donde se pueden lograr cambios importantes y muy

significativos entre el estudiante, docente e institucion.

Estrategias Educativas para atencion a alumnos con Necesidades Educativas Especiales

Estrategia No 1. Estrategias pedagdgicas en el aula: Utilizar material de apoyo
para fortalecer la conceptualizacion de los aprendizajes.

Los nifios con trastornos aprendizaje muestran una serie de dificultades implicados
en la comprension o el uso del lenguaje, hablado o escrito, que se puede manifestar en una
capacidad imperfecta para escuchar, hablar, pensar, leer, escribir, deletrear o realizar
calculos matematicos. Este tipo de dificultad generalmente aparece desde la nifiez y puede
repercutir en la adolescencia. Para suplir esta necesidad en el aula se requiere la
implementacion de las siguientes estrategias:

Respetar el ritmo y estilo de aprendizaje individual.

Ensefiar técnicas y habitos de estudio para promover logros académicos.

Dar ordenes e instrucciones claras, concretas y secuenciadas, asegurandose que las
comprende.

Mantener contacto visual mientras se le da una explicacion o instruccion.

Motivar al estudiante para cumplir metas pequefias en aquellas tareas en las que

presenta mayores dificultades, hasta llegar a cumplir con el objetivo final.
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Valorar continuamente el esfuerzo y los logros alcanzados, con evaluaciones u
observaciones permanentes.

Facilitar previamente el material impreso que debe leer o presentar oralmente frente
a terceras personas.

Encerrar Unicamente la silaba en la cual comete el error especifico como faltas de
ortografia, rotacion, inversion, omision, entre otros. No tachar ni escribir comentarios
negativos en los trabajos escritos.

Permitir que el estudiante demuestre sus habilidades a través de otras modalidades
(dibujos, laminas, oralmente, entre otras).

Asignarle responsabilidades dentro y fuera del aula.

Estimular la toma de decisiones por si mismo.

Ensefiarle a dividir sus tareas en pasos, incrementando la complejidad lo cual le
permite reconocer logros de manera inmediata.

Incentivarle a organizar los materiales de trabajo antes de empezar la actividad.

Utilizar colores que ayuden a diferenciar los contenidos, por ejemplo: identificar el
verbo en una oracion.

Elaborar material didactico de apoyo.

Aplicar evaluaciones continuas considerando los procesos y no Unicamente el
resultado final.

Evaluar la competencia escritora, sin dar un valor relevante a la ortografia y la
caligrafia.

Manejar un criterio diferenciado de evaluacion a través de pruebas en funcién de las
fortalezas del estudiante, ejemplo pruebas de seleccion multiple, orales, entre otras.

Garantizar que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Brindar acompafiamiento antes y durante la evaluacion.

Retroalimentar los errores que el estudiante pueda tener, siempre, de manera positiva.

Estrategia No 2. Promover el uso de la Tecnologia de la Informacion y
Comunicacién (TIC), en la generacion destrezas de los docentes para impartir

educacion inclusiva para alumnos con necesidad educativa especiales.
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Con apoyo de aulas virtuales los docentes podran actualizar mejorar sus
competencias pedagogicas en atencion de alumnos con Necesidades Educativas Especiales;
Se espera lograr una atencion integral inclusiva.

Mediante el disefio de un video en donde se evidencien los usos de las Tecnologia de
la Informacién y Comunicacion en la educacion virtual, se busca sensibilizar a los docentes
acerca de la importancia y los beneficios de la educacién inclusiva en la educacion de nifios
con necesidades educativas especiales. Este video debe contar con la definicion, las
caracteristicas, usos y las ventajas de las TIC y como estas aplicadas en ambientes virtuales
permiten gque los docentes desarrollen habilidades en su proceso de aprendizaje. Esto con el
fin, que el estudiante tenga a manera de introduccion un acercamiento del uso de las TIC.

El uso pedag6gico del Tecnologia de la Informacién y Comunicacion para el
fortalecimiento de la educacion especial inclusiva es orientar y brindar a los docentes la
posibilidad de mejorar sus practicas de aula, crear entornos de aprendizajes mas dindmicos e
interactivos para complementar el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus estudiantes,
facilitar el trabajo en equipo y el cultivo de actitudes sociales con la Comunidad de
Aprendizaje. Ademas, mejorar los aprendizajes de los nifios en matematicas y lenguaje,
enriqueciendo las practicas pedagdgicas utilizando las TIC, estimulando asi los procesos
mentales, haciendo més significativo el acto de ensefianza- aprendizaje al permitir que el
estudiante comprenda que la tecnologia es aplicable a todas las areas del conocimiento y no
especificamente a una, logrando que éste sea actor en la construccién de su propio
aprendizaje.

Segun el Ministerio de Educacion, en su documento Uso pedagdgico de las TIC para
el fortalecimiento de estrategias didacticas del programa todos a aprender, indica que el
propdsito fundamental del uso de la TIC en los procesos de educativos, es mejorar los
aprendizajes de los nifios y en especial en las area de matematicas y lenguaje, enriqueciendo
las practicas pedagdgicas que se venian utilizando dentro del aula haciendo de este evento
un momento dindmico y divertido en el que no solo se pusiera en practica conocimientos
propios del area sino que también se tuvieran en cuenta valores como el respeto, buen trato
etc. A través de la inclusién y uso de la tecnologia como forma de estimular los procesos
mentales haciendo mas significativo el acto de ensefianza aprendizaje al permitir que el

estudiante comprenda que la tecnologia es aplicable a todas las &reas del conocimiento y no
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a solo una en especifico o que es algo aislado de la escuela, logrando asi que esté sea el actor
mismo en la construccién de su aprendizaje. Lo anterior, se hace visible desde el instante en
el que los docentes han tenido la oportunidad a través de la Comunidad de Aprendizaje de
hacer reflexiones sobre su quehacer pedagodgico, de repasar, revisar y apropiarse de los
referentes curriculares, realizar estrategias pedagdgicas en conjunto, de la incorporacion del
uso pedagdgico de las TIC en el aula de clase para presentarles actividades interactivas,
motivantes y significativas a los estudiantes; todo esto con el acompafiamiento y orientacion
permanente del docente.

Para esto, se capacito a toda los docentes y orienta como preparar una actividad para
ejercitar y reforzar lo aprendido por los estudiantes en el aula de clases, Permitiendo el uso

de material de apoyo, que facilite el acceso al aprendizaje (computadora, Calculadora, etc.).



39

7. Discusiones

Considerando que la integracion es un proceso que implica adaptacion y aceptacion,
la integracion educativa requiere mas que solo hacer que una escuela regular acepte a nifios
con necesidades educativas especiales y los haga parte de su alumnado. El proceso de
integracion requiere que los alumnos regulares, docentes y directivos se adapten a convivir y
trabajar con los alumnos con necesidades educativas especiales y viceversa, que los alumnos
especiales se adapten a convivir y trabajar con ellos. Sin embargo para atender y educar a un
alumno con necesidades educativas especiales, la escuela debe adaptarse, hablando de
infraestructura, el curriculum debe adecuarse a las caracteristicas individuales de cada
alumno, pero sobre todo tanto directivos como docentes deben formarse en los campos
necesarios que permitan brindarles la educacion adecuada y de calidad que requieren, sobre
todo el docente debe formarse y actualizarse permanentemente sobre la educacion especial y
la Integracion durante todo el proceso y tiempo en el que atiende a una alumno con

Necesidades Educativas Especiales.

Disefio de estrategias pedagogicas de formacion para docentes sobre capacidades intelectuales

superiores en estudiantes.

A continuacién, se presenta disefio de estrategias pedagogicas de formacién para
docentes sobre capacidades intelectuales superiores en estudiantes, para basica primaria de la

Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero.

Institucion: Ismael Perdomo Borrero.

Propdsito: Mejorar la adquisicion de habilidades y destrezas académicas de los
alumnos de basica primaria mediante educacion inclusiva para estudiantes con problemas en
el aprendizaje; Socializando el aprendizaje con la utilizacion de Tecnoldgicas de la

Informacion y las Comunicaciones
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Dirigido a: Docentes

Mediante Adaptacion Curricular de Aula estan relacionados especificamente al grupo
de estudiantes que se encuentran dentro del aula de clases. Son cambios que el docente
aplica en la planificacion curricular. Para superar las barreras de aprendizaje de los alumnos
con Necesidades Educativas Especiales Temporales, trazados en cada bloque con

adecuaciones en la evaluacion y metodologia acorde a la necesidad.

Contexto: La basica primaria de la Institucion Educativa Ismael Perdomo Borrero,
del municipio de Garzdn, cuenta con un nuimero de 8 docentes, 2 directivos docentes
(Coordinador Académico y rector, encargados de atender 151 estudiantes de la jornada
mafana.

Se busca mejorar las competencias de los docentes, responder a las necesidades de
Educacion Especial temporal los contextos, a los procesos de desarrollo socio-afectivo de los
estudiantes y a los desempefios esperados para los distintos grupos de grados de este ciclo.
De acuerdo con la politica planteada por el Ministerio de Educacion Nacional, la estrategia
de mejoramiento de la calidad se sustenta en tres componentes: Planes de Mejoramiento,
Estandares Basicos de Competencia y Evaluacion, que configuran el llamado ciclo de la
calidad. En éste ciclo el docente ocupa un lugar fundamental en el disefio y puesta en marcha
de acciones pedagogicas, que den como resultado la adquisicion y el desarrollo de
competencias por parte de los estudiantes; en otras palabras, la labor de los docentes
representa el centro de la accion educativa. En este marco, la evaluacion docente busca el
fortalecimiento de la labor de los educadores y el desarrollo de sus competencias. La
evaluacion de competencias disciplinares para los docentes de basica primaria se fundamenta
en la propuesta de estandares, la cual contempla cuatro competencias basicas: cientificas,
matematicas, comunicativas y ciudadanas. Un docente competente debe dominar los saberes
necesarios para la basica primaria, para promover procesos de ensefianza-aprendizaje con los
estudiantes que respondan a los conocimientos, habilidades y actitudes que la sociedad
contemporanea requiere. Los estandares definen la competencia como saber hacer en
situaciones concretas, que requiere la aplicacion creativa, flexible y responsable de

conocimientos, habilidades y actitudes; es decir el saber hacer tiene implicito un saber ser y
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un saber. Las competencias basicas son transversales a las areas del curriculo y del
conocimiento, y requieren comprender el sentido a cada actividad, y reconocer sus
implicaciones éticas, sociales, economicas y politicas. Por lo anterior, el desarrollo de las
competencias esta en el centro del quehacer de las instituciones educativas desde el
preescolar y constituye el nacleo comdn de los curriculos en todos los niveles educativos.
Igualmente, los estandares son referentes para evaluar los niveles de desarrollo de las
competencias que van alcanzando los y las estudiantes en el transcurrir de la vida escolar, asi
como para orientar a las instituciones educativas en la incorporacion en sus planes de estudio
de conocimientos, habilidades y valores requeridos para el desempefio ciudadano y
productivo en igualdad de condiciones. Otro aspecto importante de los estandares, es que
hacen énfasis en las competencias mas que en los contenidos tematicos, sin excluirlos, ya
que el ejercicio de cada competencia requiere de conocimientos, habilidades, destrezas,
comprensiones, actitudes y disposiciones especificas del dominio de que se trata, sin los

cuales no puede decirse que la persona es realmente competente en el &mbito seleccionado.

Duracién: 2 horas virtuales por cada sesion

No. de sesiones: 10, cada docente realiza una sesién de entrenamientos virtual.

Temarios por sesion:
Técnicas y habitos de estudio para promover logros académicos.
Instrucciones claras: Mantener contacto visual mientras se le da una explicacion
Motivacion académica para el cumplimiento de metas
Compresion de lectura y presentacion oral del tema.
Estimular la toma de decisiones por si mismo.
Elaborar material didactico de apoyo.

Brindar acompafiamiento antes y durante la evaluacion.

© N o o b~ w0 DN PE

Habilidades manuales, Competencias Lingiisticas y comunicativas, para nifios con
Necesidades Educativas Especiales Temporales.
9. Bienestar Mental e Inteligencia Emocional

10. Ldgica, Innovacion e Integralidad.
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Estrategia No 1. Estrategias pedagdgicas en el aula: Utilizar material de apoyo

para fortalecer la conceptualizacion de los aprendizajes.

Se requiere un esfuerzo de los docentes, directivos y familias para la aceptacion de
nuevos modelos inclusivos de educacion, trabajo arduo en la aceptacion de las diferencias y
auto superacion por parte de los alumnos con necesidades educativas especiales. Los
docentes como herramienta principal para la superacion de dificultades a los nifios con
Necesidades Educativas Especiales Temporales, se capacita en competencias para la
utilizacion herramientas, técnicas y material de apoyo pedagdgico mediante 10 talleres
virtuales.

Con el planteamiento del Disefio de una propuesta pedagogica en el uso de las
Tecnologias de la informacion y comunicacion para docentes sobre capacidades intelectivas
superiores de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la Institucion Educativa
Ismael Perdomo Borrero, busca una construccion del conocimiento de los estudiantes, siendo

las TIC una herramienta fundamental para el éxito de la educacion.

Estrategia No 2. Promover el uso de la Tecnologia de la Informacion y
Comunicacién (TIC), en la generacion destrezas de los docentes para impartir

educacion inclusiva para alumnos con necesidad educativa especiales.

Disefio de un video por para de los directivos, para sensibilizar a los docentes, en
donde se evidencien los usos de las TIC en la educacion virtual. Este video debe contar con
la definicidn, las caracteristicas, usos y las ventajas de las TIC y como estas aplicadas en
ambientes virtuales permiten que los docentes desarrollen habilidades en su proceso de
aprendizaje. Esto con el fin, que el estudiante tenga a manera de introduccién un

acercamiento del uso de las TIC.

Video didactico de gran impacto audiovisual, con mucho color y dinamismo en la
transmision de informacion. Se estructuracion del video, con los siguientes temas:
Sensibilizacion acerca de alumnos con Necesidades Educativas Especiales

Temporales o transitorias: Nifio con conducta agresiva, Dificultades en el aprendizaje de
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la lectoescritura, Dificultades en la pronunciacion y Dificultades en el Aprendizaje de las
Matematicas.

La importancia de la inclusion escolar para nifios con Necesidades Educativas
Especiales Temporales, evitando cualquier tipo de discriminacion.

Tips pedag6gico para la introduccion de didacticas por medio del uso de recursos
tradicionales y Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, en la formacién de los
nifios de basica primaria, en la inclusion de educacion regular.

Duracion de video: 150 minutos.

Los directivos de la educacion educativa Ismael Perdomo Borrero, estan de acuerdo
con la implementacion de las estrategias pedagdgicas en la basica primaria, aunque algunos
de los docentes han presentado resistencias a los cambios planteados y negacion al

diagnostico realizado; no consideran pertinente la inclusion en la educacion regular.
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8. Conclusiones y Recomendaciones

El uso de las tecnologias brinda al profesorado una actualizacion permanente es
fundamental para poder atender adecuadamente a la diversidad del alumnado de forma
individualizada y adecuada. En la actualidad detectamos que esta formacion es insuficiente y
no garantiza la calidad de la atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales
(NEE). CEAPA solicita ademas una reforma de los programas de formacion del profesorado,
que incremente la formacion pedagdgica e incluya también la educacion en actitudes y
valores.

El proyecto Aplicado promueve beneficios a los estudiantes NEE, llegando a formar
docentes de alta calidad y profesionalismo en su area pedagogica, fortaleciendo la calidad de
vida es los estudiantes de la institucion educativa Ismael Perdomo Borrero , en cuanto al
mejoramiento y apoyo de técnicas enfocadas a las necesidades, aspiraciones de los
estudiantes.

Ultimando las ideas antes expuestas se puede plantear que trabajar desde la
diversidad no solo permite enriquecerla con nuevos conocimientos, sino también aprender de
la misma y ampliar los conocimientos previos que se poseen. Se hace necesario, que todos
los alumnos, la familia y la comunidad educativa en su totalidad, rescaten los valores de
respeto por las diferencias para el desarrollo de los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales. Entender que la solidaridad, comprension, colaboracidén no solo ha de asumirse
como algo propio que demostramos en la escuela a los nifios. Integrar a los padres, a la
comunidad y al propio personal de la institucion favorece el crecimiento y desarrollo
personal.

El sistema educativo se debe plantear que favorece el desarrollo personal: trabajar en
un recinto cerrado donde prime la exclusién, el prejuicio y la intolerancia o en una escuela de
puertas abiertas donde la amplia gama de realidades que nos rodean caben sin limitaciones.
Son puntos de analisis para la reflexion seria y oportuna en la bdsqueda de alternativas de

cambio que conduzcan a la formacion de mejores seres humanos.
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De acuerdo con las politica nacional para promover la inclusion y el desarrollo de la
poblacion con discapacidad a través del acceso, uso, apropiacion y aprovechamiento de las
TIC del Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, proponer la
sensibilizacion, capacitacion e implementacion en las politicas publicas de inclusion
educativa, la flexibilizacion de los tiempos de aprendizaje, la revision de la extension y
profundidad de los contenidos, contemplar la posibilidad de contar con otra persona que
apoye el trabajo de aula tanto del estudiante como del profesor y la adecuacion de los
espacios y ambientes de aprendizaje con tal de favorecer los ritmos y estilos de aprendizaje

de los estudiantes.
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Bateria De Prueba De Integracion Funcional

Cerebral Basica
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PRESENTACION

Esta recopilacion de pruebas hecha por el Dr. Ricardo Olea y dadas a conocer en el
medio profesional de la Educacion Especial en el afio 1970, se ha constituido en uno de los
elementos mas relevantes utilizados en Chile en el diagnostico de algunos déficit funcionales
del sistema nervioso central y/o su deficiente integracién y las implicancias de ellos en los

trastornos de aprendizajes.

Con el transcurso de los afios se han ido produciendo una serie de distorsiones en la
aplicacion e interpretacion de esta bateria, producto de su difusion y empleo sin la asesoria
técnica necesaria para su correcta y uniforme utilizacion.

La presente edicion contiene aclaraciones respecto a algunas de las pruebas que
contempla la bateria, agrega y facilita el uso del material e incorpora anexos para el analisis
de comportamientos observables que enriquecerdn notablemente su interpretacion y

uniforme utilizacion.

Todo esto es posible gracias al aporte de la académica de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion y discipula del Dr. Ricardo Olea G., la Sefiora
Luz Elena Libano Aravena, a quien agradecemos su desinteresada colaboracion vy

permanente interés en mejorar este importante instrumento de diagnaostico.

RENE REYES SOTO
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Director

BATERIA DE PRUEBA DE INTEGRACION FUNCIONAL
CEREBRAL BASICA

Recopilacion: Dr. Ricardo Olea G.
Las valoraciones dadas estan bien establecidas Unicamente para los nifios normales entre 7 y 9
afios. Por consiguiente, para los normales menores de 7 afios y para los normales mayores de 9
afios. Habria que variar la exigencia, disminuyéndola en el primer caso y aumentandola en el
segundo. Pero cuando se trate de alumnos con claras perturbaciones puede sobrepasarse con
mucho el limite superior, puesto que si un nifio mayor de 9 afios demuestra fallas alli donde el
normal menor de edad no presenta dificultades, tales fallas tendran tanta mayor significacion

cuanta mas edad tenga el examinado.

Es importante destacar que en los casos en que el rendimiento obtenido en alguno de
los subtes no se ajuste exactamente a la valoracién sefialada, debera calificarse de acuerdo

con la que sea mas préxima a ella.

Debe tenerse presente que esta bateria informa solamente sobre déficit en algunas
funciones del sistema nervioso central y/o su deficiente integracion, causados por lesiones,
de cualquier grado, o por cierta inmadurez de algunas estructuras del sistema nervioso

central.

Nada puede informar sobra la etiologia de estas anormalidades estructurales, la que
ha de buscarse por otros medios que constituyen un problema esencialmente médico. No
informa tampoco sobre perturbaciones emocionales, deficiencias de tipo pedagdgico ni
condiciones socio-culturales, que pueden estar complicando a las anomalias estructurales del
sistema nervioso central que por si solas, pueden acarrear dificultades en el aprendizaje
escotar, sin que haya la mas minima participacion de cambios en las estructuras del sistema

nervioso central.

El puntualizar estos hechos nos ha parecido indispensable para que esta recopilacion
sea aplicada dentro del marco establecido para ella y asi puede dar informacién realmente

atil, forzarla mas alla de ese marco sera pedirle lo que no puede dar. Casi esta de mas decir,
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ademas, que si se quieren obtener resultados valederos las pruebas no pueden ser aplicadas

por ningun profesional que no se hay familiarizado previamente con ellas.

PRUEBA N°1

Material: Greca del Test ABC (3 min.)

Recortes con tijeras.

Se dice al nifo: “Vas a cortar este dibujo lo mas rapido que puedas, pasando las
tijeras por aqui” (se le muestra con un corte inicial). Se cuenta un minuto y se le hace
detener. Enseguida se le dice: "Ahora aqui”. (Se le demuestra en la misma forma con el otro
dibujo). Se le hace parar transcurrido un minuto.

VALORACION

Maés de la mitad de cada disefio sin salirse del trazado................cccceevverrernnnee. 4p.

Mas de la mitad de uno y menos del otro, pero sin salirse del trazado en ninguno de

[0S dOS ..coveiieii 3p.

Mas de la mitad en ambos, pero saliéndose del trazado ...........ccccecvevveevvivevieve e,
3p.

La mitad de uno y parte del otro, 0 menos de la mitad de los dos, pero sin salirse del
trazado .............oeeeenll. 2p.

No respetando el disefio ..........cccccvevvereennene. 1p.

Factores principales sobre los que informa: Coordinacién viso — motriz — manual.

PRUEBA N° 2

Prueba de Monroe

Material: Tabla 24 tarjetas

Se muestran al nifio las figuras separadamente durante un segundo, irregularmente

repartidas, e inmediatamente después de mostrada cada una se le pide que sefiale en la tabla
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especial cual fue la figura que se le mostrd. Una vez que lo ha hecho se procede a cerrar la
tabla para que no quede en forma permanente a la vista de él. La prueba se pasa dos veces.
En la primera administracion no se hace computo, aunque debe tomarse nota del tipo de
errores. Estos pueden ser de derecha a izquierda (piano horizontal), de arriba a abajo (plano
vertical) y los que significan confusion de una figura por otras.

Los errores cometidos en la segunda administracion se computan de la siguiente

manera:

VALORACION

CEIO BITON ..o 4p.

L@ 3EITOIES ..o 3p.

A6 ITOMES....coveeriiiieiiieie e, 2p.

7 0 MAS EITOTES ..o 1p.

Factores principales sobre los que informa: Orientacion espacial y Memoria visual.
PRUEBA N° 3

Croquis de la pieza: (Dr. Ricardo Olea).

Material: Hoja de papel croquis Lapiz

El examinador en presencia del nifio, hace un croquis de la pieza en que se
encuentran y va explicando lo que hace, sefialando las paredes con lineas simples, las
ventanas con lineas interrumpidas y las puertas corno espacio en blanco. El examinador debe
cerciorarse que el nifio ha comprendido, haciéndole sefialar en el croquis estos elementos.
Debajo del croquis de la habitacion, el examinador representa dos muebles de la pieza como
dos superficies rectangulares de la tamafio diferentes (en proporciéon a la escala dada al

croquis de la pieza) pueden ser la mesa en que se esta trabajando, una silla, armario u otro
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mueble existente en la habitacidn). En seguida, se coloca el croquis frente al nifio rotado en
90 grados con respecto a la orientacidn real de la habitacion y se pide que ubique dentro de

ella, en esquema, los dos muebles elegidos, "en el mismo lugar que estan en la habitacion™.

VALORACION
Ubicacidn correcta de los dos muebles........ 4p.
Ubicacién correcta de uno y aproximada del Otro .........cccccoceevvivevievccicceene 3p.
Mala ubicacion de uno y aproximada del Otro ..........cccceeevveveiiicceccc e 2p.
Mala ubicacion de 10S doS .........ccoeevrerieenne, 1p.

Factores principales sobre los que informa: Orientacion espacial y organizacion

espacial, Abstraccion, Simbolizacion. Y Coordinacion visomotriz-manual.

PRUEBA N° 4

Reproduccion de ritmo escuchado. (Stamback — H. Birch).

Material: Pantalla, Golilla, Lapiz, Tarjetas.

Con el extremo opuesto a la punta de un lapiz se dan golpes ritmicos detras de una
pantalla. Se dara un golpe aproximadamente cada medio segundo, dejando un intervalo de 1
1/2 segundos entre los componentes de cada serie. El nifio ha de repetir la serie escuchada
dando golpes en el interior de una golilla metalica (el agujero de ésta ha de tener 2 cms. de

diametro), después de hacerle oir cada una de las siguientes series:

1. 00 00
2. 0 000
3. 00 0 00
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5. 0 000 00

VALORACION
LEITON it 4p
2 BITOIES ..ottt 3p
S BITOIES. ...ttt 2p
A RITOIES ..ot 1p

Factores principales sobre los que informa: Orientacion y organizacion temporal,

Coordinacién visomotriz-manual,

PRUEBA N°5

Ejecucion de un ritmo leido. (M. Stamback).

Material: Tarjetas, Hoja papel croquis, Golilla.

Se explica ahora al nifio que la manera en que se dan los golpes puede ser escrita,
representando cada golpe por un circulo y que el tiempo que hay que dejar pasar entre un
golpe y otro, queda representado por la distancia mayor o menor a que colocamos un
circulo del otro. Para aclararle bien esto, se le hacen dos o tres demostraciones simples, una
vez que estemos seguros que ha comprendido, se le muestran las tarjetas correspondientes a
las siguientes series que el nifio ha de traducir a golpes, dados dentro del agujero de la

golilla. Hay que sefialar que la lectura la haga de izquierda a derecha.
1. 000 0 00
2. 0000 00 00
3. 000 00 0000

4. 0 000 0000
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5. 00 0000 00 0

VALORACION

La misma que para la Prueba N° 4.

Factores principales sobre los que informa: Orientacion y organizacion temporal,

Simbolizacion y Coordinacion viso-motriz-manual.

PRUEBA N°6

Lectura de un ritmo escuchado. (M. Stiamback).

Material: Pantalla Tarjetas.

Se le insiste una vez mas al nifio en la forma en que representamos los golpes y su
ritmo. Procedemos entonces, a pedirle que después de escuchar la serie de golpes (siempre
dados detras de la pantalla) los reconozca en la tarjeta que le ponemos a la vista mientras
damos los golpes. En la tarjeta, (material especial) cada serie de golpes ejecutados por el
examinador se encuentra junto a otras dos series que no corresponden. Se vuelve a insistir

que la lectura es de izquierda a derecha.

1. O 00 0

2. 000 00

3. 0 00 00
4. 00 0 000
5. 000 00 0

VALORACION
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La misma que para la Prueba N° 4.

Factores principales sobre los que informa: Orientacion y organizacién temporal, y

Simbolizacién.

PRUEBA N°7

Transcripcién de un ritmo escuchado. (M. Stamback).

Material: Hoja de papel croquis. Léapiz. Tarjeta.

Se le pide ahora que los golpes que va a escuchar los ponga en el papel,
representados de la misma manera en que estaban representados en las pruebas anteriores.
Siempre los golpes han de darse detrés de la pantalla. Se insiste en que la escritura es de

izquierda a derecha:

1. 00 0
2. 00 000
3. 00 0 00
4. 00 000 00
5. 0 000 00
VALORACION
LEITON i 4p.
22 3 BITOIES e 3p.
S 0] (1 TSRS 2p.

D BITOIES .ovveiiee et 1p.
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Factores principales sobre los que informa: Orientacion y organizacion témporo-

espacial, Simbolizacion, y Coordinacion visomotriz-manual

PRUEBA N° 8

Figuras en el aire. (L Filho, modificada).

Material: Hoja papel croquis. Lapiz.

la Parte: El examinador a la derecha del nifio, ambos de pie, sefiala al frente con su
dedo indice y le dice al sujeto: "Mira bien lo que mi dedo va a hacer aqui”. Hace primero una
V", en seguida una ""B"" y después una ""C"". Deben ser hechas a la altura de los ojos del
nifio y de un tamafio de 30 a 40 cms. Cada vez se pide al nifio que repita el acto con su
indice. A continuacion se le pide que dibuje en el papel con el lapiz las 3 figuras que acaba
de hacer con el dedo. Déjese constancia de la reproduccién hecha por el nifio en el aire y de

la copia en el papel. Se valora solo la copia en el papel.

2a Parte: A continuacion el E. vuelve a la posiciéon inicial y pide al nifio que cierre
los o0jos y que estire el indice de su mano derecha manteniendo el pufio cerrado. El E. coge,
entonces, la mano derecha del nifio y, usando el indice de éste a manera de lapiz, traza en el

aire la figura de un cuadrado.

En seguida, pide al nifio (siempre con los ojos cerrados) que repita él solo con su
mano lo que acaba de hacer junto con el examinador. A continuacion el E. se traslada al
costado izquierdo del nifio y, cogiendo 'a mano izquierda de él, procede de la misma manera

que a la derecha, pero, esta vez trazando un triangulo.
Después pide al nifio que dibuje en el papel las figuras que trazo en el aire.

En esta segunda parte no se otorgan puntos. Sirve para poner de relieve la mayor o
menor participacion de la Kinestesia en el resultado obtenido en la Primera Parte.
VALORACION

Buena reproduccidn de las tres figuras ....... 4p.
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Buena reproduccion de dos y mediocre 0 mala de una...........c.ccceeevvevenene. 3p.

Mediocre de las tres, o buena de una y mala de dos o mediocre de dos y buena de

una...... 2 p.

Mala reproduccion de las tres o idéntica para 1as tres ........ccecevervvvivenanns 1p.

Factores principales sobre los que informa: Coordinacion visomotriz-manual (la 'y
2a Parte), Orientacion y organizacion espacial (1a y 2a Parte), Memoria visual (1a parte).

- Memoria kinestésica (2a parte).

PRUEBA N°9

Prueba de Head. (Reducida).

Material: Un objeto pequefio.

El examinador colocado frente al sujeto, ambos de pie, le pide que cumpla las

siguientes ordenes:

1. "Técate tu oreja izquierda con tu mano derecha”.

2. "Tacate tu ojo derecho con tu mano izquierda".

3. "Tocate tu ojo izquierdo con tu mano derecha".

4. "TAcate tu oreja derecha con tu mano izquierda".

5. (El examinador presentando sus manos con las palmas hacia arriba). "Técame mi
mano izquierda".

6. "Tocame mi oreja derecha”

7. (El examinador presenta de nuevo sus manos con las palmas hacia arriba).
"Ponme la pelota (o cualquier objeto pequefio) en mi mano derecha".

VALORACION

Menores de 8 afos

SINEITON v, 4p.

LEITON oo 4p.
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223 BITOIES vt 3p.
A BITOIES ..ot 2p.
5 0 MAS EITOTES ..o 1p.

Mayores de 8 afos

SINBITON i 4p.
L RITON i 3p.
223 EITOMES it 2p.
A BITOIES .uvveiieie et 1p.
50 MAS €ITOIES ..c.vecveeieeie e 1p.

Factores principales sobre los que informa: Esquema corporal con relacidnala

orientacion espacial.
PRUEBA N°10

Basqueda de figuras incluidas. (Ghent).

Material: 3 Tarjetas.

Se explica al nifio que se trata de descubrir una figura que esta contenida dentro de
otra mas compleja. Se le demuestra con la lamina con una cruz. En seguida se le muestran
sucesivamente las otras laminas y se le pide que trace dentro de la figura compleja las otras
mas simples. (El trazado ha de ser suave, con la parte posterior de un lapiz y sefialando todo
el contorno de la figura buscada).

Si el nifio es diestro la lamina debe ser presentada de manera que tenga a su
izquierda el modelo por buscar. Si es zurdo a su derecha. No se le da ninguna explicacion

adicional.
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VALORACION
SINEITON oo 4p.
Errorena™oenb. ..., 3p.
Error en a "o b" mas otro error..................... 2p.
Errorena ™y D" .o, 2p.
Cualquier otra combinacion peor ................ 1p.

Factores principales sobre los que informa: Coordinacion visomotriz-manual y -

Anaélisis y Sintesis.

PRUEBA N° 11

Copia de figuras geométricas. (Tomada parcialmente de Bender, Santucci y
Abercrombie).

Material: Lamina especial

Se le presenta al nifio la tabla con modelos y se le pide que copie todas las figuras que
alli hay. En los diestros el modelo se coloca a la izquierda del nifio; en los zurdos a la dere-

cha. No hay limite de tiempo.

Se indica a continuacion como juzgar la ejecucion de cada uno de los modelos:

VALORACION

Figura a) La figura debe ser oblonga y su eje mayor, horizontal o casi horizontal.
Figura b) Los lados de arriba y de abajo deben ser paralelos y de diferente longitud.
Figura c) Los cuatro &ngulos deben ser correctos y el eje mayor vertical.

Figura d) Los angulos deben ser correctos y la linea transversal debe ser mas o

menos horizontal y pasar aproximadamente por el centro de la vertical.
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Figura e) La linea vertical debe pasar por el cruce de las otras dos lineas a, no mas de

3 mm de él.

Figura f) Debe conservarse la proporcion de! rectangulo y todas las lineas pasar por

el punto en que se cortan las diagonales a, no méas de 3 mm de él.

Figuras g), h), i), j) Para dar por correctas estas cuatro figuras se aplicara el siguiente
criterio comun para ellas. Se dara por correctas las copias si contienen un solo tipo de error,

considerando que en estas figuras distinguimos tres tipos de error:

1. En los &ngulos.
2. En relacion de los componentes entre si.
3. En los ejes en que estan colocadas las figuras. Si hay mas de uno de estos tipos de

error en cada una de las figuras, se la considera incorrecta (Anexo B).

VALORACION
N 0] iINCOMrectas .......cccooevvvvevieciic e 4p.
h'y j incorrectas o una de ellas mas otra figura incorrecta..............ccccovevvenenne. 3p.
h'y j méas otras dos o tres incorrectas ......... 2p.
h'y j més cuatro o mas incorrectas ............. 1p.

Factores principales sobre los que informa: Analisis y sintesis, Coordinacién viso
motriz- manual, Orientacidn y organizacion espacial y (representacion y reproduccion del

espacio).
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PROTOCOLO

NOMBRE DEL SUJETO: ...t
ED A DD . et
EXAMINADOR: ....oooiiiii FECHA: ..o

PRUEBAS PUNTAJES OBSERVACIONES
(Perfil) 1 2 3 4

1. Recorte con tijeras.

2. Monroe.

3. Croquis pieza.

4. Rep. Ritmos
1-2-3-4-5

5. Ejec. Ritmos
1-2-3-4-5

6. Lect. Ritmos
1-2-3-4-5

7. Transc. Ritmos
1-2-3-4-5

8. Figuras en el aire.

9. Head
1-2-3-4-5-6-7

10. Figuras incluidas

11. Copia de figuras geométricas

TOTAL

NOTA: En los puntos 8 y 11 se consideran las recomendaciones
cualitativas especificas de ellos, en observaciones.

Firma Examinador



PAUTA DE APOYO PARA LA CORRECION DEL SUBTEST

“COPIA DE FIGURAS”
Documento elaborado por:
Prof. Luz E. Libano A.
ANGULOS POSICION RELATIVA ORIENTACION
o (Relacion de Componentes) (ejes en que estan las
FIGURA “G figuras)

Los 4 angulos rectos

Si se respeta la tangencia

Eje que une los centros de
ambas figuras es horizontal.
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Figura “H” a) Si las distancias entre|Si el eje que une los vértices
. . ,_|elementos son iguales y|de los &ngulos es horizontal.
Si los 3 angulos estan : (i ;
reoroducidos notablemente igual al modelo: | (Si ~ faltan  angulos  se
P y considera la linea que une los
centros de las series).
b) Si la progresion creciente ®
de los elementos esta a °
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Figura “T”

Si los dos angulos son
correctos y los dos ganchitos
son iguales entre si (no
importa la abertura, pero debe
ser

|
h\ l'-\fj )

{

{ :’\’

\ ’

parejo en ambos).

Si la tangencia es respetada.

s
A

-

Si el eje central de la figura
de la “h” estd en la
prolongacion de la bisectriz
del angulo de la figura “a”.

Figura “1”

Si los angulos son respetados.

- Si las figuras estan en
posicion secante.

- Si los angulos 1-2 de la
figura “a” estan dentro de la
figuraba”.

Si las dos figuras estan
orientadas en los mismos
planos del modelo,
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