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INTRODUCCION

En su labor investigativa, el Grupo de Investigacién Tecnogénesis ha venido re-
flexionando sobre el desarrollo rural en Colombia. En este ejercicio, se ha encon-
trado con el tema de la mercantilizacién de la educacién en Colombia con pers-
pectiva Latinoamericana. Parecen, el desarrollo rural y la educacién, dos objetos
de andlisis muy distintos. Sin embargo, a la hora de analizar uno de los dos, el uno
reenvia al otro. Esto, debido a que las agendas de los organismos multilaterales,
en distintos 6rdenes, se orientan a la promocién y puesta en marcha de la de-
nominada economia verde propuesta para el afio 2030 (OECD, 2009). Tanto las
instituciones encargadas de promover el desarrollo rural como las que agencian
los sistemas educativos de los paises latinoamericanos se emplazan a cumplir con
las politicas trazadas por las organizaciones multilaterales.

Es importante preguntarse por el papel que juegan la investigaciény la educacién
en Colombia. Hay un encauzamiento de los esfuerzos y recursos por cumplir con
las orientaciones de la OECD, el Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacio-
nal, la UNESCO y la PREAL. La gestién del conocimiento cientifico y tecnolégico
cada vez menos se articula a la funcidn social, y se encamina cada vez mas a los
procesos de mercantilizacién y apropiacién de la vida por parte del capital trans-
nacional.

En este libro se muestran resultados de investigaciones que se han ido maduran-
do al interior del grupo, perspectivas que han sido ensayadas, presentadas a la
comunidad académicay a la sociedad a través de articulos de investigacién en re-
vistas cientificas, los cuales han recibido realimentacién de lectores, investigado-
res y académicos en Colombiay en el mundo. Con esta publicacién se da respues-
ta a inquietudes planteadas en las investigaciones, se hace énfasis en algunos
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conceptos, se amplian horizontes de analisis, referentes tedricos, fuentes biblio-
gréficas para reunirlos en una Unica publicacién. Igualmente, en el libro se mues-
tran estudios mas recientes que desarrolla el Grupo de Investigacidon Tecnogénesis.

En la primera parte de este libro, las investigaciones presentadas muestran una
critica epistemoldgica en la que se analizan perspectivas como la epistemologia del
Sur (Santos, 2008, 2011), los retornos del saber (Foucault, 1980), el cambio de para-
digma (Kuhn, 1980) para indicar laimportancia de promover una cultura investigativa
que dinamice el pensamiento critico y auténomoy que permita la apropiacién de los
saberes existentes y la construccién creativa de nuevos conocimientos, mediante la
desmitificacién de la investigacién y el uso de nuevos enfoques de gestién del cono-
cimiento (UNAD, 2011, p. 17). Al respecto vale la pena tener en cuenta el llamado
de Nietzsche, a creer en la posibilidad de una ciencia jovial:

Nietzsche cree que es posible una gaya ciencia, una ciencia alegre,
un saber jovial. Y por eso piensa la ciencia desde la perspectiva del
arte, y el arte desde la perspectiva de la vida. En efecto, hasta ahora
la ciencia no ha mostrado que tenga un fin, un proyecto grande, una
gran perspectiva con una gran finalidad. La ciencia sélo tiene sentido
si sirve a lavida, si se pone a su servicio. La ciencia inspirada por el
arte no deja que los métodos cientificos maten al investigador, sino
que le permite pensar la ciencia como una poiesis. Como una tarea
intrepretativa y, por tanto, ficcionadora y creativa. Los conceptos
qgue maneja el cientifico son convenciones sociales. Pero el cientifi-
co puede ser poeta, ser creativo, y ver la ciencia como libre creacién,
ficcionar ideas interpretativas, un lenguaje que nos permita leer el
texto natura (Rojas, 2001, p. 285).

La segunda parte del libro analiza la forma como la educacién es mercantilizada
via reformas educativas y evaluacién de la calidad educativa, sefialando que el
Estado actua a favor de las inversiones y sus inversionistas, llevando a que cada
vez mas la educacién deje de ser un derecho fundamental y se convierta en una
mercancia
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PRIMERA PARTE

CAPITULO |

LA IMPORTANCIA DEL PENSAMIENTO FILOS()FICQ Y CIENTIFICO
EN LA GENERACION DE CONOCIMIENTO EN AMERICA LATINA

En este capitulo se discute la importancia del pensamiento filoséfico y cientifico
en la generacién de conocimiento en América Latina. La ciencia es una creacién
humana y no esté ajena a los contextos sociales, politicos, econdémicos, cultura-
les de la humanidad, de las sociedades. La ciencia es una construccién social. La
cienciay la tecnologia no tienen un valor abstracto, estan orientadas con los cri-
terios de las potencias cientificas y tecnoldgicas que dominan el mundo. De ahi
que sea necesaria una politica de descolonizacién epistemoldgica y tecnoldgica
en América Latina. Se sustenta que la ciencia y la técnica contemporaneas hacen
parte del proyecto moderno formulado por los fildsofos de la llustracién consis-
tente en que a la naturaleza se le debe extraer su fuerza y descubrir sus leyes para
ponerla al servicio del hombre. Proyecto moderno que ha conducido a una crisis
ambiental, a una crisis de valores y a una crisis de la civilizacién en su conjunto.
Para cambiar el estado actual de destruccién de la naturaleza y del hombre en
Ameérica Latina, se requiere morar poéticamente la tierra.

1. Las revoluciones cientificas

Kuhn aborda el debate filoséfico sobre la evolucién del conocimiento cientifico
elaborando una posicidn que se aleja tanto de los positivistas l6gicos como de
los falsacionistas. Mientras Popper, en su Légica del descubrimiento cientifico,
se ocupa de encontrar una regla de demarcacidn entre ciencia y pseudo-ciencia,
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que permita evitar los problemas del inductivismoy del verificacionismo, hallando
solucidn a este problema en su falsacionismo o adquisiciéon de conocimiento a
través de la refutacién de conjeturas previamente formuladas; Kuhn se orienta a
describir histéricamente la evolucién del conocimiento cientifico. Para Kuhn, esta
historia de la ciencia estd marcada por periodos estables, denominados como
ciencia normal, los cuales se ven interrumpidos por revoluciones cientificas. Du-
rante los periodos de ciencia normal hay tendencias marcadas en la investigacién
cientifica, a las que denomina paradigma. Estos periodos de ciencia normal se
caracterizan por una tenacidad cientifica.

El papel de la comunidad cientifica, en los periodos de ciencia normal, es el de tra-
bajaralrededor de un paradigma con tenacidad cientifica, con rigor. La comunidad
cientifica comparte valores, métodos, reglas y generalizaciones. En los periodos
denominados como de ciencia normal, la comunidad cientifica comparte un pa-
radigma. Se puede afirmar que la caracteristica mas importante de la ciencia nor-
mal es la existencia de un paradigma. La ciencia normal es un periodo en el que la
comunidad cientifica se orienta a resolver problemas concretos y parciales. Cada
vez que hay una revolucidn cientifica, un cambio de paradigma, hay una reorien-
tacién de la actividad cientifica. Se considera, desde la perspectiva que inaugura
Kuhn, que la historia de la ciencia es la historia de las revoluciones cientificas.

En los periodos de ciencia normal se trabaja con teorias y procedimientos nuevos
que se extienden hacia las nuevas generaciones de cientificos. Una vez que se ha
producido una revolucién cientifica y se ingresa en un periodo de ciencia normal,
los logros de esta revolucién, que son originales y novedosos, empiezan a apli-
carse a la solucién de problemas, enigmas y dificultades cientificas. La historia
interna de una ciencia consiste en su reconstruccién racional; esto es, el modo en
que unas teorias se sustituyen por otras. Por historia externa puede comprenderse
el contexto social, politico, econémico, cultural, ambiental, que influye en el de-
sarrollo de la ciencia.

2. Un enorme programa de investigacién

La ciencia en su conjunto puede ser considerada como un enorme programa de
investigacion (Lakatos, 1989). Los grandes logros cientificos son programas de
investigacion que pueden ser evaluados en términos de transformaciones pro-
gresivas y regresivas de un problema; las revoluciones cientificas consisten en
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que un programa de investigacién reemplaza (supera progresivamente) a otro.
La construccién del progreso cientifico puede considerarse como una prolifera-
cién de programas de investigacién rivales, y de cambios progresivos y regresivos.
Aqui puede incluirse el tema de la critica constructiva. Es posible concebir la cien-
cia como un juego en el que pueden existir ganadores. Quienes compiten son las
teorias, las escuelas tedricas, los paradigmas cientificos, las corrientes tedricas
y/o metodoldgicas. Triunfar consistiria en refutar la posicién contraria, en afirmar
la posicién tedrica o metodolégica que se defiende. En términos de paradigma,
podria decirse que triunfar consiste en defender un paradigma, en derrumbar un
paradigma contrario al que se defiende.

La base de validez de los métodos cientificos es el programa de investigacién, esto
es, un nucleo firme convencionalmente aceptado, irrefutable por decisién provi-
sional de una comunidad cientifica, que define los problemas, los métodos y las
hipétesis de trabajo. Un concepto cientifico es un concepto emitido por una cien-
cia (por una comunidad cientifica), es decir, es un constructo teérico que ha sido
sometido a un método cientifico y que ha sido aceptado. Una teoria cientifica
consiste en un conjunto de enunciados considerados como verdaderos, los cuales
no son contradictorios entre si. Si en algin momento un enunciado la contradi-
ce, la teoria queda refutada, debe rechazarse y su lugar ocuparse por una nueva
teoria cientifica.

3. La oposicion de las teorias no euclidianas y las euclidianas

La oposicion de las teorias no euclidianas y las euclidianas (Sanchez y Sigarreta,
2011; Senior, 2001), que definen en mejor forma los principios sobre los que des-
cansa el conocimiento cientifico, tiene que ver con el axioma de las paralelas de
Euclides, el cual, puede ser remplazado si se considera que puede trazarse mas
de una paralela o, por el contrario, que no puede trazarse ninguna. La tarea del
cientifico no consiste en decidir la validez de los axiomas con los que trabaja, sino
su contrastacién con la realidad objetiva. Siguiendo con la oposicién de las teorias
euclidianas y las no-euclidianas, puede considerarse que los conceptos tedricos
son cajas de herramientas (frases, metodologias, enunciados considerados como
verdaderos, técnicas, instrumentos), sobre los cuales trabaja la ciencia. Sin em-
bargo, estos conceptos, al ponerse en practica pueden no ser tan fieles a lo que
proponen, teniendo que ser reconceptualizados. Lo objetivo tendria que ver con
una no participacién del sujeto en la investigacién. En todo caso, unaintervencién
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y/o participacién minima. Lo subjetivo tiene que ver con la preeminencia del suje-
to de investigacién sobre el objeto de la misma.

Lo que no se considera en el debate entre las teorias euclidianas y las no euclidia-
nas es lo que Breilh y Zapatta (2006) sostienen, a saber:

Sea por la via de los sistemas financieros y el control de fondos para
la investigacidn, sea por la ruta del control de los programas educa-
tivos y de capacitacién —sobre todo maestrias y doctorados—, sea por
la manipulacidn de los espacios de cultura y los medios de comuni-
cacién colectiva, o incluso a través de la intimidacién o coercién di-
rectas, el poder se ingenia para hacer viables y visibles unos campos
y temas de investigacion y ensefianza, o para castigar e invisibilizar
otros que cuestionan el sistema social imperante o desnudan sus
aristas (Breilh y Zapatta, 2006, p. 161).

Las ciencias han sido domesticadas por el capital. Los centros de control de la
productividad estén enlazados con los centros de control del poder politico, cien-
tifico y militar. En los espacios privilegiados de la produccién cientifica se expre-
san relaciones de poder en las que dependiendo de la ideologia inscrita en los
planes de estudio e investigacidn, aparecen categorias interpretativas, formas
simbélicas, valores, creencias y compromisos que conforman un paradigma —en
el sentido kuhniano- (Breilh y Zapata, 2006).

La oposicién de las teorias no euclidianas y las euclidianas, que definen en mejor
forma los principios sobre los que descansa el conocimiento cientifico, permiten
mostrar que se requiere de una integracién de la ciencia, del conocimiento aca-
démico con saberes complejos y altamente sistematizados que resumen o acu-
mulan una sabiduria. Asi, la ciencia dejaria de cumplir un papel funcional al servi-
cio del capital transnacional. Como sostienen Breilh y Zapata (2006) es urgente e
inevitable activar un pensamiento critico, desde las miradas contra hegemonicas
de todas las culturas, y recuperar una ideologia emancipadora para la ciencia.

4. Generacion de conocimiento en América Latina

Los hombres de ciencia modernos creen que el universo comenzé hace 18 mil
millones de afios y la vida en la Tierra hace unos 2900 millones de afios (hasta
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hay experimentos que intentan emular el Big Bang) y que ésta terminard en unos
cuatro o cinco miles de millones de afios cuando el Sol deje de ser una bomba es-
table y no pueda alimentarnos mas. Sus célculos son frios y sirven para afianzar la
explotacién del hombre por el hombre. La teoria de la relatividad de Einstein o la
teoria cuanticay el principio de incertidumbre de Heisenberg no han servido para
maravillarnos frente a la imposibilidad de medir el mundo (tanto macro como mi-
cro) y de cuantificarlo, sino para afianzar la dominacién de la naturaleza, hacien-
do mas “exactas” las mediciones de satélites que monitorean la Tierra como una
gran despensa de recursos minerales (el Universoy la Tierra vistos como una gran
mina global).

El conocimiento, la ciencia, deben ser vistos como una produccién del Occidente
hegemonico para controlar el mundo, para poner el mundo al servicio del capital
transnacional. La ecologia de saberes cuestiona la lédgica de la monocultura del
saber y del rigor cientifico (Santos, 2011). Seguin esta ecologia no hay ignoran-
cia en general ni saber en general. Todas las practicas relacionales entre seres
humanos y entre éstos y la naturaleza implican mas de una forma de sabery, por
consiguiente, de ignorancia.

Davis (2016) sostiene que la ciencia es una de las maneras del conocimiento, pro-
pia de la sociedad industrial avanzada. Esta forma de conocer el mundo, junto
a 7000 culturas y formas de saber diferentes, impone su verdad cientifica sobre
las interpretaciones misticas y miticas, sobre las 7000 verdades cientificas de las
demas culturas, a través de su fuerza politica y militar. El paradigma cientifico
y tecnoldgico del Occidente hegemdnico es un instrumento de la acumulacién
capitalista. El capital organiza la actividad econémica e investigativa y favorece
los desarrollos cientificos y tecnoldgicos que llevan a la acumulaciéon ampliada
de capital, a la generacién de plusvalia (Santos, 2014). En la sociedad capitalista
moderna se favorecen practicas en las que predominan formas de conocimiento
cientifico, para las que es indiferente su costo social.

Dussel (2014) se ocupa de la situacién actual de la ciencia y la técnica en América
Latina. Para ello, reflexiona sobre la eficacia de la inversién en ciencia y tecnolo-
gia en aras del desarrollo de estos paises. Tradicionalmente se considera que la
ciencia es conocimiento que explica lo real a partir de teorias. Teorias que a su vez
permiten interpretar la realidad. Dussel (2014) afirma que:
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Un metodédlogo de la ciencia como Mario Bunge — supondria que la
ciencia se aplica a la tecnologia y la tecnologia se aplica al proceso
productivo, y a su vez el proceso econémico produce riqueza, la cual
culmina en el aumento de consumo de un pueblo y en su plena rea-
lizacién politica. El modelo seria el siguiente: la ciencia aplicada a la
tecnologia en el proceso productivo crea riqueza. Pretendemos aho-
ra mostrar que la diacronia de ese proceso es distinta. Deberiamos
efectuar una diferente descripcién del fenédmenoy deberia realizarse
de otra manera la inversién econémica en la ciencia porque, cuando
la tecnologia se concibe como un fenédmeno abstracto, universal, sin
relacién con la realidad puede fetichizarse, y entonces pierde la in-
version que un Estado o un pais efectia en el desarrollo de la ciencia
y la tecnologia (Dussel, 2014, p. 28).

La ciencia y la tecnologia no tienen un valor abstracto. Estan orientadas con los
criterios de las potencias cientificas y tecnoldgicas que dominan el mundo. En
América Latina toda la academia gira hacia las posiciones neoliberales. El neoli-
beralismo es una corriente dominante, una doxa, un pensamiento que no puede
ser criticado (Davalos, 2014). De ahi que en América Latina sea necesaria una po-
litica de descolonizacién epistemoldgica y tecnoldgica (Santos, 2014, p. 33). Se
debe pensar en una cienciay una técnica para la vida, donde el hambre, la desnu-
dez, la falta de habitacién, de cultura, de educacién, son flagelos que deberiamos
erradicar con cienciay tecnologia concretas (Dussel, 2014, p. 33).

La generacidn de conocimiento pertinente para América Latina requiere de tec-
nélogos, inventores y cientificos que respondan a las necesidades y problemas de
los pueblos. Seguir ciegamente los dictdmenes de las instituciones que rigen las
investigaciones cientificas a nivel mundial, que estan relacionadas directamente
con las empresas multinacionales que acumulan capital, impide la autodetermi-
nacién de los pueblos latinoamericanos.

Como lo afirma Santos (2014), la fuente de acumulacién capitalista son los siste-
mas productivos que la ciencia permite desarrollar a nivel mundial. La cienciay la
tecnologia no son ajenas al proceso de acumulacidn capitalista, al proceso de ex-
clusién social masivo del capital; la concentracién tecnolégica esté directamente
relacionada con la concentracién de los ingresos. Seguin Santos (2014):
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Cuando ponemos todos los recursos de nuestras universidades al ser-
vicio de un sistema de evaluacién que publicamos en las revistas de
los importantes centros mundiales del conocimiento, estamos usan-
do recursos para el goce de otros. Eso me recuerda una discusién con
un colega sobre el peso relativo de las publicaciones académicas en
la CAPES. La exigencia de él, que era profesor de la Fundacién Getu-
lio Vargas, era que un articulo publicado en una revista internacional
deberia valer cuarenta puntos, mientras que un articulo publicado en
Brasil deberia valer diez puntos. ;Cémo? Ah es muy dificil publicar
en esas revistas...Segun él, ya habia enviado varios articulos a estas
publicaciones y no los habian publicado. Simplemente esa es la idea.
Usted escribe, usted dirige su evaluacién como cientifico, como pen-
sador, como profesor, etc. Para que su capacidad sea admitida en
esos centros de poder mundial (Santos, 2014, p. 53).

Existe una colonizacién epistemoldgica por parte de organismos multilaterales
como el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional. No se puede pensar
en otras realidades, en otras epistemes, en otras ciencias que no sean las hege-
monicas al servicio de la acumulacién del capital. En América Latina la academia
construye los marcos tedricos para la explotacién y la dependencia. La academia
desarrolla las tareas formuladas por el Banco Mundial. Hay una visién cientificista
delmundo, de larealidad. En América Latina la ciencia es un mecanismo de domi-
nacién (Davalos, 2014). La ciencia forma parte de una estructura de dominacién
-es dominacidn. La ciencia adecua los pardmetros de la dominacién. La ciencia
no constituye una solucién, hace parte del problema. Los cientificos en América
Latina, escriben para la ampliacién del margen de ganancia del capital, son parte
del engranaje del capital.

5. Ciencia, técnica y mundo de la vida

Azcérraga (2003) sostiene que la filosofia no puede estar distante de las discu-
siones que se plantean desde diferentes disciplinas como la antropologia, la bio-
logia, la ingenieria genética, etc. La filosofia debe estar atenta a los desarrollos
cientificos y tecnoldgicos. Unida a la ciencia, la filosofia puede ahondar en la com-
prensién del mundo en el que vivimos: La ciencia nos ayuda a comprender cémo son
las cosas, no cémo nos parecen o deseariamos que fueran, y por tanto es, a largo
plazo, mas inmune a nuestras preconcepciones, filias y fobia (Azcarraga, 2003, p. 2).
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Seguin Azcéarraga (2003), los auténticos filésofos no pueden ignorar la perspectiva
cientifica., considera, que la ciencia es universal, compartida con independencia
delacultura. La ciencia es el reflejo de la naturaleza. Asi como la filosofia no puede
concebirse de espaldas a la ciencia, es igualmente cierto que no podemos com-
prender muchos aspectos de la historia de la ciencia ignorando el pensamiento
filoséfico (Azcéarraga, 2003, p. 5). Las consideraciones de Azcarraga (2003) resul-
tan de vital importancia en un contexto como el contemporaneo caracterizado
por intensas transformaciones cientifico-técnicas que generan un desequilibrio
ecoldgico generalizado y planetario que amenaza la vida y la supervivencia de la
especie humana.

Hoyos (2011) encuentra que esta problemadtica estd relacionada con la idea del
progreso humano, orientado por la razén préacticay que responde a los ideales de
la llustracidn, es decir, a la posibilidad de un conocimiento cientifico de la natura-
leza para sacarle provecho. La ciencia moderna no es contemplativa, es practica,
modifica la realidad sobre la cual actta (Szilazi, 1956).

En elmundo contemporéneo, la cienciay la técnica modernas se ocupan de sumi-
nistrar energia y de convertir a la naturaleza en una gigantesca estacién de servi-
cio (Heidegger, 1985). Habermas (1984) afirma que el concepto de la teoriay de
una vida en la teoria ha determinado a la filosofia desde sus comienzosy que las
ciencias empirico-analiticas siguen con esta tradicién, coinciden con el propésito
cosmoldgico de describir teéricamente el universo en su ordenacién conforme a
leyes, tal como es.

De éste propésito cosmoldgico se separan las ciencias histérico-hermenetiticas,
pues su ambito, enuncia Habermas, es la esfera de las cosas perecederas y del
mero opinar. Aunque las ciencias del espiritu capten sus hechos por medio del
comprender y por poco que les importe hallar leyes generales, comparten, no
obstante, con las ciencias empirico analiticas la conciencia del método: describir
desde la actitud tedrica una realidad estructurada. El historicismo se ha tornado
en el positivismo de las ciencias del espiritu.

Las ciencias positivas destruyen la pretension clasica de la tradicién ted-
rica de la filosofia, pues, han puesto el conocimiento tedrico al servicio de
una internalizacién de normas, enajenandolo con ello de su legitima tarea.
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Esto ha permitido la imbricacién del conocimiento con los intereses del mundo
de la vida -ya que objetivismo y neutralidad de las ciencias son sélo una ilusién-
que da lugar a que las ciencias obedezcan a un interés técnico del conocimiento.

Como las ciencias empirico analiticas no pueden ser teoria puray en la sociedad
moderna el interés es valorizar capital, lo que se tiene hoy es una ciencia que pro-
duce un saber pronéstico que pretende una viabilidad técnica. Cuando eso suce-
de, cuando se liga el conocimiento al interés, es éste tltimo el que guia al primero;
por eso, las ciencias experimentales estrictas, al entrar al mundo de la vida por la
via de su utilizacién técnica, contribuyen de manera fundamental al deterioro de
la naturalezay al envilecimiento del hombre (Habermas, 1984).

6. La insurreccion de los saberes sometidos'

Michel Foucault pone de relieve el caracter discontinuo, concreto y local de
la critica, es decir, la produccidn tedrica auténoma, no centralizada, que no
necesita, para afirmar su propia validez, del beneplécito de un sistema de nor-
mas comunes. Esta critica local se realiza a través de los retornos del saber, de
la insurreccién de los saberes sometidos (Foucault, 1980, p. 128). Por saberes
sometidos deben entenderse dos cosas: los contenidos histéricos que han es-
tado sepultados, enmascarados en el interior de coherencias funcionales o
en sistematizaciones formales y los saberes calificados de incompetentes, o,
insuficientemente elaborados: saberes ingenuos, saberes de la gente, infe-
riores jerarquicamente al nivel del conocimiento o de la cientificidad exigida.
Foucault (1980), expresa al respecto que:

No reivindico el derecho lirico a laignorancia o al no-saber; no se tra-
ta de rechazar el sabery de poner en juego y en ejercicio el prestigio
de un conocimiento o de una experiencia inmediata todavia no apri-
sionada en el saber. No se trata de esto, sino de la insurreccién de los
saberes no tanto contra los contenidos, los métodos o los conceptos
de una ciencia sino y sobre todo contra los efectos del saber centra-
lizador que ha sido legado a las instituciones y al funcionamiento de
un discurso cientifico organizado en el seno de una sociedad como la
nuestra (Foucault, 1980, p. 128-129).

1 Este acdpite fue publicado en Nieto, Valenciay Giraldo (2013).
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Aunque parezca que no se puedan unir los saberes eruditos con los saberes de
la gente, el hilo que los articula es la ocultacidn, la desvalorizacién y la mini-
mizacién que hace de estos la ciencia. A este ajuste entre el saber erudito y el
saber de la gente, Foucault (1980) lo denomina genealogia, es decir, al acopla-
miento de los conocimientos eruditos y de las memorias locales que permiten
la constitucién de un saber histérico de la luchay la utilizacién de ese saber en
las tacticas actuales (Foucault, 1980, p. 130).

Esta genealogia no consiste en un empirismo, ni en un positivismo o un retor-
no positivista a una forma cientifica mas rigurosa sino en una anti-ciencia que
hace entrar en juego los saberes locales, contra la instancia tedrica unitaria
que los filtra, jerarquiza y ordena en nombre del conocimiento verdadero y
de los derechos de una ciencia que esta detentada por unos pocos (Foucault,
1980). La genealogia no busca rechazar el saber, sino la insurreccién de los
saberes contra los efectos del saber centralizador ligado a las instituciones
y al discurso cientifico organizado (Foucault, 1980). La genealogia se dirige
contra los efectos de poder del discurso cientifico:

La genealogia seria, pues, oposicion a los proyectos de una ins-
cripciéon de los saberes en la jerarquia del poder propia de la cien-
cia, una especie de tentativa para liberar a los saberes histéricos
del sometimiento, es decir, hacerlos capaces de oposicién y de
lucha contra la coaccién de un discurso tedrico, unitario, formal
y cientifico. La reactivacién de los saberes locales -menores, di-
ria Deleuze- contra la jerarquizacién cientifica del conocimiento
y sus efectos intrinsecos de poder: éste es el proyecto de esta ge-
nealogia en desorden, fragmentaria (Foucault, 1980, p. 131).

La genealogia rescata tanto los contenidos histéricos generados por las mul-
tiples formas de resistencia cultural, vinculados a las memorias sociales como
los conocimientos locales campesinos, indigenas y afrodescendientes. Tal
rescate implica modificar la parcelacién disciplinar y los presupuestos epis-
temoldgicos de la ciencia, es decir, comporta un pluralismo metodolégico y
epistemoldgico (Sevilla, 2002).
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7. El construir, como morar, como estar en la tierra

Es posible encontrar en Heidegger (1995), una salida a la encrucijada en la que
el hombre moderno se halla. Heidegger se ocupa de la palabra morar, la cual,
dice, tiene muchas connotaciones. Morar se deriva de la vieja palabra nérdica
dvelja, que significa quedar, permanecer. Heidegger relaciona la palabra alema-
na whonen a bleiben y sich auflhalten y menciona que en el antiguo sajén wunon,
wunian significan, como la vieja palabra bauen, quedar, demorar; la palabra ale-
mana friede significa estar libre, protegido de los peligros y dafios. Al caer en
el olvido lo que dicen las palabras esenciales de la lengua, se pierde el sentido
propio del construir, que es el morar, el cual deja de pensarse como el rasgo fun-
damental del ser del hombre. Por eso, es necesario averiguar qué dice la lengua
sobre el morar, pues, ésta recoge el significado propio de la palabra construir. El
construir, como morar, como estar en la tierra, como cultivar, como cuidar, como
erigir, no es ninguna fabricacién, construir es propiamente morar, el morar es
la manera como los mortales estén sobre la tierra, el construir como morar se
desarrolla en un construir que cuida (Heidegger, 1995, p. 9).

Asi conduce Heidegger al camino de la pregunta: ;hasta dénde pertenece el
construir al morar? para responderla se limita al construir, en el sentido de la
edificacion de cosas, y, se plantea la pregunta: ;qué es una cosa construida?
Para su reflexién se sirve de un puente como ejemplo. El puente es una cosa
que permite un paraje, pero soélo lo que es en si un lugar puede espaciar un
paraje. El lugar no existe antes del puente; el puente no llega a estar primero
en un lugar, sino que del puente mismo nace el lugar. El sitio y el camino que
se determinan por este paraje forman un espacio. Lo que la palabra espacio
nombra, lo dice su vieja significacidn, rum, sitio libre para poblary almacenar;
espacio es lo esencialmente espaciado y que deja entrar en su limite, los es-
pacios reciben su esencia de los lugares. El espacio no se opone al hombre, el
espacio no estd porunladoy el hombre porel otro, no hay el hombre y ademas
el espacio.

El construir produce lugares, su esencia es el dejar morar; por eso, el espacio es
creado por la forma como el hombre habita entre el cielo y la tierra. Cuando el
hombre construye deja su impronta sobre la tierra, bajo el cielo e implica a los
divinos y a los mortales, pues, los cuatro pertenecen a una unidad originaria. A
esta unidad Heidegger la llama el cuadrado; los mortales estan en el cuadrado al
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morar, “en la salvacién de la tierra, la aceptacidén del cielo, aguardar los divinos,
en acompanfar a los mortales, se produce el morar como el cuadruple trato consi-
derado del cuadrado” (Heidegger, 1995, p. 11). Los mortales cuidan y cultivan las
cosas crecientesy edifican las cosas que no crecen, el morar, en tanto que salva el
cuadrado en las cosas es, como este salvar, un construir.

Pensar una ciencia y una tecnologia para la vida implica considerar el morar, el
habitar la tierra. La ciencia y la tecnologia en América Latina son parte de una
estrategia de dominacién que favorece el capital. Y, por tanto, para construir, para
morar, para quedar, para permanecer en América Latina, se requiere una desco-
lonizacién epistemoldgica y tecnoldgica, de la construccién de marcos tedricos
nuevos, inéditos, que permitan comprender que otro mundo estd en marcha.

Conclusiones

La relacién entre filosofiay ciencia es abordada desde distintas perspectivas. Una
apuesta compartida de la filosofia y de la ciencia es la de cuidar, cultivar, construir,
morar la Tierra. En América Latina se requiere de apuestas cientificas y tecno-
l6gicas que permitan afirmar la vida, potenciar la vida -tanto la vida como zoé
como la vida como bios-. En este sentido, la ciencia y la filosofia serian fuente y
generacién de conocimiento cientifico para afirmar la vida, para hacer de la vida
una obra de arte.
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LA INVESTIGACION DESDE UN REFERENTE EPISTEMOLOGICO
COMO APORTE PARA LA REFLEXION MISIONAL DE LAS
INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR (IES) EN COLOMBIA".

La educacién y la investigacién son, hoy por hoy, correlatos de un fenémeno com-
plejo, cuyo sentido se desentrafia, tanto de su con-formacién disciplinar, como de
su auto-interpretacion de los sujetos —docente/investigador/estudiante-, y por ul-
timo, de la época histdrica a la que no sélo asisten sino que también conforman.
Agregado a lo anterior, a los problemas propios de la investigacién de cada una de
las disciplinas se suma un problema transversal de toda accidn investigativa: la cri-
sis del humanismo. Uno de los grandes errores, que ha contribuido a que la crisis se
extienda y se profundice ha sido considerar dicha crisis s6lo como un asunto que
debe serabordado por la investigacién de las ciencias sociales y la filosofia. ; Por qué
el humanismo es una problematica que compromete a todo tipo de accién investi-
gativa? ;Cémo afrontar la crisis del humanismo desde la educacién e investigacién?
Baste decir que el humanismo como problema no sélo es objeto de investigacién,
sino que la educacién y la investigacién en tanto son expresién latente de una idea
subyacente de humanismo, también lo son. En este sentido, el problema de la crisis
delhumanismo se afronta, al abordar el problema de la educaciény la investigacion.

¢Cudles son los problemas actuales que demandan una labor investigativa? La la-
bor investigativa de las universidades ha estado determinada por el sentido que
se le otorga al conocimiento. Es asi cémo, de un lado, se ha considerado que el co-
nocimiento se justifica por si mismo, en tanto y en cuanto es busqueda constante
de la verdad, tema profundo y de nunca acabar; por el otro, el conocimiento se
justifica con arreglo a unos intereses politicos y a unos fines econémicos. Ahora
bien, mientras cae en detrimento aquella bisqueda desinteresada en torno a los
problemas que surgen de un &mbito poco representativo en términos pragmati-
cos, pero mas profundos, en contracara, se da prelacién a lo segundo, se gestio-
na el conocimiento en torno de aquello que implica o significa mayor ganancia

1. Texto publicado en Cabrera, Nieto y Giraldo (2016).



- ESTADO Y POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACION EN COLOMBIA

y progreso. Lo que resulta paraddjico en todo esto es que no se vean resultados
concretos de la funcién social de todo conocimiento, ya que tanto la brecha entre
la pobreza y la riqueza como la divisién digital no han logrado cerrarse sino que
mutan de lugar. En suma, los grandes problemas que demandan una accién inves-
tigativa desde la formacidn, son precisamente aquellos que conllevan un sentido
no sélo pragmético, sino a la vez social, econémico, politico y cultural, pero tam-
bién, es necesario conceder el mismo reconocimiento a aquellos que demandan
una reflexién sobre los fundamentos tanto de los saberes como de los problemas
mismos que emergen en los &mbitos social, econdmico, politico, cultural.

La metodologia utilizada en el trabajo de investigacién se cimenté en informa-
cién oficial de instituciones que dan orientaciones sobre politicas educativas para
los paises en desarrollo, y, sobre todo, en la normatividad colombiana en cuanto
a los fines y a las regulaciones relacionadas con la educacién y la investigacién.
Igualmente, se tuvieron en cuenta las discusiones en torno a la fundamentaciéon
epistemoldgica de la e-investigacién considerando las publicaciones realizadas
al respecto en bases bibliograficas y sistemas de indexacién en Latinoamérica,
especialmente Redalyc, Latindexy SCIELO. Asi mismo, revistas especializadas que
permitieran conocer los enfoques y aplicaciones de la investigaciéon. Lainforma-
cién recolectada se discutié teniendo como referencia la crisis del humanismoy
tomando como punto de partida que los problemas, para la investigacién, se re-
cogen en tres grandes bucles: naturaleza-espiritu, tecno-ciencias-humanidades,
y tecnologia-humanismo.

1. La educacidn superior en Colombia: marco legal de referencia.

La educacion superior en Colombia desde la normatividad estatal definida en la
Constituciéon del 1991, estd convocada a erigir como principio misional la for-
macioén integral de los colombianos. Bajo este indicativo, entre los apartes del
Articulo 68 expresa que “El Estado fortalecera la investigacion cientifica en las
universidades oficiales y privadas y ofrecera las condiciones especiales para su
desarrollo.” Fortalecimiento que se ve promocionado desde el momento en que
se define igualmente la autonomia universitaria con la cual les permite lograr
las acciones requeridas para el logro de la misidn que cada entidad universitaria
define en cumplimiento constitucional. La Constitucién Politica de Colombia de
1991, en su articulo 1 reconoce y promulga el respeto por el principio de la dig-
nidad humana; en sus articulos 7, 8 y 10 establece la proteccién de la diversidad
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étnica, las riquezas culturales y la cooficialidad de las lenguas de los grupos étni-
cos; en su articulo 15 reconoce el derecho a la intimidad personal; en el articulo
16 reconoce el derecho al libre desarrollo de la personalidad; en sus articulos 18
y 19 garantiza la libertad de conciencia, de convicciones y creencias religiosas;
en el articulo 20 garantiza tanto la libertad de expresién como la de recibir infor-
macién veraz e imparcial; en el articulo 44 promulga el respeto por los derechos
fundamentales de los nifios.

La Ley 30 de Diciembre 28 de 1992, considera en su articulo 1° que “La educa-
cién superior es un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las poten-
cialidades del se