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Tecnoldgicas de la Informacion y Comunicacion (TIC).

Descripcion: Este proyecto aplicado de investigacion se presenta con el fin de disefiar una propuesta
didactica digital para fortalecer la formacién autonoma: independencia, autorregulacién y responsabilidad
en el desarrollo de la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de
educacion media de la institucion educativa oficial ubicada en la zona rural de Pance mediante actividades
significativas en las cuatro habilidades: escuchar, leer, hablar y escribir. La propuesta pertenece a la linea
de Bilingliismo en la educacién a distancia mediada por tecnologias cuyo objetivo es proponer el disefio de
proyectos que contribuyan de manera innovativa a la solucién de problemas focalizados encaminados a
transformar la préctica educativa, especificamente en el fortalecimiento de la competencia comunicativa en
el aprendizaje del idioma extranjero. La institucion educativa oficial Pance hace parte de las instituciones
educativas oficiales reflejadas en el diagndstico del Ministerio de Educacion Nacional, 2012 cuyos

estudiantes de grado 10° y 11° se encuentran en los niveles Al y A2.
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D., Rivera, A. A.; De Educacion, L. G., Alonso, J. C.; Garza C. M., Carrillo, M. S., Guadarrama; Ministerio
de Educacion Nacional. Programa Nacional de Bilinguismo Colombia 2004 — 2019.




Contenido: Portada, RAE resumen analitico, indice general, indice de tablas y figuras, introduccion,
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Disefio Metodologico: Este ejercicio investigativo se lleva a cabo en una poblacion de estudiantes de la
Institucion Educativa oficial Pance ubicada en el corregimiento de Pance, departamento del Valle del
Cauca, Colombia. Para la seleccién se utilizo el tipo de muestra no probabilistica y el muestreo
voluntario, enfoque mixto. La muestra representativa para el estudio es de quince (15) estudiantes de
grado 10° y 11° entre hombres y mujeres en un rango de edad entre 15 y 18 afios aproximadamente,
quiénes participaron de forma voluntaria con la autorizacion escrita de sus padres.

En el disefio de la propuesta didactica digital para fortalecer la formacion autonoma en el desarrollo de
la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de educacion media se
planted la Investigacion Accion (1A).

Instrumentos de recoleccion de informacion: Inicialmente se aplicé una Prueba Diagndstica 15
estudiantes de grado 10° y 11° para determinar el conocimiento y dominio del vocabulario en los contextos
propuestos en el nivel de educacién media. Seguidamente una Encuesta de Percepcion a estudiantes que
indagaba en los estudiantes la importancia que ellos daban al conocimiento del inglés como lengua
extranjera para su futura formacion.

Fases de la propuesta: planificacion, accion, observacion y reflexion.

Conclusiones: El paradigma de la educacion en Colombia ha ido evolucionando; mientras hace afios
adquirir informacién, lograr los conocimientos indispensables para hacer frente al mundo desde la 6ptica
profesional y personal era la primordial preocupacién, actualmente ese concepto ha ido cambiando en lo
que tiene que ver con las competencias que se requieren perfeccionar en una persona para enfrentar
victoriosamente el mundo de hoy. Desde esta perspectiva, ya no importa la informacién que una persona

domine sino la capacidad para adquirirla, la destreza que desarrolle para aprender por si mismay en forma
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constante. Habilidades para aprender a aprender, para ordenar y usar la informacion, para relacionarse y
para desaprender conocimientos y destrezas obsoletas son las que la educacion busca fomentar en los

estudiantes. (Nagles & Arguello, 2006, pag. 2)

Es evidente que a tan grandes demandas se requiera pensar en un nuevo concepto de educador el cual
requiere promover competencias sociales: trabajo colaborativo, competencias para usar el conocimiento,
habilidades para el uso de la tecnologia de forma interactiva integrando saberes interdisciplinarios en
relacién con el conocimiento. Nadie nace con todas las competencias y habilidades que necesita, éstas se
construyen y reconstruyen en la interaccion con los otros y con el entorno a lo largo de toda la vida.
Como previamente se expuso, cada individuo posee pre saberes, los cuales, a partir de un proceso de re
significacion con los nuevos conocimientos dan sentido al proceso ensefianza aprendizaje, el cual desde
una decision individual desarrollan habilidades para aprender a aprender en el educando suscitando en él

que sea reflexivo, analitico, l6gico, critico, sistémico, creativo, y practico (Moya, 2007).

En la actualidad se habla de un papel activo del estudiante en el proceso aprendizaje en el cual pueden
enriquecer su capacidad para aprender a través del empleo selectivo de estrategias motivacionales y
metacognitivas, mas aun concebir ambientes Gtiles jugando un papel representativo en la seleccion de la

forma y cantidad de instruccion requerida (Zimmerman, 1989).

De acuerdo a lo expuesto, se puede concluir que el estudiante competente usa sus conocimientos
metacognitivos para autorregular eficazmente su aprendizaje, autorregulacion que le permite apropiarse de
nuevos conocimientos relacionados con la tarea y con sus propios recursos como aprendiz. De alli la
significacion del papel del proceso de metacognicion en la educacion pues todo estudiante se halla en
constante aprendizaje ayudandole a “aprender a aprender” de forma autébnoma y autorregulada mediante la

necesidad de “ensefar a aprender” (Vermetten, 2001).




2. Indice general

1. RAE Resumen analitico del €SCrt0.......cccuiiiiiiiiiiicicc e I
2 13T 1ot o= T=T - OO \Y;
3. INAiCe de taDIAS Y FIGUIAS........cvveeeececeeeeeeeeeee ettt VI
O 11 oo Vol o] T o SR 1
5. ODbjetivos de INVESLIGACION .........ccviiiiiiciecec sttt et s sre e sreeaeaneens 3
oI O o] 1= NV oI [=T 1T - | SRR 3
5.2 ObjJetiVOS BSPECITICOS ....cviieieiiiieieieiere bbb 3
6. Planteamiento del problema de INVeStIgacion ............cccocvveieeiiiiiciie e 4
AR Y, - T (o0 I =T T SRS 12
8. ASPECLOS MELOUOIOGICOS. ... c.vireiiiitiiiiieie sttt et 30
ST 1= To | o[ - PSSR 30
8.2 El enfoque de INVESLIGACION ........ocveiiiiieiiiie e 30
8.3 TIPO A INVESHIGACION .....eeveeiiciiciie ettt ettt ettt e esbe e e reesaeenas 31
8.4 TECNICa dE INVESTIGACION......cviiiiiiiiieiiieiee et re s 31
8.4.1  Fase I: PlanifiCacion. ..........ccccvoieieiiiiiie et 32
8.4.2  FaSE 12 ACCION. vttt re e 36
8.4.1  Fase HI: ODSEIrVACION. .......ceieiececieese et 39
8.4.2  Fase IV: ReflEXION. ...c.cocviiiiiiiicieieee e 41

T o (TSI o [0TSR 41
O O o 113 o] =TSRSS 44

O = T o] [ToTo =Y - OSSPSR 52



3. Indice de tablas y figuras

Tabla 1. Proporcion de estudiantes que clasificaron en los niveles B1 y B+

en la promocion de cada colegio oficial.

Figura 1: Clasificacion por niveles de Inglés para Barranquilla y Bogoté en 2010.

Figura 2: Clasificacion por niveles de Inglés para Cali y Medellin en 2010.
Diagrama 1. Arbol de problemas del eje de educacion

Diagrama 2. Arbol de objetivos del eje de educacion

Tabla 2. Cronograma de actividades

Anexo 1. Autorizacion de padres de familia

Anexo 2. Encuesta de Percepcion a Estudiantes de grado 10°y 11°

12

13

13

40

49

55

56

Vi



Vi

A Dios, el hacedor de mis anhelos.
A mi madre Blanca Oliva.

A mi hija Mayra Andrea.

A Carlos Daza.

A Ferney Salazar.



4. Introduccion

Las Competencias Comunicativas comprenden un conjunto de procesos lingiisticos que se
extienden durante la vida buscando intervenir en la sociedad humana a partir de la comunicacion,
se requiere ser competente para intervenir con eficiencia y destreza en la cultura y la sociedad
mediante el fomento de las habilidades del lenguaje.

La comunicacion es un proceso significativo en la educacion pues los educandos deben
capacitarse para emplear sus conocimientos en su ejercicio laboral y/o social. Es decir, cuando
usamos las habilidades del lenguaje en contextos reales somos competentes comunicativamente.
Canale & Swain (1980) sostienen la necesidad de que los docentes proporcionen situaciones
comunicativas significativas a los estudiantes que les permitan el uso de las habilidades del
lenguaje en contextos reales (Canale & Swain, 1980, pp. 1-47).

Uno de los objetivos del sistema educativo de Colombia es el “desarrollo de habilidades de
conversacion, lectura y escritura al menos en una lengua extranjera” (De Educacion, 1994, pag.
1). Pese a esta obligatoriedad el diagnostico realizado por el Ministerio de Educacion Nacional y
los resultados de las pruebas ICFES (Saber Pro) en instituciones oficiales (Barrera-Osorio,
Maldonado, & Rodriguez, 2012) muestra que los docentes y estudiantes colombianos no alcanzan
en los Gltimos afios (2008-2009) un nivel adecuado en el desarrollo de su competencia
comunicativa en el aprendizaje del idioma extranjero, ubicandose en los niveles Aly A2 de
acuerdo al Marco Comun Europeo.

Con el animo de proponer el disefio de proyectos que contribuyan de manera innovativa a la
solucion de problemas focalizados encaminados a transformar la practica educativa, esta
propuesta digital permite fortalecer la formacion autonoma en el desarrollo de la competencia

comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés a través del uso de diferentes herramientas



digitales en estudiantes de educacion media de la institucion educativa Pance que se encuentran

en los niveles Al y A2 (Diagnostico Ministerio de Educacion Nacional, 2012).



5. Obijetivos de investigacion

5.1 Objetivo general
Disefar una propuesta didactica digital para fortalecer la formacién autébnoma en el
desarrollo de la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes

de educacion media.

5.2 Objetivos especificos

v' ldentificar a través de una prueba diagnostica el nivel de conocimientos de inglés en 15
estudiantes de grado 10° y 11 de la Institucion Educativa oficial Pance para establecer el
nivel de conocimiento en el aprendizaje del idioma inglés.

v Aplicar una Encuesta de Percepcion a estudiantes de grado 10° y 11° para medir el nivel
de interés y conciencia que los estudiantes tienen en relacién con la importancia de la
necesidad del conocimiento del inglés como lengua extranjera para su futura formacion.

v" Implementar 10 unidades didacticas digitales que desarrollaran las cuatro habilidades:
escucha, habla, escritura y lectura en situaciones comunicativas significativas en el
aprendizaje del idioma inglés de los estudiantes de la Institucién Educativa oficial, Valle
del Cauca.

v’ Desarrollar elementos como la independencia, la autorregulacién y la responsabilidad del
aprendizaje autonomo en el proceso educativo a través de escenarios TIC que refuercen la

competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés.



6. Planteamiento del problema de investigacion
El desarrollo de la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés en la

Educacion Media una brecha que alcanzar en zonas rurales

En el articulo publicado por el Centro de Investigacién en Economia y Finanzas (CIENFI) de
la Universidad ICESI, Cali: “Bilingliismo en Santiago de Cali: Anlisis de los resultados de las
Pruebas SABER 11 y SABER PRO” (Alonso, Casabuenas, Gallo, & Torres, 2012, pags. 1-47) la
intencién de los autores es realizar un aporte al mejoramiento educativo de la ciudad y la region.
Santiago de Cali, capital del Valle del Cauca, aglutina el 50.9%, de la poblacién del departamento
y es la base de conocimiento y desarrollo de la region. EI 54.4% de su poblacion, joévenes entre
los 18 y 25 afios, es economicamente activa; la region disfruta de un promitente reconocimiento a
nivel nacional, elemento determinante para la ubicacion de empresas multinacionales en la ciudad
y el departamento. Contar con una poblacion bilingie en la region es condicion necesaria para
enfrentar los desafios que implica la globalizacion.

Para el afio 2019, Colombia se ha propuesto lograr que los estudiantes de educacion
secundaria se gradden con un nivel de inglés pre-intermedio y los de educacion superior lo hagan
con un nivel intermedio. A fin de dar cumplimiento a las politicas educativas y del desarrollo
econdémico nacionales que buscan potenciar el dominio del idioma inglés masificado en la
poblacion nacional, el municipio de Santiago de Cali y sus zonas rurales ha venido trabajando e
invirtiendo en proyectos para lograr la meta de una Cali Bilingie, buscando mejores resultados en
los exdmenes nacionales que miden la competencia en inglés (Saber 11 y Saber Pro) pero ademas
en una mayor representacion del inglés en los espacios publicos de la ciudad en los diferentes

sectores como el turistico, el académico, el productivo entre otros.



Con el fin de evaluar la significacion conseguida en cuanto a bilingtiismo en la nacion, el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) anexd, desde el afio 2007 en la
prueba Saber Pro, un componente de inglés ajustado al el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCERL). EI MCERL es una guia estandarizada creado para valorar el nivel de
progreso de la idoneidad de quienes estudian nuevos idiomas. Para las pruebas Saber Pro, se
adiciond el nivel de desempefio A- que no se encuentra en el MCERL y corresponde a aquellos
que no alcanzan el nivel de principiante (Alonso, Casabuenas, Gallo, & Torres, 2012).

A pesar de los esfuerzos realizados y una variedad de programas, los resultados no han sido
los esperados y los resultados de los exdmenes de estado para Cali demuestran que, si bien ha
habido un crecimiento en nimero de estudiantes que logran los niveles de competencia
esperados, la ciudad y su area rural sigue ain muy lejos de considerarse un municipio con un
porcentaje importante de usuarios competentes de la lengua inglesa. (Bilingue, Univalle, Mayora,
Martinez, & Colmenares, 2018, pags. 6-8).

A nivel regional se han realizado esfuerzos para lograr el objetivo del gobierno nacional
capacitando docentes y estudiantes de Gltimos afios de los colegios publicos. Para lograr lo
anterior y convertirse en una region mas competitiva, es necesario conocer el nivel actual de
bilinglismo en los estudiantes de educacion secundaria y superior en la ciudad de Santiago de
Cali. Dado que el enfoque de esta propuesta es el analisis de los resultados en los colegios
oficiales de la ciudad, el Centro de Investigacion en Economia y Finanzas (CIENFI) de la
Universidad ICESI, en su analisis nos presenta la Institucion Educativa Liceo Departamental en
el puesto 82 en la ciudad en cuanto a la participacion de personas clasificadas en los niveles Bl y
B+ en su respectiva promocion. En esta institucion el 12.7% de los estudiantes clasificaron en

los niveles B1 y B+; el 9.1% lo hizo en el nivel B1 y el 3.6% en el nivel B+.



La tabla 1 muestra catorce Instituciones Educativas de la ciudad, la primera columna
corresponde al puesto ocupado entre otros colegios de carécter oficial con estudiantes
clasificados en los niveles B1 y B+, la segunda columna muestra la posicion que ocupa cada
Institucion Educativa entre todos los colegios de la ciudad (tanto oficiales como privados) de
acuerdo a la proporcién de estudiantes que alcanzaron los niveles B1 y B+ en cada colegio para

el afio 2010.

Tabla 1. Proporcidn de estudiantes que clasificaron en los niveles B1 y B+ en la promocion de

cada colegio oficial.

Puesto Puesto Institucién Educativa B1 B+ Bl1+B+
Oficiales General
1 32 Liceo Departamental 9.1% 3.6% 12.7%
2 115 Normal Superior Farallones de Cali 51% 1.5% 6.7 %
3 124 Técnico Industrial José Maria Carbonell 4.3% 0.9% 5.2%
4 139 Villa del Sur 43% 0% 4.3%
5 146 La Merced 38% 0% 3.8%
6 164 Rodrigo Lloreda Caicedo 3% 0% 3.0%
7 166 Republica de Israel 2% 1% 2.9%
8 169 José Holguin Garcés 21% 0.7% 2.8%
9 171 Celmira Bueno de Orejuela 26% 0% 2.6 %
10 173 Politécnico Municipal de Cali 1.2% 1.2% 2.3%
11 174 Las Américas 1.7% 0.6% 2.3%
12 186 Ciudad Modelo 0% 1.7% 1.7%
13 187 Sieste de Agosto 1.6% 0% 1.6%
14 195 José Antonio Galan 1.3% 0% 1.3%

Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES)- Secretaria de Educacién Municipal -

Célculos Cienfi 2010.

*Para el enfoque de este estudio, la Institucion Educativa oficial ubicada en el corregimiento
de Pance, Valle del Cauca no se encuentra entre las instituciones con proporcion de estudiantes

que clasificaron en los niveles B1 y B+ en la promocion 2010.



Cali es la segunda ciudad con mayor proporcién de estudiantes en los niveles A-y Al (con el
83.3 % de los examinados clasificados en alguno de estos dos niveles), en el primer lugar se
encuentra Medellin, ciudad en la que el 84.4 % de las personas que presentaron la prueba SABER
11 clasificaron en los dos niveles mas bajos. Al mismo tiempo, Cali es la ciudad con menor
proporcion de personas en los niveles B1y B+, con el 7.3 % de los evaluados clasificados en
estos niveles, mientras que en ciudades como Medellin este valor corresponde al 8.2 %, en

Barranquilla al 11 % y en Bogota al 11.1 %. Estos resultados se muestran en la Figuras 1y 2.
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Figura 1: Clasificacién por niveles de inglés para Barranquilla y Bogota en 2010.
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Figura 2: Clasificacion por niveles de inglés para Cali y Medellin en 2010.

Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién (ICFES)- Céalculos Cienfi 2010.



Como muestra la Figura 3, Cali es la segunda ciudad con mayor proporcién de estudiantes en
los niveles A-y Al con el 53.9 % que presentaron la prueba SABER PRO en esta ciudad
clasificadas en dichos niveles en 2009 y el 58.8 % en 2010. La Unica ciudad que supera Cali es
Barranquilla, con el 57.3 % y el 65.1 %, respectivamente. Cali se encuentra bastante rezagada
con respecto a Bogota y Medellin, ciudades con més del 30 % de sus estudiantes clasificados en

los niveles B1y B+.
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Figura 3. Clasificacion por niveles de inglés para Cali, Barranquilla, Bogota y Medellin en
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Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES)- Célculos Cienfi 2010.
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La experiencia colombiana en la formulacién de politicas linguisticas en inglés data de 1979,
el inglés se convierte en una asignatura obligatoria en la educacion secundaria. Desde 1982, esta
ensefianza tiene un enfoque comunicativo; en 1994, la Ley General de Educacion incluyé la
lengua extranjera como una materia obligatoria en la educacién primaria, en 1999 el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) propone los Lineamientos Curriculares para el Area de ldiomas
Extranjeros.

Finalmente, en el marco de la Revolucion Educativa, en 2005 el MEN presenta el Programa
Nacional de Bilingtiismo Colombia 2004-2019. El objetivo del Programa Nacional de
Bilingtiismo es el “lograr ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, de tal
forma que puedan insertar al pais en los procesos de comunicacién universal, en la economia
global y en la apertura cultural, con estandares internacionalmente comparables” (MEN, 2004).

Al Programa Nacional de Bilingliismo Colombia 2004-2019 se han vinculado alrededor de

veinticinco secretarias de educacion, entre las que el MEN destaca las iniciativas regionales en
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bilinguismo que se implementan en Bogota, Medellin, Caldas, Cesar, Huila y Quindio. En Cali,
la Secretaria de Educacién Municipal, en alianza con instituciones publicas y privadas, desde
2005 desarrolla una serie de proyectos en el marco del Programa de Bilingtiismo en el Municipio
de Santiago de Cali que buscan, especialmente, fortalecer las competencias de los docentes de
educacidn preescolar, primaria y secundaria, tanto en lo que respecta al dominio del inglés como
en los aspectos metodoldgicos de su ensefianza.

En el 2012 se lleg6 a la conclusion de la necesidad de formular una politica publica para el
bilingtiismo en la ciudad con el propoésito de articular los planes y acciones que se venian
realizando, darles orientacion y sistematicidad, garantizar la continuidad y hacer un seguimiento
mas efectivo.

En los afios 2015-2016 con la asesoria del instituto de idiomas Allianze y de la Escuela de
Ciencias del Lenguaje, el Comité Cali Bilingue elaboro el Documento Base para la politica
publica de bilingtismo. En el afio 2017, con el acompafiamiento de la Universidad del Valle se
formul6 el Plan Operativo para el Documento Base y se elabor6 una estrategia de
implementacion de la politica publica de bilingtismo en las instituciones educativas oficiales de
la ciudad. Dicha estrategia sujeta a ajustes y modificaciones representa un mapa mas claro y
elaborado de los pasos a seguir para poder transformar el Documento Base y el Plan Operativo en
programas reales y ejecutables para la ciudad. (Bilingue, Univalle, Mayora, Martinez, &
Colmenares, 2018).

De acuerdo con las estadisticas previamente analizadas, Santiago de Cali y sus zonas rurales,
especificamente el corregimiento de Pance ubicado al sur de la ciudad, los estudiantes de la
Institucion Educativa oficial Pance hacen parte del 58.8% en 2010 de personas gque presentaron la

prueba SABER PRO en esta ciudad (Figura 3).
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Con el deseo de conocer el nivel de inglés de los estudiantes, se aplicd una prueba diagnostica
en fisico (Prueba diagnostica version 2 —estandar)

http://prodibing.fkip.unsri.ac.id/userfiles/english_test.pdf para determinar el conocimiento y

dominio del vocabulario. La prueba fue aplicada a 15 estudiantes de los grados 10°y 11°; de
acuerdo a los resultados, los estudiantes se ubicaron en Al de acuerdo con los niveles del Marco
Comun Europeo de Referencia de Lenguas.

De acuerdo al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) el usuario
con nivel Al:

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como,
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si
mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
las personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor

hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar (MCE, 2002).

Basado en el analisis previamente hecho y en los resultados alcanzados por los estudiantes una
vez aplicada la prueba diagnostica ¢Que estrategia didactica digital se puede establecer para
fortalecer la formacion autonoma en el desarrollo de la competencia comunicativa en el
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa

oficial, corregimiento de Pance, Valle del Cauca?


http://prodibing.fkip.unsri.ac.id/userfiles/english_test.pdf
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7. Marco teérico
El aprendizaje del idioma inglés en la educacion media a través de la formacion
autonoma y el uso de herramientas tecnoldgicas en la Institucion Educativa oficial ubicada
en Pance zona rural de Santiago de Cali
Integrar las competencias al curriculo escolar tiene, entre otros objetivos, el alcanzar que las

nuevas generaciones se apropien y las dominen para la vida como respuesta a un mundo
cambiante y globalizado ya que las competencias no se adquieran de forma inmediata o
espontanea, requieren intencionalidad y sistematicidad educativa pues son producto de un

proceso planificado, continuado y rigurosamente evaluado (Casanova M. A., 2012, pag. 2).

Ante la obligatoriedad de la incorporacion de las competencias al proceso ensefianza
aprendizaje, las instituciones educativas han ido evolucionando en la construccion de sus
curriculos. En su investigacion “La educacion basada en competencias: Una evaluacion desde la
mirada de los docentes educacion primaria” las autoras exponen lo que saben los profesores de
educacion primaria sobre la educacién basada en competencias, como resultado se observa la
falta de los elementos pedagdgicos y didacticos sobre dicha educacion en su quehacer educativo

que posibilite una practica docente sustentada (Rueda Catafio & Wilburn Dieste, 2014, pag. 23).

Ya que la innovacién en el aprendizaje de una segunda lengua desde el horizonte de la practica
educativa hace parte de los planteamientos que un maestro debe hacerse en la busqueda de
reformar su quehacer pedagdgico, busqueda que requiere de una profunda conviccién y deseo de
incorporar diversos medios y estrategias que permitan la motivacion y el perfeccionamiento en el
proceso ensefianza-aprendizaje, se plantea este proyecto aplicado dado el alto porcentaje (58.8%
en 2010) de estudiantes de educacion media de instituciones oficiales que se encuentran ubicados

en los niveles A- y Al de acuerdo al Marco Comun Europeo en el aprendizaje del idioma inglés
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en la ciudad de Santiago de Cali y sus zonas rurales especificamente el corregimiento de Pance

ubicado al noriente de la ciudad, estudiantes de la Institucion Educativa oficial Pance (Figura 3).

Entonces ¢Qué estrategia didactica digital se puede establecer para fortalecer la formacion
autonoma en el desarrollo de la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés en
los estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa oficial, corregimiento de Pance,

Valle del Cauca?

Este ensayo expone; con base en las teorias, enfoques e investigaciones discutidos, encauzados
a la eficacia en la ensefianza del inglés como segunda lengua: la significacion de un aprendizaje
en edad temprana, la trascendencia de incluir metodologias y enfoques desde la perspectiva
global en el proceso ensefianza aprendizaje, la ensefianza por competencias como parte del
curriculo educativo, la perspectiva de una ensefianza desde lo practico, su cultura y el desarrollo
de la competencia comunicativa, la planificacion de actividades significativas, progresivas donde
el estudiante encuentre razén y uso a lo que aprende mediante el uso de herramientas digitales y
el aprendizaje autbnomo.

Como hipotesis, la propuesta idea el disefio de una estrategia pedagdgica digital propia que
aplica, en diferentes temas propuestos, el uso de diversas herramientas digitales de forma
progresiva para que los estudiantes empleen los conocimientos adquiridos en el desarrollo de 10
unidades en las cuatro habilidades del idioma inglés: escuchar, hablar, leer y escribir.

La necesidad de hablar sobre los enfoques tedricos para la adquisicion de una segunda lengua
desde el horizonte de la practica educativa permite analizar y reflexionar las investigaciones que
se han dado en el estudio del proceso de aprendizaje del inglés como segunda lengua. En el
articulo de revista “Enfoques tedricos para la adquisicion de una segunda lengua desde el

horizonte de la practica educativa” las autoras discuten las diferentes teorias que permiten obtener
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un aprendizaje eficaz y eficiente en el aprendizaje de este idioma desde las experiencias de la

practica educativa en el aula (Rueda Catafio & Wilburn Dieste, 2014, pags. 21-28).

El proposito de la investigacion es llevar a los educandos a la apropiacion de la préactica social
del lenguaje en el desarrollo de sus competencias comunicativas desarrollando de forma
autonoma diferentes estrategias de aprendizaje, asi como de concientizarlos de la existencia de
otras culturas. Asi mismo, llevar a los educadores a la reflexion de la necesidad de ensanchar el
horizonte de la practica educativa y la intervencion en el aula. Intervencion que permite poner en
practica las teorias aprendidas e incorporar la experiencia vivida en el aula de clases, redundando

en aprendizajes mas significativos en los estudiantes.

En su discusion, las autoras hacen un recorrido por diferentes autores para demostrar puntos
de vista en cuanto al logro de un aprendizaje eficiente que suscita la necesidad de utilizar la

lengua en ambientes comunicativos reales.

Primero, las autoras exponen la importancia de aprender un idioma desde edades tempranas.
Autores como Piaget, en su teoria del desarrollo de la capacidad de aprendizaje en los nifios
sustenta que la infancia se recorre en etapas definidas, en consonancia con el intelecto y la
capacidad de percibir de los nifios que requieren de la interaccion con el medio sociocultural
(Piaget J. , 1961). Teoria ratificada por Vygotsky (2010) quien explica que el nifio en edad entre
cero y dos afos ejerce control para obtener y organizar todas sus experiencias del mundo exterior
denominando la interaccion con el medio sociocultural de Piaget como “mediacion cultural”

(Vygostky, 2010).

Si el aprendizaje de un segundo idioma se inicia en edad adulta, sera mas dificil aprenderlo.
Tanto Piaget (1983) como Vygotsky (2010) sostienen que desde su primera infancia el nifio

adquirira el idioma como una segunda lengua de forma espontanea (Vygostky, 2010) pues es la
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infancia el proceso de aprendizaje y crecimiento mas importante del ser humano, que continuara

por el resto de la vida (Piaget J. , 1983).

Segundo, las autoras comentan las metodologias que se han llevado a cabo en la ensefianza de
una segunda lengua, Howatt afirma que la ensefianza de otras lenguas es una consecuencia de la
necesidad del ser humano de darse a conocer y relacionarse entre distintas culturas, tradiciones y
costumbres (Howatt, 1984). Actualmente, la practica oral y comunicativa, el ejercicio de la
gramatica (la estructura), la fonologia (los sonidos), la morfologia (la escritura), la sintaxis (los
componentes de las palabras) y la seméantica (el significado de las palabras) hacen parte de los
métodos para la ensefianza de una segunda lengua lo que significa el perfeccionamiento en la

comunicacion y un conocimiento mas profundo del segundo idioma.

(...) nuestra experiencia de 40 afios en la ensefianza de idiomas, principalmente el inglés,
nos permite constatar que cuando se conjugan las corrientes teoricas, psicolégicas, filosoficas
y pedagdgicas, los avances tecnoldgicos y las cuatro habilidades comunicativas, en un
ambiente interactivo, dinamico y participativo, todo ello ayuda a la internalizacién de su
aprendizaje y posteriormente al uso de la informacion adquirida. (Rueda Catafio & Wilburn

Dieste, 2014, pag. 26)

Tercero, se discute la obligatoriedad de que los docentes reflexionen sobre su quehacer
pedagdgico pues las nuevas generaciones demandan una evolucion metodoldgica que transforme
las aulas en centros de interaccion pedagdgica donde el papel del docente y el discente sea de
aportar y complementar sus conocimientos. Aqui juega un papel fundamental el disefio de
estrategias de aprendizaje, la relevancia de lo ludico para que dicho aprendizaje sea significativo,
que de acuerdo al proceso evolutivo del estudiante, favorece la adquisicion de un segundo

idioma. Al respecto Decroly expone que cuando el nifio ingresa a la escuela, el juego adquiere
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nuevo significado, mediante este se desarrollan habilidades psicoldgicas, fisicas, morales e

intelectuales (Decroly, 1998).

Por ultimo, el aprendizaje del inglés debe involucrar las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, el uso de estas herramientas permitira elegir estilos y modelos de aprendizaje
acordes a las demandas de un mundo globalizado favoreciendo la significacion y el progreso en
el aprendizaje de los estudiantes pues este tipo de actividades dan sentido y aplicacion a lo que

aprende.

De igual modo en Colombia se han llevado a cabo diferentes investigaciones relacionadas al
desarrollo de la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera las cuales han permitido implementar herramientas tecnolégicas en su ensefianza
ademas que los docentes reflexionen sobre la necesidad de disefar estrategias que innoven el
proceso ensefianza-aprendizaje en el aula. A continuacidn, se consideran 4 investigaciones
realizadas en la Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD como tesis de especializacion

relacionadas con el tema del proyecto.

En primer lugar, la propuesta “Mejoramiento del inglés como lengua extranjera a través de la
tecnologia y el aprendizaje autobnomo” permitio aportar en el conocimiento y el uso de
herramientas digitales en el proceso de ensefianza aprendizaje tanto para maestros como para
estudiantes. En ella se reflexiona sobre la necesidad de involucrar la tecnologia en la ensefianza
del inglés para aprender de forma ladica implementando nuevas estrategias en su quehacer
pedagdgico por parte de los docentes asi como de la obligatoriedad de que los estudiantes
consideren el adecuado uso de la misma en su proceso ensefianza-aprendizaje. De alli que

ambos, docentes y dicentes, adquieran una actitud aprendiz (Viloria Posada, 2013, pags. 37-39).
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El objetivo de la propuesta es brindar diversas herramientas de la web para que cada

estudiante sea el responsable activo de su proceso ensefianza-aprendizaje. La propuesta se
desarrolla mediante el uso de unidades didacticas disefiadas en power point en involucrando
diferentes sitios de la web incorporando conceptos y habilidades comunicativas. En cuanto a la
metodologia de aprendizaje autébnomo para los estudiantes fue una forma diferente ya que la
propuesta se enfoco en actividades grupales que les exigian autorregulacion en el cumplimiento
con los tiempos de entrega, valores como la responsabilidad, el autocontrol, la autorreflexion
fueron parte del proceso en los estudiantes, habilidades para comprometerse y actuar en pro de la

consecucion del cumplimiento de una tarea asignada por si mismo o por otros.

Dado que la educacion media es una etapa concluyente en la toma de decisiones de los jovenes
para las diferentes posibilidades que tienen en la edificacion de sus proyectos de vida se debe
fomentar en los estudiantes actitudes asertivas para la relacion con los otros, permitirles
reconocer y detectar sus intereses y talentos y acompafar las decisiones sobre su futuro. De alli
que el curriculo de educacion proponga la formacién de competencias que transcienda de la
transmision de contenidos al vinculo de escenarios pedagdgicos innovadores para el aprendizaje
es decir estrategias de trabajo en aula orientadas a que el estudiante reconozca sus propias
operaciones y procesos mentales, sepa utilizarlos y readaptarlos o cambiarlos cuando la tarea lo

requiera.

La implementacién de estas competencias de caracter metacognitivo en el aula se enfoca en
que los individuos sean conscientes de si mismos y de sus procesos de aprendizaje, requiriendo
que establezcan de manera autdbnoma procesos de busqueda, gestion y analisis que los lleve a
extender nuevos conocimientos. Promoviendo la autonomia intelectual para asumir el cambio,

comprender la realidad y analizar el entorno, lo que implica la formacion del pensamiento
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analitico y estratégico en los estudiantes. De alli el uso de herramientas tecnoldgicas en el apoyo

del aprendizaje como propuesta innovadora.

En segundo lugar, la propuesta “Las TIC como herramientas de apoyo para la motivacion del
aprendizaje de inglés como lengua extranjera” se realizé con el objetivo de considerar los bajos
resultados en materia de inglés como segunda lengua en la institucién educativa publica
Deogracias Cardona de la ciudad de Pereira, sugiriendo el uso de las TIC dentro y fuera del aula
de clase. Para ello se procura un cambio en la metodologia de ensefianza de inglés mediante el
favorecimiento de herramientas tecnoldgicas en los diferentes temas propuestos en el curriculo en

la ensefianza del inglés (Tena Cortés, 2017, pags. 30-33).

En la propuesta el docente crea un canal en YouTube, un blog, el uso de redes sociales
proporcionando la explicacion de los diferentes temas que ensefiaré en el aula, permitiendo el uso
de estas herramientas para que los estudiantes puedan acceder a ellas en cualquier momento. Asi
mismo se proveen diferentes links con paginas web como recursos para mejorar las competencias
en las diferentes habilidades esto es habla, escucha, escritura y lectura. Se recomienda a los
actores de la educacion ejercer la reflexion y evaluacion de su rol dentro del proceso ensefianza

aprendizaje.

En tercer lugar, la propuesta “Analisis de la relacion de la comunicacion oral en inglés y el
desarrollo del aprendizaje autdbnomo mediado por TIC” discute la necesidad del desarrollo de la
oralidad integral para el aprendizaje del idioma inglés de una forma natural. Es alli donde el
manejo de herramientas tecnoldgicas cobra importancia pues brinda a los estudiantes libertad de
tiempo y espacio para aprender estrategias de auto planificacion, autorregulacion, autoevaluacién
para realizar las actividades académicas. (Urrea Ahumada & Arboleda Puerta, 2018, pags. 32-

35).
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Asi mismo en la propuesta se evidencia el analisis de la relacion de la comunicacion oral y el
aprendizaje autonomo en el aula, que junto con el uso de tecnologias (medios masivos: Facebook,
Twitter, etc.), aporta a la produccion del lenguaje en contextos reales y auténticos: Aprender
haciendo. El papel del docente en proporcionar diversas actividades significativas, con objetivos
claros, rubricas de evaluacion detalladas. Un enfoque basado en el estudiante como autor de su

propio desarrollo intelectual mediante el aprendizaje.

Por ultimo, la propuesta “Disefio de una propuesta pedagogica y didactica mediante el uso de
herramientas tecnoldgicas gratuitas: La mansion del inglés y Busuu; como estrategia de
mejoramiento en el proceso del aprendizaje del inglés en estudiantes del Nivel Al de la
Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), Centro Comunitario de Atencion Virtual
(CCAV) Zipaquira” aborda la indagacion de diversos instrumentos digitales de mediacién
pedagdgica para el estudio del idioma inglés en el cual se detallan una gran variedad de sitios

web que favorecen su aprendizaje autonomo (Contreras & Cantillo Bello, 2018, pags. 58-60).

Después de analizar las ventajas y desventajas del uso 19 herramientas web sugiere el uso de
“La mansion del inglés y Busuu” como herramientas integrales que responden al fortalecimiento
del aprendizaje de una segunda lengua. También se discute la falta de conocimiento del 70% de
los estudiantes en el manejo de software web y de entorno Android para el fortalecimiento del
aprendizaje de una segunda lengua. La propuesta explica las ventajas del uso de las tecnologias y
la necesidad de adicionar “La mansion del inglés y Busuu™ al curso de inglés Al de la UNAD:; si
bien el curso ofrece calidad en la formacidn, la investigacion sugiere la inclusion de estas
herramientas que permitieron evidenciar una mejora significativa en el aprendizaje comunicativo

y de vocabulario en los estudiantes.
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La propuesta plantea las diferentes teorias de la educacion mediada y las estrategias de
ensefianza en el curso de inglés Al para proponer un disefio pedagdgico didactico que involucre
las aplicaciones “La mansion del inglés y Busuu” como las mejores opciones para el aprendizaje

del idioma inglés.

Como conclusion, la investigacion resalta el avance obtenido a 2018

(...) En el momento que se abordd la exploracion de las diferentes herramientas de mediacion
pedagdgica para el aprendizaje del idioma inglés se demostré que hay un nicho de apps
pedagdgicas para promover la ensefianza autdnoma por estos medios generando en el
estudiante la formacion independiente y el fortalecimiento del inglés como idioma universal,
lamentablemente también se expone el alto grado de desconocimiento que tienen los
educandos en el manejo de las aplicaciones mencionadas para el aprendizaje de la segunda

lengua. (Contreras & Cantillo Bello, 2018, pags. 58-60)

El proposito de la educacion es garantizar la continuidad de la cultura de la sociedad
(Significados.com, 2016), el cambio en la sociedad es continuo y gradual, en la educacién deja de
ser continuo y gradual para ser un cambio cualitativo. Educar en el siglo XXI requiere de una

reingenieria en la educacion.

La reingenieria explora el perfeccionamiento continuo en primer lugar de las personas, desde
una concepcion humanista y en educacion desde la integralidad del individuo, de forma que su
concepto abarcaria el conjunto completo de los valores, conocimientos y destrezas del ser
humano pensado desde el curriculo en el cual se propone replantear procesos y metodologias de

forma sistematica, creativa y practica con el fin de lograr cambios en la sociedad (El rincon de los
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educadores, 2011). Para Hammer & Champy (1994) reingenieria es "empezar de nuevo",
plantean analizar objetivamente lo que se hace: qué ha sido provechoso y qué no ha servido para

establecer un nuevo horizonte (Hammer & Champy, 1994).

Dado los cambios que ha traido la comunicacion y el uso de herramientas tecnoldgicas, el
sistema educativo en Colombia se encuentra en incesante proceso de reingenieria obligando salir
de una educacién memoristica a una educacion innovadora a través de la aplicacion de
herramientas tecnoldgicas. En escuelas cuya infraestructura no es grande, el uso de la TIC
proporciona el acercamiento a un mundo diferente a los estudiantes con el animo de fomentar en
ellos capacidades de comprension no sélo en las instrucciones dadas sino en las mediaciones
ofrecidas. Tal es el caso de la Institucion Educativa Pance que, de acuerdo a su ubicacién rural,
no posee una infraestructura grande que permita el uso de herramientas digitales durante las
clases. Si bien se expone un proyecto de material interactivo se puntualiza que lo relevante

siempre seré lo educativo, no lo tecnoldgico buscando aprovechar las herramientas tecnolégicas

Como dice Brown (1987) “la conciencia explicita sobre lo que sabemos, pensamos o0 hacemos
podria llamarse meta conciencia, y cada acto de conciencia intencional y reflexiva sobre algun
conocimiento podria denominarse en general metacognicion”, (Brown, 1987) como lo vienen
haciendo durante los Gltimos veinte afios numerosos investigadores y psicopedagogos dedicados
al estudio ya no solo del conocimiento, sino del aprendizaje como proceso cognitivo, bajo dos
aspectos principales: el conocimiento, esto es lo que el estudiante sabe, entiende, lo que es claro o
confuso; y la regulacidn, cuales procedimientos y estrategias adopta conscientemente el aprendiz
para facilitar su proceso de aprendizaje y culminar con éxito su tarea de comprender un texto,

solucionar un problema o solucionar una formula. (Flérez Ochoa, 2000)
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La metacognicidn se refiere mas a los conocimientos que las personas tienen sobre su propia
cognicion, motivandolas a prever acciones y anticipar ayudas para mejorar su rendimiento y
resolver mejor los problemas. Asi por ejemplo, un estudiante de escuela primaria puede dominar
las tablas de multiplicar (capacidad cognitiva) y, sin embargo, no se r capaz de utilizar ese
recurso para resolver un problema sencillo de aritmética elemental, porque no reconocio la
situacion planteada como un campo de aplicacion de la multiplicacion (capacidad meta

cognitiva).

La metacognicion también busca establecer la relacion entre lo que el sujeto sabe y lo que
puede realizar en la solucién de un problema o tarea propuesta, es decir la regulacion de la
cognicion y del aprendizaje, qué actividades, procedimientos y procesos permiten al aprendiz
culminar con éxito. Para Piaget “el desarrollo progresivo y constructivo de la inteligencia del
nifio es un factor interior sin plan preestablecido, ni determinista, pero que estimula la innovacion

a partir del avance precedente”. (Piaget J. , 1969, pag. 156)

(...) Piaget se refiere al mundo de los estimulos externos en el cual el estimulo “perturbe” la
interioridad cognoscitiva y genere el “desequilibrio”, el conflicto cognitivo para que el sujeto
se movilice, evalUe la situacion creada y busque interiormente nuevos niveles y
reorganizacion de equilibrio mental, mediante el juego activo de compensaciones y de
"informacién de retorno", que permite que el sujeto vaya procesando las aristas,
contradicciones e incoherencias en un proceso de autorregulacién y ajuste interior mas o

menos consciente, hasta restaurar el equilibrio perdido. (Piaget J. , 1969)

En las actividades de ensefianza y aprendizaje participan paralelamente un proceso de

interiorizacion y otro de exteriorizacion de las actividades de regulacion. De un lado se dan las
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actividades de regulacion, la interaccion maestro-estudiante (cuando corrige, pregunta, le indica
alguna informacién o le anticipa la accion que debe realizar), el estudiante va asimilando
progresivamente, interiorizando. Pero por el otro lado, el estudiante ha de ir manifestando estas
actividades de regulacion (correccidn, cuestionamiento, busqueda de informacion, anticipacion,
etc.). Es decir las actividades y procedimientos metacognitivos ayudan al estudiante a resolver
por si mismo con mayor eficacia los problemas. Las actividades reguladoras son mas
importantes para la comprension del problema que las definiciones cognitivas y las declaraciones

conceptuales. (Flérez Ochoa, 2000)

Para Glaser (2013) la metacognicién ha auxiliado la configuracion de las nuevas concepciones
del aprendizaje y de la instruccion. Asignando un papel activo al sujeto y a la regulacion que

ejerce sobre su propio aprendizaje. (Glaser, 2013)

En la actualidad se habla de un papel activo del estudiante en el proceso aprendizaje en el cual
pueden enriquecer su capacidad para aprender a través del empleo selectivo de estrategias
motivacionales y metacognitivas, mas ain concebir ambientes Utiles jugando un papel
representativo en la seleccion de la forma y cantidad de instruccion requerida. (Zimmerman,

1989)

De acuerdo a lo expuesto, se puede concluir que el estudiante competente usa sus
conocimientos metacognitivos para autorregular eficazmente su aprendizaje, autorregulaciéon que
le permite apropiarse de nuevos conocimientos relacionados con la tarea y con sus propios
recursos como aprendiz. De alli la significacion del papel del proceso de metacognicion en la
educacion pues todo estudiante se halla constantemente aprendizaje, proceso que le ayuda a
“aprender a aprender” de forma autéonoma y autorregulada mediante la necesidad de “ensefiar a

aprender”.
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Teniendo en cuenta el enfoque de aprendizaje expuesto por Ausubel et al. (1973) se hara una

breve comparacion en referencia a algunos aspectos de dicha perspectiva tedrica a saber:

(...) El aprendizaje memoristico y aprendizaje significativo, el aprendizaje memoristico se
distingue por ser mecanico, repetitivo, no hay una relacién entre los conceptos el aprendizaje
se obtiene de forma arbitraria. En el aprendizaje significativo las tareas estan relacionadas
entre si de forma congruente, el aprendiz decide aprender y se vuelve actor de su propio
conocimiento, evoca los conocimientos que posee y los relaciona con los nuevos
conocimientos construyendo nuevos conocimientos. En el aprendizaje significativo por
descubrimiento el docente guia al estudiante para que construya procedimientos y conceptos a
partir de actividades planteadas desde una perspectiva procedimental y conceptual mientras
que el aprendizaje significativo por descubrimiento autbnomo el estudiante construye sus
propios conocimientos bajo modalidades. Tiene claro los medios para realizar su
investigacion. En cuanto al profesor, es un facilitador de los aprendizajes del alumno vy, para
ello, selecciona materiales didacticos significativos. Segun Ausubel, las condiciones basicas
del aprendizaje significativo son: la disposicion del sujeto a aprender significativamente y que

el material a aprender sea potencialmente significativo. (Ausubel & Hanesian, 1973)

El concepto de aprendizaje autobnomo existe desde Socrates y otros autores de dicha época,
quienes empleaban el término para interpretar la realidad actual. Luego, se penso el aprendizaje
auténomo para proporcionar a las personas herramientas para resolver situaciones con

metodologias y criterios escogidos, estructurados y adaptados en correspondencia a un plan.
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Para Crispin et at. (2011) la autonomia en el aprendizaje es la finalidad de la educacion y un
concepto entendido como “la capacidad que desarrolla el alumno para organizar su propio
proceso de aprendizaje, resolver problemas, e interesarse por mejorar su preparacion académica”.
(Crispin, y otros, 2011, pag. 49)
La autorregulacién para el aprendizaje autdnomo desde la concepcion didactica es “la forma
cémo el estudiante aprende a aprender los contenidos de modo significativo y contextualizado, la

manera como problematiza el conocimiento”. (Chicas, 2009).

Ciertamente, un estudiante autorregulado es aquel que es competente de aprender por si
mismo, con autonomia, pensamiento reflexivo, soluciona dificultades, es proactivo, hace

resoluciones, toma decisiones y se ajusta voluntariamente a su proceso de formacién académica.

En su escrito “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, una interpretacion
constructivista” Diaz Barriga & Hernandez (2004) se hacen varias conclusiones de acuerdo con

las variables presentadas:

e El papel del docente en el aula de clase: no sélo actie como transmisor de conocimientos
o facilitador del aprendizaje sino que tiene que mediar el encuentro de sus estudiantes con
el conocimiento, en el sentido de orientar y guiar la actividad constructivista de sus
estudiantes proporcionandoles una ayuda ajustada y pertinente a su nivel de competencia.

e La necesidad de que los docentes estudien las representaciones y procesos de pensamiento
didactico de los profesores puesto que estos, aunados a los significados que adquieran
durante su formacion profesional configuran los ejes de su practica pedagdgica.

e Laimportancia de la formacion del docente como un profesional autbnomo y reflexivo.

Dicha formacion debe abarcar los planos conceptuales, reflexivos y practicos
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orientdndose a la generacién de un conocimiento didactico integrador y a la elaboracién
de propuestas para la accion viable y situacional.

La importancia que reviste el conocimiento y manejo de la motivacién escolar, dado que
ésta condiciona el interés y esfuerzo que manifiestan los estudiantes en sus actividades, a
la vez que determina el tipo de aprendizaje resultante.

La aproximacidn constructivista del aprendizaje escolar en la que se enfatizd la labor de
(re)construccion significativa que debe hacer el aprendiz de los contenidos o saberes de la
cultura a la cual pertenece, y se postulé que la finalidad de los procesos de intervencion
educativa es ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextualizados.
El aprendizaje significativo ocurre s6lo si se satisfacen una serie de condiciones a) que el
alumno sea capaz de relacionar de manera no arbitraria y sustancial la nueva informacién
con los nuevos conocimientos y experiencias previas y familiares que posee en su
estructura cognitiva, y b) que los materiales o contenidos de aprendizaje posean
significado potencial o l6gico.

Se revisaron tres tipos de aprendizaje de contenidos curriculares: declarativo,
procedimental y actitudinal-valoral, cada uno entrafia proceso de construccion
diferenciados, por lo que el docente debe dar un tratamiento de ensefianza también
diferencial en cada caso.

La motivacién en el aula depende de la interaccion entre el docente y sus estudiantes. En
cuando al estudiante: la motivacion influyen en las metas que establece, al perspectiva que
asume, sus expectativas de logro y las atribuciones que hace du propio éxito o fracaso. En
el profesor cobra relevancia su actuacion y los comportamiento que modela, los mensajes
que transmite a los estudiantes, la manera en que organiza y conduce la clase, asi como el

enfoque que adopta ante la evaluacion de los aprendizajes.
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e Las metas que establece el estudiante: de orientacién a la tarea, de autovaloracion, de

valoracion social asi como de busqueda de recompensas externas. Tales metas tienen un
caracter evolutivo y estan vinculadas a los mensajes que transmite el docente sobre los
procesos y resultados del aprendizaje.

Principios para la organizacion motivacional de la instruccion, que pueden ser aplicados
en el aula. Abarcan a) la forma de presentar y estructurar la tarea para promover su
interés intrinseco y significatividad, b) el nivel de autonomia del estudiante en las
decisiones y actividades escolares, ¢) la naturaleza y uso de reconocimientos y
recompensas a la clase, d) los procedimientos de agrupamiento y organizacion
cooperativa de las actividades, €) la naturaleza y uso de los procedimientos de evaluacion
del aprendizaje, f) el manejo del tiempo y la programacion flexible de actividades, g) las
expectativas que tiene el propio docente, los mensajes que transmite a sus estudiantes y el
modelado que hace de la manera de afrontar las tareas y valorar los resultados.

La actividad autoestructurante del estudiante esta mediada por la influencia de los demas
(docentes y comparfieros) y que la actividad interpersonal desempefia un rol central en el
logro del aprendizaje significativo. De esta manera se concibe la ensefianza como un
proceso de negociacion y de establecimiento de contextos mentales compartidos, donde
resaltan la colaboracion y el trabajo en equipo.

Estructuras de aprendizaje: a) individualista (existe independencia entre las metas y
resultados del aprendizaje de los estudiantes, b) competitiva (los estudiantes son
comparados y ordenados entre si y se establece una lucha personal para conseguir
calificaciones, premios y halagos), ¢) cooperativa (los estudiantes trabajan juntos para

lograr metas compartidas).
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e El aprendizaje cooperativo tiene efectos mucho més favorables que los otros dos, tanto en
el rendimiento académico como en las relaciones socioafectivas.

e El papel de las estrategias de aprendizaje en las conductas de prender a aprender. Sin
duda una de las metas més desafiantes para toda situacion educativa: implica que el
aprendiz sea capaz de actuar en forma autdbnoma y autorregulada, relativamente
independiente de la situacion de ensefianza.

e Las estrategias de aprendizaje y su importancia en una aplicacion inteligente y flexible de
los procesos metacognitivos y autorreguladores. La metacognicion se refiere al
conocimiento, que tenemos sobre nuestros propios procesos y productos de conocimiento
y la autorregulacion a la aplicacion de ese conocimiento para su control y supervision ante

tareas de aprendizaje y solucion de problemas. (Diaz Barriga & Hernandez, 2002)

Como expresa el articulo “Educacion virtual o educacion en linea”, del Ministerio de
Educacién Nacional la educacion virtual concede oportunidades para acceder al aprendizaje ya
que ofrece solucion a los obstaculos de tiempo y espacio que tienen que enfrentar los estudiantes
de la educacion presencial. Con el uso de un computador y acceso a conectividad, el estudiante
puede construir conocimiento mediante herramientas dirigidas por el docente para reforzar las

diferentes tematicas propuestas durante el curso. (MEN, 2009)

De esta manera, el estudiante debe desarrollar competencias en el manejo de las tecnologias de
informacion, adquirir un buen nivel de aprendizaje autdbnomo, autorregulacion y responsabilidad
en su proceso educativo para poder alcanzar las metas de aprendizaje del idioma inglés en sus
cuatro habilidades: escucha, habla, lectura y escritura. El uso de las nuevas tecnologias en el

aprendizaje son la respuesta a la necesidad de una entorno, un ciberespacio que la educacién
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presencial contempla donde convergen el rol del docente y del estudiante con una participacion
activa desde sus funciones produciendo interacciones humanas (Callister & Burbules, 2006). De
alli el avance que se esta dando en el aprendizaje de una lengua extranjera con adicion de la

interactividad que traen los instrumentos tecnoldgicos.

Esta propuesta encuentra significacion en el aula cuando los estudiantes que se apropian de su
proceso educativo pueden comunicarse en la segunda lengua debido al uso de instrumentos
tecnologicos y la formacion autdbnoma en su proceso ensefianza-aprendizaje. Como propone
Dewey, J (1859 — 1952) psicologo-pedagogo estadounidense: “los alumnos son el centro del
proceso educativo (...) y aprenden en la interaccion con su realidad natural, social y cultural”.

(Dewey, 1938/1997)

El uso de instrumentos tecnoldgicos propicia el intercambio de informacidon entre pares y entre
docente-estudiante. El e-learning o Educacion en Linea consiste en la instruccion y el aprendizaje
mediante el Internet, que concede la interaccion del usuario con el material a través de la
utilizacion de instrumentos informaticos; esta nueva concepcion educativa es una revolucionaria
modalidad de capacitacion gracias a la web, y hoy se posiciona como la forma de capacitacion

influyente de este siglo.

Implica el uso de internet, pero también incluye la tecnologia movil, (..), todo uso de la
tecnologia que tiende a expandir, reforzar, distribuir, desarrollar, evaluar, certificar o acelerar los
procesos de aprendizaje (...) abarca elementos tales como gestion del conocimiento, colaboracion

y apoyo al desempefio. (Masie, 2005)
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El principal problema es que no todos los estudiantes virtuales se apropian con la misma
responsabilidad de su formacion académica, de alli la necesidad de promover a la par el concepto

de autonomia en estudiantes que deseen alcanzar sus metas académicas.

8. Aspectos metodologicos

8.1 Paradigma

Para elegir la metodologia de investigacion que responda a las exigencias de este proyecto, es
necesario como genesis, fijar un contenido tedrico donde se reflejen los diversos tipos de
investigacion, asi como su enfoque, técnicas de recopilacion de datos, para al final tratar la via
metodoldgica que tendrd esta investigacion. Teniendo en cuenta que “...la metodologia se refiere
a un disefio por medio del cual el investigador selecciona procedimientos de recoleccion y
analisis de los datos para investigar un problema especifico” (McMillan & Scumacher, 2005), de
alli el interés que la metodologia escogida sea metddica y pensada de manera que pueda reflejar

datos validos que sustenten la investigacion.

8.2 El enfoque de investigacion

El presente proyecto aplicado se desarrollara bajo el Enfoque Mixto. Segun los autores
Blasco y Pérez (2007) la investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural,
interpretando fendmenos de acuerdo al contexto de las personas (Blasco Mira & Pérez Turpin,
2007, pag. 25). Los estudios de corte cuantitativo pretenden la explicacion de una realidad social

vista de una perspectiva externa y objetiva.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2004) en su obra Metodologia de la
Investigacion todo trabajo de investigacion se sustenta en dos enfoques principales: el

cuantitativo y el cualitativo. Las bondades del enfoque cuantitativo son: generaliza resultados,



31
control sobre fendmenos, precision y prediccion de la informacion que marca un proceso
secuencial, deductivo, probatorio aportando un analisis de la realidad objetiva. Al tenerlos en
cuenta de forma conjunta nace un tercer enfoque: el Mixto. En el enfoque mixto es una mezcla
de los enfoques cualitativo y cuantitativo y pueden incluirse en un mismo estudio, sus visiones
son complementarias y se entremezclan ambos enfoques durante todo el proceso de investigacion

(Herndndez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2004, pag. 4).

8.3 Tipo de investigacion
La metodologia de investigacion seleccionada para este proyecto aplicado es de tipo

cualitativo.

Este proyecto aplicado persigue estudiar y reconocer la importancia de las herramientas
tecnologicas en el proceso de aprendizaje y el fortalecimiento de la competencia comunicativa
del idioma inglés en estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa oficial sector
rural de Pance, Valle del Cauca. La intencion de esta propuesta de este proyecto aplicado es
aportar en la transformacion de los procesos de aprendizaje mediante el uso de herramientas

digitales y el aporte que dichas herramientas otorgan al proceso ensefianza aprendizaje.

8.4 Técnica de investigacion
Para el disefio de la propuesta didactica digital para fortalecer la formacién autonoma en el
desarrollo de la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de

educacion media se planted la Investigacion Accion.

La educacion de hoy impulsa profesionales que se interesen por enriquecer la calidad de la
misma a través de la investigacion en el aula, utilizdndola como instrumento de transformacion

de su practica educativa. Para Latorre (2003) ensefiar debe ser una practica investigadora y el
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profesor debe ser investigador en su quehacer docente. Como propuesta Latorre presenta la
estrategia metodoldgica investigacion-accion para que los docentes exploren su practica

profesional con el propdsito de enriquecer la educacion y por ende transformar la sociedad.

La investigacidn-accion piensa la ensefianza como funcidn investigadora, como un proceso
reflexivo y al docente con caracter reflexivo sobre su accion en el aula proporcionando su auto-
desarrollo haciendo referencia a un profesional comprometido, que busca desarrollar sus
competencias personales, que tiene una vision clara acerca de su meta y del plan estratégico de
vida para lograrla, actuando de forma creativa e innovadora, teniendo una actitud proactiva y
consciente de la necesidad de progresar profesionalmente a través de la formacion mediante un
proceso continuo a lo largo del tiempo. El ciclo de la investigacion-accion se configura en torno a
cuatro momentos o fases: planificacion, accidn, observacion y reflexion. EI momento de la
observacién, la recogida y analisis de los datos de una manera sistematica y rigurosa, es lo que

otorga rango de investigacion (Latorre, 2003).

8.4.1 Fase I: Planificacién.
Identificar a traves de una prueba diagndstica el nivel de conocimientos de inglés en 15
estudiantes de grado 10° y 11 de la Institucion Educativa oficial Pance para establecer el nivel de

conocimiento en el aprendizaje del idioma inglés.

8.4.1.1. Poblacion.

De acuerdo a Tamayo y Tamayo (1999) una poblacion puede ser entendida como el conjunto
de individuos o elementos limitada por el estudio sobre los cuales seran realizadas observaciones

(Tamayo, 1999). Para este proyecto aplicado la poblacion es de 42 estudiantes de la Institucion
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Educativa oficial ubicada en el corregimiento de Pance, que pertenecen a los grados 10° y 11° en

edades entre 15 y 18 afios, jornada de la mafiana estrato 1-2.

8.4.1.2. Caracterizacion socioeconémica del corregimiento de Pance.

El corregimiento de Pance se encuentra al sur del Municipio de Santiago de Cali, se extiende
desde el Valle Geografico del Rio Cauca (oriente) hasta el parque nacional de los Farallones
(occidente). Este corregimiento, limita al norte con los corregimientos de Los Andes,
Villacarmelo y La Buitrera y el casco urbano de Cali (Comuna 17); al oriente con el
corregimiento de EI Hormiguero; al sur con el municipio de Jamundi; al occidente con el
municipio de Buenaventura. El corregimiento Pance tiene una extension de 10.509 hectareas, una
parte esta comprendida en el perimetro suburbano de Cali. En cuanto a poblacion, a 2005, en
este corregimiento habitaban el 4,2 % de la poblacion total de los corregimientos, es decir 2.035

habitantes.

8.4.1.3. Educacion.

Para el afio 2005, Pance cuenta con el Instituto Educativo Pance constituido por el colegio de
secundaria ubicado en La Voragine y cinco escuelas satélites localizadas en las veredas de San
Francisco, El Banqueo, Peodn, La VVoragine y en la cabecera. Estas escuelas tiene una cobertura
que va desde el grado cero a quinto de basica primaria; y el colegio brinda desde el grado sexto al
once. En el nivel preescolar s se encontraban matriculados 61 nifios, en el nivel primaria 327
nifos y 441 en secundaria. El total de la poblacidn escolar de Pance representa el 6% del total de

la poblacion escolar de los corregimientos.



8.4.1.4. Deficiente servicio educativo integral.

La comunidad manifiesta que dentro de las causas de este problema se encuentran la falta de
apoyo estatal, la insuficiente inversion social, una debil organizacion y presion ciudadana,
insuficiencias en el personal para la formacion deportiva, artistica y medio ambiental, junto con
la carencia de infraestructura y dotacion; unido lo anterior se encuentra un escaso sentido de
pertenencia, el desconocimiento de la normatividad y en politicas educativas, y la negligencia de
la comunidad educativa. Lo anterior trae como consecuencias el bajo rendimiento escolar de los
estudiantes, mayores dificultades para acceder a la educacion superior y mantenerse en ella,

dificultades para obtener empleo, una baja oferta en las alternativas para aprovechar el tiempo

libre y el escaso desarrollo de la ludica y el crecimiento personal.
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8.4.1.1.5 Muestra.

Segun Tamayo, T y Tamayo, M (1999) la muestra es “El grupo de individuos que se toma de

la poblacién para estudiar un fendémeno estadistico” (Tamayo, 1999, pag. 38). Para esta

propuesta se tomaron 15 estudiantes de la Institucion Educativa Oficial Pance, que pertenecen a

los grados 10° y 11°. Los estudiantes seleccionados debian cumplir con los siguientes requisitos:

e Asistir a dos encuentros semanales de dos horas en horario de 2:00 a 4:00 p.m.

e Tener acceso al aula de computadora con acceso a internet.

e Autorizacion escrita de los padres.

e Compromiso para llevar a cabo las actividades propuestas.

e Tomar una prueba diagnostica al inicio y al final del proyecto para determinar si se dieron

los resultados esperados en cuanto al fortalecimiento de la competencia comunicativa.
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Una vez concertada con los padres y los estudiantes, se aplico una prueba diagnostica en fisico
(Prueba diagnostica version 2 —estandar)

http://prodibing.fkip.unsri.ac.id/userfiles/english_test.pdf para determinar el conocimiento y

dominio del vocabulario en el idioma inglés. La prueba fue aplicada a 15 estudiantes de los
grados 10° y 11°; de acuerdo a los resultados, el 80% de los estudiantes se ubicaron en Al de

acuerdo con los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia de Lenguas y el 20% en A-.

PRUEBA DIAGNOSTICA

HA
HAl

8.4.2 Fase Il: Accion.

Aplicar una Encuesta de Percepcidn a estudiantes de grado 10° y 11° para medir el nivel de
interés y conciencia que los estudiantes tienen en relacion con la importancia de la necesidad del
conocimiento del inglés como lengua extranjera para su futura formacion.

La encuesta de caracter cualitativo. A traves de este método se obtiene informacion de los
grupos que se estudian. Ellos mismos proporcionan la informacion sobre sus actitudes, opiniones,
sugerencias, etc. Existen dos maneras de obtener informacidn con este método: la entrevista y el
cuestionario. EI cuestionario como instrumento de recoleccion de la informacion se aplicaréa
para favorecer posteriormente la sistematizacion de la informacion. El objetivo de esta fase es
aplicar una Encuesta de Percepcion a estudiantes de grado 10° y 11° para medir el nivel de interés
y conciencia que los estudiantes tienen en relacién con la importancia de la necesidad del

conocimiento del inglés como lengua extranjera para su futura formacion.


http://prodibing.fkip.unsri.ac.id/userfiles/english_test.pdf

Ante las preguntas, los estudiantes....
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1. EI 80% de los estudiantes respondié A — menos de 30 min para la practica del inglés, el

20% respondio B.

2. EI 30% de los estudiantes respondié C — baja y el 70% respondié b — media.

SEGUNDA PREGUNTA

3. El 100% cree que el inglés es importante — A.

PRIMERA PREGUNTA

mA
mB
mc

A

mB

mC

TERCERA PREGUNTA
mA

mB




4. EI 100% cree que el inglés si es importante — A

CUARTA PREGUNTA

HA

EB

5. EIl 100% considera que es alta — A.

QUINTA PREGUNTA

HA

EB

6. EI 100% no tiene dominio del idioma inglés — B.

SEXTA PREGUNTA

HA

B
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8.4.1 Fase Ill: Observacion.
Implementar 10 unidades didacticas digitales que desarrollaran las cuatro habilidades:
escucha, habla, escritura y lectura en situaciones comunicativas significativas en el aprendizaje

del idioma inglés de los estudiantes de la Institucion Educativa oficial, Valle del Cauca.

Corresponde a la ejecucion del plan de accion que previamente se ha construido y que
representa las acciones tendientes a lograr las mejoras, las transformaciones o los cambios que se

consideren pertinentes. Durante seis semanas se realizaron las tutorias con las unidades didacticas

que a continuacion se relacionan.

v mes v mus Uw

=" (o mes,,
HOW TO USE TECHNOLOGY TO INTRODUCTION FLAT MATCHING TALK ABOUT YOUR WORK AND
LEARN ENGLISH? s Al P— STUDY
MY PROFILE + Abrief description of the objectives of i s ’ l d |
the unit: = = -
U 2 + Say where you e and where you're P at?
Resa Mary Marin fom T I l I ﬂ
e » Talk about your work and study. ] ' 1
Course: Introd = Talk about your interests and activities. ! [ 1
Cali, 2019,
-, AIAKAIALA] CAAIALCLA] PIGIAIC] PIQIAIAL]
i 2 3
Mo me... (e mz, (e mz M0 mes
READING COMPREHENSION PRESENTE SIMPLE PRACTICE TIME TALKABOUT ACTIVITIES
» Teacher expling in Spanish the use of the audiary 43 J
‘Students read with the tem wirg rometin dofdoes in negative and interogative sentences. \ ‘;
AN o

AGIRIGIA Peeee MACICICIC POOOE ~
5 6 7
WHAT DO YOU LIKE TO DO? ASSESSMENT: PHONICS TIME
= the pdf file about hobbies and leizure activities, ‘N A REAL CO NTEXT pronunciacion de fossonidos shy ch
students ik sbout what they do or woud ke o doin their Students start to make theirown prafle. They have to make the : E“D "";‘““" ngiesmundialcom/2si/ | cciond Pronund
= tme first part which talk about intreduction and hobbies and interest Eeediil

following thiz model:

Pronundiacion de los sonidos Y/d/th

hittp:/fenglichteacher-rosamarymarin. blogspot.com.cof
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Cada unidad en power point contiene diversas actividades como fonética, dialogos, videos,
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hojas de trabajo que les permitieron a los estudiantes trabajar en las cuatro habilidades a partir del

uso de vinculos de paginas web.

=R R RS RS R

Unit1_5ay hi and good-bye

Unit 2_My Profile

Unit 3_Meet My Family

Unit 4_My Social Network

Unit 5_My Community

Unit 5_Where are you going-BASIC
Unit 6_My Style

Unit &-How much is it-BASIC

Unit 7-Is there a copy shop-BASIC
Unit &-Turn right at the light-BASIC
Unit 9-Means of Transportation-BASIC
Unit 10-1 like to sleep late-BASIC
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Fase IV: Reflexion.

Desarrollar elementos como la independencia, la autorregulacion y la responsabilidad del
aprendizaje autonomo en el proceso educativo a través de escenarios TIC que refuercen la

competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés.

Comprende procesos de reflexion permanente, durante el desarrollo de la investigacion,
ademas de la sistematizacion, codificacion, categorizacion de la informacion, y la respectiva
consolidacién del informe de investigacion que da cuenta de las acciones, reflexiones y
transformaciones propiciadas a lo largo de la investigacion (Colmenares E., 2011). El objetivo de
esta fase es emplear diferentes estrategias del aprendizaje y elementos: independencia,
autorregulacion y responsabilidad del aprendizaje autonomo en el proceso educativo a través de

escenarios TIC que refuercen la competencia comunicativa en el aprendizaje del idioma inglés.

Se inscribieron 15 estudiantes, de los cuales fueron declinando en el proceso pues no cumplian
con los requisitos mencionados previamente para ser parte del proyecto. Se propusieron
actividades colaborativas con el fin de crear en ellos compromiso y responsabilidad en el
cumplimiento de los tiempos. El nimero de estudiantes que termind el proyecto fue de 12 los
cuales llevaron a cabo todas las unidades didacticas, requiriendo de la reflexién constante de la
maestra de llevar a término el proyecto iniciado. Para motivar a los estudiantes en el
fortalecimiento de la competencia comunicativa como producto final de cada unidad, los

estudiantes presentaban videos en inglés.

9. Resultados
La presentacion de videos como producto final trajo consigo aprender a realizar un

procedimiento sistematico para la elaboracion del mismo. En el documento “El video como
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recurso didactico para reforzar el conocimiento, Morales, L. & Guzman, T. (2014) redactan los
multiples beneficios y los procesos que requieren para el disefio un video. La etapa del disefio:
para la docente fue utilizar herramientas tecnologicas como Canvas donde creativamente se
explicaba el paso a paso del producto final. A continuacion se aporta un ejemplo de asignacion
de una actividad colaborativa siguiendo un instructivo de trabajo a partir de la herramienta

Canvas. Marin (2019) creacion propia:

https://www.canva.com/design/DADIcaZYh8Q/06HTiMI4CkNJybz2nSnfZA/edit

The purpose of this
task is to remind a
variety of SKilLLS
vocabulary to OBIECTIVE:

fost our ASK FOR AND GIVE
Y PERSONAL

speaking skills in a INFORMATION
real life context:

Meeting people for ,;

mvme swonn mm | et iy

PROJECT

4



https://www.canva.com/design/DADIcaZYh8Q/06HTiMl4CkNJybz2nSnfZA/edit

Now, let s show ¥our feacher your
dialogue in order fo have
corrections before the

resentation. At this time, you can
ask any question you have dbout
writing or”word pronunciation.

It seems that ye are in the way
o Foush)

|

En el disefio del video los estudiantes debian seguir la secuencia de trabajo propuesta por la

docente, trabajo individual, trabajo colaborativo, la lista de chequeo de las pautas que debia tener
el video basado en una rabrica de evaluacion previamente entregada por la docente, revision del
docente y por ultimo grabacion del video es uno de los ejemplos que se muestra en el disefio del

producto final.

El estudiante como eje central del proceso de aprendizaje: Herramientas como el analisis
de la situacion, el plan, el tiempo de entrega, el guion a realizar fueron actividades que ayudaron
a formar en los estudiantes estrategias para un aprendizaje auténomo y significativo. Los
estudiantes debian seleccionar los contenidos, identificar las estructuras gramaticales a utilizar,
determinar el medio por el cual iban a presentar su producto final, seguir con una rabrica de

evaluacion permitiéndoles identificar destrezas didacticas, la revision del material estudiado, el
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trabajo en equipo, la resolucion de problemas en las eventualidades que se pudieron presentar

adoptando decisiones oportunas y estableciendo las modificaciones necesarias.

Responsabilidad en el cumplimiento con los tiempos de entrega para la revision de la docente,
fomentar la creatividad para el disefio de la presentacion, preparar un guion para cumplir con la
lista de chequeo por altimo el video era visto por la docente y los comparieros llevando al
estudiante a reflexionar sobre el cumplimiento de cada uno de los items de la lista de chequeo y

ambos, a modo de hetereoevaluacién colocaban la nota final.

Clases dinamicas: utilizar videos didacticos dentro del aula de clase permite presentar un
proyecto de una forma diferente. La clase se torna dinamica pues permite la interaccion de los
demas compafieros dando aportes sobre su punto de vista lo que redunda en el mejoramiento de
las rutinas en el proceso de aprendizaje ocasionando un comportamiento positivo en el ambito

académico y personal.

Competencias tecnoldgicas: el disefio y produccion de un video implica el desarrollo de
competencias tecnoldgicas, creatividad, conocimientos amplios del tema, investigacion,
experiencia en el disefio, creatividad y el desarrollo de un lenguaje asertivo al momento de
evaluar lo que otros hacen y reflexivo cuando me evalo a mi mismo. (Morales Ramos &

Guzman Florez, 2014)

10. Conclusiones
El paradigma de la educacién en Colombia ha ido evolucionando; mientras hace afios adquirir
informacion, lograr los conocimientos indispensables para hacer frente al mundo desde la 6ptica
profesional y personal era la primordial preocupacién, actualmente ese concepto ha ido

cambiando en lo que tiene que ver con las competencias que se requieren perfeccionar en una
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persona para enfrentar victoriosamente el mundo de hoy. Desde esta perspectiva, ya no importa
la informacién que una persona domine sino la capacidad para adquirirla, la destreza que
desarrolle para aprender por si misma y en forma constante. Habilidades para aprender a
aprender, para ordenar y usar la informacion, para relacionarse y para desaprender conocimientos
y destrezas obsoletas son las que la educacion busca fomentar en los estudiantes. (Nagles &

Arguello, 2006, pag. 2)

Es evidente que a tan grandes demandas se requiera pensar en un nuevo concepto de educador
el cual requiere promover competencias sociales: trabajo colaborativo, competencias para usar el
conocimiento, habilidades para el uso de la tecnologia de forma interactiva integrando saberes
interdisciplinarios en relacion con el conocimiento. Nadie nace con todas las competencias y
habilidades que necesita, éstas se construyen y reconstruyen en la interaccién con los otros y con
el entorno a lo largo de toda la vida. Como previamente se expuso, cada individuo posee pre
saberes, los cuales, a partir de un proceso de re significacion con los nuevos conocimientos dan
sentido al proceso ensefianza aprendizaje, el cual desde una decisién individual desarrollan
habilidades para aprender a aprender en el educando suscitando en él que sea reflexivo, analitico,

I6gico, critico, sistémico, creativo, y practico (Moya, 2007).

En la actualidad se habla de un papel activo del estudiante en el proceso aprendizaje en el cual
pueden enriquecer su capacidad para aprender a través del empleo selectivo de estrategias
motivacionales y metacognitivas, mas atn concebir ambientes Utiles jugando un papel
representativo en la seleccion de la forma y cantidad de instruccion requerida (Zimmerman,

1989).

De acuerdo a lo expuesto, se puede concluir que el estudiante competente usa sus

conocimientos metacognitivos para autorregular eficazmente su aprendizaje, autorregulacién que
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le permite apropiarse de nuevos conocimientos relacionados con la tarea y con sus propios
recursos como aprendiz. De alli la significacion del papel del proceso de metacognicién en la
educacioén pues todo estudiante se halla constantemente aprendizaje, proceso que le ayuda a
“aprender a aprender” de forma auténoma y autorregulada mediante la necesidad de “ensefiar a

aprender”.

El Proyecto DeSeCo (Definicion y Seleccion de Competencias Clave), fundamento de los
criterios del Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) proponen unas
competencias que se relinen en tres grandes ambitos: & Competencia de categoria 1: Usar las
herramientas de forma interactiva en ella se agrupan el uso del lenguaje, la capacidad para el uso
del conocimiento e informacion y la habilidad para usar la tecnologia de forma interactiva. &
Competencia de categoria 2: Interactuar en grupos heterogéneos: en la cual se desarrolla la
habilidad social, cooperativa y el manejo y resolucién de conflictos & Competencia de categoria
3: Actuar de manera autdnoma: esto es actuar dentro de un gran esquema o contexto, formar y
conducir planes de vida y proyectos personales, afirmar derechos, intereses, limites y

necesidades. (Casanova M. , 2009)

Las competencias no se desarrollan a partir de un sinnimero de actividades inconexas,
memorizaciones tedricas o estrategias incoherentes entre si, requieren de una
planificacion rigurosa del curriculo y una evaluacion formativa y continua no solo de los
aprendizajes estudiantiles sino de la labor docente y sus programaciones (Casanova,

2009).
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En conclusion, la educacion por competencias se origina en un curriculo pensado, dinamico,
flexible, ajustable a la demanda de la formacion de los educandos, con el fin de que garantice la

“construccion” de las competencias bésicas a partir del mismo.

La implementacion de estas competencias de caracter metacognitivo en el aula se enfoca en
que los individuos sean conscientes de si mismos y de sus procesos de aprendizaje, requiriendo
que establezcan de manera autdbnoma procesos de busqueda, gestion y analisis que los lleve a
extender nuevos conocimientos. Promoviendo la autonomia intelectual para asumir el cambio,
comprender la realidad y analizar el entorno, lo que implica la formacién del pensamiento
analitico y estratégico en los estudiantes. De alli el uso de herramientas tecnoldgicas en el apoyo

del aprendizaje como propuesta innovadora.

En cuanto a la comparacién con los trabajos similares por otros investigadores se halla total
congruencia en cuanto a la similitud en sus resultados: Las propuestas:

Enfoques teodricos para la adquisicion de una segunda lengua desde el horizonte de la
practica educativa en ella las autoras concluyen la importancia de llevar a los educandos a la
apropiacion de la practica social del lenguaje en el desarrollo de sus competencias comunicativas
desarrollando de forma autonoma diferentes estrategias de aprendizaje asi como la necesidad
evolucionen en las metodologias que transformen las aulas de clase en el discente como eje
protagonista de su proceso de aprendizaje. Asi mismo la suma del uso de tecnologias en el
aprendizaje del inglés que permitan a los educandos elegir estilos de aprendizaje acordes a sus

motivaciones y preferencias. (Rueda Catafio & Wilburn Dieste, 2014, pags. 21-28)

Mejoramiento del inglés como lengua extranjera a través de la tecnologia y el
aprendizaje autbnomo en la que la autora expone la necesidad de involucrar la tecnologia en la

ensefianza del inglés para aprender de forma ludica implementando nuevas estrategias en su
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quehacer pedagdgico por parte de los docentes asi como de la obligatoriedad de que los
estudiantes consideren el adecuado uso de la misma en su proceso ensefianza-aprendizaje.

(Viloria Posada, 2013, pags. 37-39).

Las TIC como herramientas de apoyo para la motivacién del aprendizaje de inglés como
lengua extranjera se realizd con el objetivo de considerar los bajos resultados en materia de
inglés como segunda lengua en la institucion educativa pablica Deogracias Cardona de la ciudad
de Pereira, sugiriendo el uso de las TIC dentro y fuera del aula de clase. Para ello se procura un
cambio en la metodologia de ensefianza de inglés mediante el favorecimiento de herramientas
tecnoldgicas en los diferentes temas propuestos en el curriculo en la ensefianza del inglés. (Tena

Cortés, 2017, pags. 30-33)

Andlisis de la relacidn de la comunicacion oral en inglés y el desarrollo del aprendizaje
autonomo mediado por TIC discute la necesidad del desarrollo de la oralidad integral para el
aprendizaje del idioma inglés de una forma natural. Es alli donde el manejo de herramientas
tecnoldgicas cobra importancia pues brinda a los estudiantes libertad de tiempo y espacio para
aprender estrategias de auto planificacion, autorregulacién, autoevaluacion para realizar las

actividades académicas. (Urrea Ahumada & Arboleda Puerta, 2018, pags. 32-35).

Por Gltimo, durante el desarrollo de la propuesta fue reiterativo la autorreflexion en los
estudiantes pues la motivacion para terminar lo iniciado es una falencia encontrada en la mayoria
de los estudiantes de educacién media. Una linea de investigacion como la motivacion en el aula
para lograr un aprendizaje autonomo diferente a la nota seria una de las preguntas propuestas para
futuras investigaciones que busquen transformar la vision de la educacion a partir de la
concientizacion del estudiante en su proyecto de vida. Favorecer la motivacion intrinseca, la

responsabilidad y la autorregulacion fueron variables constantes en el proceso.
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Actividades

Descripcion

Enero

Febrero

Marzo

Abril

1. Elaboraciény
aplicacion de la
prueba
diagndstica para
identificar nivel
de conocimiento

Aplicar la
prueba diagndstica

del idioma
inglés.
2. Reunidn padres Realizar
de familia formato de

autorizacion de
padres de familia

Citar padres
para informarlos y
pedirles
autorizacion de sus
hijos para
participar en la
investigacion.

3. Ecuesta de
percepcién a
estudiantes

Aplicacién de
la encuesta

4. Realizacion de
tutorias de
refuerzo para
mejorar
competencia
lectora en
inglés.

Se realizaran 2
dias a la semana de
45 minutos c/u.

Preparacién
del material de las
clases.

Inicio tutorias.

Martes:
Competencia
comunicativa.

Jueves:
Inclusion de las
TIC.

Evaluacion de

las tutorias.
5. Andlisis e Organizar y
interpretacién analizar toda la
de los datos informacion
recogidos. recolectada durante
el proceso.

6. Conclusiones
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Anexo 1
Autorizacién de padres de familia
El (la) suscrito (a), identificada (0) con la cédula de
ciudadania No. autorizo a mi hijo (a)

para que participe de manera voluntaria en el
proyecto aplicado “Plantear una estrategia de refuerzo para el desarrollo de la habilidad lectora a
través del empleo de instrumentos Tecnoldgicos de la Informacion y Comunicacién (TIC) y de
Formacion Auténoma, en 21 estudiantes de grados 10° y 11° de la Institucion Educativa Oficial
Pance del Programa de Inglés Lifetime en convenio con el Ministerio de Educacion de Colombia
y el Centro Cultural Colombo Americano” el cual se realizara en las instalaciones del colegio,
durante los meses de enero, febrero y marzo de 2019.

Asi mismo autorizo que sea grabado y fotografiado con la finalidad de darle soporte al
proyecto que se esta realizando.

En constancia de lo anterior firmo en Cali, a los dias del mes de
de

Atentamente,

Nombre del acudiente

C.C.
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Anexo 2
Encuesta de Percepcion a Estudiantes de grado 10°y 11°

Para medir el nivel de interés y conciencia que los estudiantes tienen en relacion con la
importancia de la necesidad del conocimiento del inglés como lengua extranjera para su futura

formacion.

Agradezco lea cada pregunta, la informacion suministrada es recolectada con fines

académicos.

Nombre: Edad: _ Fecha: __/ [/

Lea atentamente cada pregunta y responda la opcion que usted considere haciendo un

circulo.

1. ¢Cudntas horas a la semana los estudiantes practican el inglés?

A. Menos de 30min
B. 30min a 40min
C. 40min a 1hr

D. Mas de 1hr

2. ¢Con que frecuencia usa usted el inglés? A. Alta B. Media C. Baja

3. ¢Cree importante el buen uso del inglés? A.SiB. No

4, ;Estd de acuerdo con el uso de tecnologias para aprender inglés? A. SiB. No C.

Indiferente

5. éQué importancia tiene en la educacidn el uso de tecnologias para el aprendizaje?

A. Alta B. Media C. Baja

6. ¢ Tiene usted, dominio del idioma inglés: A.SiB. No
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