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Resumen
La presente propuesta de investigacion pedagdgica pretende retomar y estudiar la importancia de
la comunicacion como elemento clave en la formacion de los estudiantes, especialmente en el
area de la ensefianza de inglés como lengua extranjera y las habilidades lingtisticas de
produccién escrita y oral.
Para tal proposito, la propuesta toma como fundamento la metodologia “content and language
integrated learning”, CLIL, como aproximacion para la aplicacion de actividades que permitan a
los estudiantes interactuar mas activamente con el idioma inglés.
La estrategia aplicada en la propuesta parece indicar que los estudiantes responden bien a
actividades de produccidn textual enmarcadas en la metodologia escogida y también da algunas
luces sobre su contraste con metodologias existentes en la institucion educativa.

Palabras claves: Contenidos, Globales, Produccion, Textual.



Abstract
The following pedagogical research proposal aims to revisit and study the importance of
communication as a key element in the formative process of students, especially in the field of
English as a foreign language and the linguistic skills of writing and speaking.
For that purpose, the proposal finds a foundation in the content and language integrated learning,
CLIL, methodology, as an approach to the application of activities that allow students to interact
more actively with the English language.
The strategy applied in this proposal seems to indicate that students respond well to textual
production activities within the framework of the chosen methodology, and shed some light on its
contrast with pre-existing methodologies in the school.

Keywords: Global, Contents, Textual, Production.
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Diagnostico de la propuesta pedagogica
La presente propuesta ha tomado lugar como parte del desarrollo de las practicas pedagdgicas de
la Licenciatura en inglés como lengua extranjera. El sitio de practicas asignado fue la IED
Rodrigo de Bastidas en el casco urbano de Santa Marta, Magdalena. El énfasis formativo de la
institucion es académico y el nivel de escolaridad que contextualiza la propuesta es el
bachillerato. No se atienden comunidades étnicas especificas y la mayoria del estudiantado son
de origen mestizo.

Debido a la contingencia provocada por la pandemia, las actividades han sido mediadas
virtualmente, aunque esto va acorde con el proyecto pedagogico institucional (PEI) de la misma,
que es su misién afirma que es una Institucién de caracter publico que imparte una educacion
moderna fundamentada en la promocion del potencial humano, brindando una formacion integral
de calidad, con valores y aptitudes que les permitan a nuestros estudiantes una participacion
activa dentro de su comunidad, orientando procesos tecnolégicos y empresariales que favorezcan
el desarrollo individual y social; mientras que en su vision planea ser para el 2025 una Institucion
Educativa de calidad, forjadora de un gran potencial humano, capacitados integralmente,
entregando a la sociedad ciudadanos competentes en diversos ambitos académicos, resaltando las
competencias en tecnologia e informatica.

Las tendencias metodoldgicas preexistentes en este contexto de esta propuesta se
caracterizan por cefiirse a las teorias que relativizan la educacién desde la posicién positivista de
la ciencia, resultando en una ensefianza que, si bien se preocupa por transmitir conocimientos, lo
hace de tal forma que el proceso de ensefianza-aprendizaje pone al maestro en el lugar de
transmisor de saberes predisefiados para ser evaluados verticalmente segun su aproximacion al

referente tedrico-practico.



Esta clase de aproximacion pedagogica puede ser deficitaria en la formacion integral de
estudiantes empoderados, en el sentido democratico de la palabra, por el conocimiento y
habilidades adquiridos durante su paso por la escuela y adscribe la practica del docente al rol de
aprobador y reprobador de saberes establecidos.

El proceso historico de la globalizacion presenta muchas contradicciones y ha repercutido
de tal forma en las realidades globales que esta virtualmente presente en todas las esferas de la
vida en sociedad en la forma de avances e innovaciones tecnolégicas, cientificas y técnicas que
median entre individuos y comunidades y su entorno sin incluir, en términos generales, el
desarrollo de habilidades de comprension critica de la realidad desde el punto de vista de como
afecta la verticalidad de proyecto global la capacidad del individuo de formarse una perspectiva
mas compleja sobre los antecedentes que lo enmarcan.

Es también en este proceso de escala mundial que la ensefianza de inglés como lengua
extranjera se ha hecho uno de los fundamentos de la formacion integral de los estudiantes que
asisten a la escuela para prepararse para engrosar las filas del mercado laboral y satisfacer las
demandas de las fuerzas que moldean las realidades socioecondémicas que ademas contextualizan
las definiciones de alfabetizacion y escolaridad prevalentes.

Dadas estas circunstancias, el repensar la practica pedagdgica, implicaria comprenderla
desde la complejidad que acarrea la educacion en la sociedad. Segun Pérez Abril (2003), la
reinvencion de la practica educativa a través de la investigacion pedagdgica conlleva el
reconocimiento del caracter politico de la educacion que se imparte en la escuela para poder
avanzar a nuevas comprensiones sobre las distribuciones de poder y significados que se estudian

como parte de la formacion académica. Los cuestionamientos que esto acarrea para la ensefianza



de inglés como lengua extranjera dan cabida a la posibilidad de reconstruir estrategias para lograr

y estudiar resultados de competencias de produccion linguistica significativa.



Pregunta de investigacion
La ensefianza de idiomas trata el vehiculo mismo de la comunicacién, y al impartirse, los
significados adquieren una importancia especial. Por tanto, cuando se entiende a Colombia como
una democracia, es inevitable retomar criticamente su origen griego clasico éfjuog (démos,
pueblo) and kpdrog (kratos, poder), es decir, el poder del pueblo. Pero ya desde tiempos
anteriores a la Masacre de las Bananeras, cometida a instancias del gobierno de EE.UU. segun
documentos filtrados por WikiLeaks (Coleman, S.F.), el estado colombiano parece haberse
venido perfilando como un ente que no facilitaba la verdadera democratizacion de la accion
civica en Colombia, remitiéndose a servir intereses establecidos tanto a nivel nacional como
transnacional.

Dado este contexto tanto actual como histérico, la problematica manifestada en hechos
como el mencionado, u otros similares que han sucedido a través del tiempo, la educacién publica
colombiana tiende a no tomar una posicion critica de estudio académico de las realidades mas
complejas, como lo seria revisar antecedentes histéricos de la situacion socioeconémica en
Colombia y en sus regiones.

Por otro lado, la globalizacion ha hecho de la ensefianza del inglés uno de los pilares de
las proyecciones desarrollistas del estado, al punto que se ha formulado un Programa Nacional de
Bilingtismo (PNB) desde el Ministerio de Educacidén Nacional (MEN, s.f.), con el objetivo de
mejorar el nivel de desempefio en dicha area tanto por parte estudiantes como de profesores, lo
cual puede traducirse en mayores presiones por obtencion de resultados tanto en clase como en
pruebas estandarizadas, tal como lo son las pruebas SABER aplicadas tanto a estudiantes de
colegios publicos como a privados, sin que ello repercuta en las capacidades del estudiantado

para usar la lengua extranjera para producir andlisis critico de la realidad u otros usos.



Visto de este modo, los estudiantes de grado 11°, como agentes de una formacion
académica interdisciplinar, estan en disposicion de herramientas para poder trabajar sobre
problematicas que les afecten como miembros de sus comunidades a punto de unirse a la
educacion superior o al mercado laboral, y la forma en que la instruccion que reciben en
institucion educativa impacta su capacidad de crear oportunidades de progreso y prosperidad
tanto para el individuo como para la comunidad, y en este contexto pueden ademas practicar el
desarrollo de sus capacidades de analisis critico y habilidades linglisticas en inglés al
resignificarlo con contenidos de otras disciplinas en la ensefianza-aprendizaje del inglés como
lengua extranjera. Considerando esto, surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢COmo, a través de la estrategia interdisciplinar “Content and language integrated
learning” (CLIL), fortalecer criticamente las competencias en “writing and speaking”, en los

estudiantes del grado 11 de la IED Rodrigo de Bastidas?
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Marco de referencia
La revision somera de las necesidades educativas que se presentan a dia de hoy podria conllevar
una respuesta que, reducida en su simplismo, concierne a la imposicion por parte del estado de la
escolaridad para nifios y jovenes en ciertos grupos etarios como primera aproximacion al hecho y
funcién docente. Pero esta simplificacion no es del todo inutil ni incierta, sino que en si contiene,
de forma condensada, realidades que afectan el desarrollo de la sociedad, ya que el estudiante es
también un agente social integral. Es por esto que al asumir la terea de ensefiar, es de esperar que
se tengan en cuenta las finalidades mas practicas a las que apuntan los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

En el caso puntual de la ensefianza de inglés como lengua extranjera, es posible pensar
que la obtencion de resultados en pruebas estandarizadas, como las Saber, es una instancia de la
necesidad de ensefiar determinadas tematicas o desarrollar tales o cuales habilidades, y este
encapsulamiento de la necesidad de impartir formacion académica en si una semilla de la cual
germinan posibilidades de mejoramiento tanto para el docente como para el estudiante a partir de
formulaciones dadas tras el analisis del acontecer educativo y la reflexion holistica sobre los
elementos intervinientes y resultados parciales y finales de los cursos académicos dictados en
instituciones educativas.

Teniendo claridad sobre la ideas y necesidades que contextualizan la accidn docente en la
IED, es pertinente proceder poniendo en relieve las oportunidades para construir relaciones
conceptuales al seno de los procesos educativos que tienen a su cargo los docentes, pues esto da
cuenta de las posibilidades de mejoramiento que pueden surgir en este &ambito ya que tanto la
formacion docente como la ensefianza se perfilan como procesos de complejizacion que afectan

las percepciones y habilidades inherentes al individuo. Ademas de las experiencias personales, la
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base de la cual se parte para complejizar entendimientos y habilidades en el aula de clase son los
datos tedricos que fundamentan la formacién del docente en préacticas, que en Gltimas pasan a
formar parte de sus conocimientos previos, y dichos datos toman el rol de referentes facilitadores
de la accion y procedimiento en la ensefianza-aprendizaje.

Segun Porlan Ariza (2008), el candidato o candidata a docente suele cuestionarse su rol
durante las practicas y se encuentra ante dos caminos: uno, continuar con el rol tradicional de ser
exclusivo reproductor del saber tedrico existente para permitir la eficacia y la eficiencia del
sistema educativo; dos, asumir una postura de practicas criticas y reflexivas que le permita
innovar en su quehacer como formador o formadora y generar cambios reales y positivos.

Para que el estudiantado en practicas aprenda a ser practicante reflexivo o reflexiva,
tendra que abandonar su oficio de alumno para convertirse en actor de su formacion y aceptar las
formas de implicacion, de incertidumbre, de riesgo y de complejidad que pueden asustar a
aquellos que se refugian en el saber. Dicho esto, buena parte de lo que el docente en formacion
incorpora como experiencia real en la ensefianza-aprendizaje se da en la capacidad que se
desarrolla para mediar los contenidos tedricos y experiencias anteriores con la imparticion de
clases en ambientes formales de aprendizaje.

El caso de la ensefianza de lenguas extranjeras, especificamente el inglés, se ofrece como
un objeto de analisis particular, pues la materia en cuestion es el vehiculo mismo de la
comunicacion, es decir, el idioma. El empezar a concebir la ensefianza desde una postura critica
por parte del docente es, entonces, el comienzo de un proceso activo de resignificacion de lo
impartido, o, desde la perspectiva de la ensefianza de lenguas, comunicado por el docente para el
desarrollo académico del estudiante. Surgen ideas, por ende, sobre si el inglés se les ensefia a los

estudiantes para que sean linguiistas capaces de dar cuenta de cuestiones gramaticales o
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sintacticas, o si, por otro lado, se les imparte esa educacion para su desarrollo adecuado como
comunicadores efectivos de mensajes facultados por sus habilidades lingtisticas y sus
conocimientos previos. Es en esta dialéctica en que tienen lugar la interaccion e interrelacion
existente entre los conocimientos previos del maestro con las realidades del aula de clase como
lugar de formacion académica necesaria para la vida en sociedad.

En lo previamente descrito salen a relucir aspectos importantes de las multiples
implicaciones que tienen los elementos componentes de la formacién profesional de docentes en
practicas, y partir de este punto empiezan a darse cuestionamientos sobre la capacidad que tiene
cada docente de analizar y juzgar sus propias acciones en el aula de clase como elemento en los
procesos de mejora educativa.

El complejizar la educacion para darle un nuevo significado que pueda ser percibido
como relevante para el estudiante requiere, por tanto, de una estrategia que facilite la recoleccién
y revisién de datos e informacion pertinente que apoye la formacién. Es en este contexto que la
sistematizacion de procesos educativos del aula viene a ser una herramienta de utilidad para la
realizacion de reflexiones educativas correspondientes con necesidades reales identificadas a lo
largo del camino.

Para el aprendizaje de lenguas extranjeras, el uso y aplicacion de tecnologias de la
informacidén y las comunicaciones ha sido una gran ventaja ya que facilita el registro de
produccién linglistica, que a su vez viene a jugar un papel esencial en la sistematizacion de
sucesos educativos y permite su futura recuperacion y referencia para la reflexion tendiente a la
mejora de resultados y la interpretacion de datos recolectados. El diario de campo es un apoyo
primordial por fomentar la preparacién objetiva de clases y, a la vez, permitir el registro de las

acciones tomadas en clase de forma sistematica y organizada.
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Por todo esto, el docente en practicas no se remite a ser evaluador de procesos
memoristicos de aprendizaje, sino que se desarrolla y adquiere experiencia en el rol de mediador
entre los conocimientos previos del estudiantado y las potencialidades y oportunidades surgidas a
partir de la interaccion entre ellos. En este orden de ideas, el alcance de logros podria
considerarse como un procedimiento adaptativo y conscientemente autorregulado por el mismo
docente y también, de forma significativa, por los estudiantes, quienes pasarian a tomar un rol
principal en desarrollo de sus propias habilidades.

La posibilidad de que dicho desarrollo sea efectivo yace en la examinacion continua
basada en la concepcion del estudiantado como futuros agentes sociales integrales que en un
momento dado engrosaran las filas del mercado laboral y cuya preparacién definira la forma en
que conciben tal prospecto, y que, por tanto, requiere también ser integral. Retomando lo
postulado por Freire (1991) el educador progresista deberia estimular y provocar al grupo para la
comprension del contexto mas alla del aula, y el estudio de lenguas extranjeras conlleva la
necesidad de realizar andlisis idiomaticos para facilitar la comunicacion.

Descontando circunstancias adversas, el aula de inglés como lengua extranjera puede
reinventarse como un espacio de resignificaciones relevantes en la que los estudiantes hallen la
oportunidad de recuperar, analizar, aplicar y evaluar sus aprendizajes de tal forma que este dé
cuenta no solo de la lengua extranjera como materia, sino que ademas incorpore la
interdisciplinaridad formativa que tiene lugar en la institucion educativa.

La educacidn es entendida como un proceso democratizador que permite el progreso de la
sociedad y como parte del camino hacia la prosperidad. Pero estas cuestiones de cierta
complejidad, aun no siendo necesariamente dificiles de comprender, no hacen parte del estudio

autocritico de las préacticas pedagdgicas, que tienden a limitarse a la aplicacién de
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aproximaciones tedricas producidas por la aplicacién del método cientifico al campo de la
educacion sin hacer cuestionamientos a lo aplicado por considerarse un saber completo. Aunque
la docencia puede bien seguirse ejerciendo desde la perspectiva de la reproduccion de saberes
teodricos previamente establecidos, la reinterpretacion investigativa de la practica pedagogica da
paso a la aparicion de una distancia epistemologica necesaria que debe tomar la teoria de la
practica como una via acertada para para relacionarse entre si (Freire, 1990).

En la ensefianza de inglés como lengua extranjera en Colombia, domina la concepcién
utilitarista de la educacién, en la cual la lengua es ensefiada para ser utilizada en situaciones
potencialmente significativas para el desarrollo de un mercado laboral que potencialmente
posibilite la movilidad social o para apelar a los gustos y preferencias culturales de los
estudiantes.

A consecuencia de esto, el profesor de lengua extranjera se torna en un reproductor de
gramatica funcional cuya labor se limita a adaptacion utilitaria de didacticas de formacién de
competencias linguisticas a partir de la repeticion de patrones gramaticales que permitan al
estudiante expresarse sobre sus rutinas, suefios, recuerdos, prospectos y aspiraciones segun la
tematica lo exija.

La resignificacion de la practica pedagdgica a través de la investigacion educativa acarrea,
siguiendo planteamientos de Pérez Abril (2003), una perspectiva critica y la posibilidad de
analisis riguroso y profundo de las condiciones determinantes de la practica propia, para, de este
modo contar con un contexto claro en el cual proponer una resignificacion. En este sentido, la
teoria pedagdgica y el saber hacer pedagdgico no son exactamente lo mismo; pues el saber
pedagdgico es mas individual que universal, y la investigacion cualitativa, particularmente la

investigacidn-accién en pedagogia, es un método eficaz para construir saber pedagogico por parte
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del docente (Restrepo Gémez, 2004). Teniendo en cuenta los analisis socioldgicos sobre la
ciencia y la educacién, es factible concebir el campo cientifico como aquella esfera social
estructurada por determinados valores, en la que se presentan tensiones y competencia
permanentes, en defensa de ideas, habitos, intereses, practicas que tienden a reproducirse y van
conformando un campo profesional, al que desean pertenecer los actores de dicha esfera, pero
que condiciona su admisién a la posesion de ciertas creencias, practicas, modos de pensamiento y
hasta lenguaje (terminologia), que demuestren la adhesién a las normas y estandares del campo
por parte de quienes desean entrar (Bourdieu, 1991).

El area especifica de inglés como lengua extranjera no ha sido ajena a los desarrollos que
vienen mediados por el sometimiento de las teorizaciones sobre educacion que emanadas como
productos de la investigacion cientifica. Pero es justamente esta dindmica existente entre teoria 'y
practica lo que presta validez y sirve de fundamento a los planteamientos que se ubican en el
campo de la investigacién como potencial fuente de datos para la produccion de conocimientos
cientificos tendientes a la mejora de procesos de ensefianza-aprendizaje aplicables en contextos
como el encontrado en la IED.

La investigacién como componente transformador de la pedagogia trasciende la
aplicacion practica de la teoria y consiste en tres fases caracteristicas: reflexion acerca de la idea
central del proyecto (problema por transformar), datos relacionados con la situacion; planeacion y
aplicacion de acciones renovadoras, acompafiadas también de captura de datos sobre la aplicacion
de la accion, e investigacion acerca de la efectividad de estas acciones Smith (Smith, 2001). Por
su parte, Meyer (2013), afirma que, en el caso especifico de la ensefianza de lenguas extranjeras y
el desarrollo de competencias linguisticas significativas, la aplicacion de nuevas metodologias

surgidas de la utilizacién de la investigacion en la accion docente no necesariamente resulta en la
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obtencion de mejores resultados de aprendizaje, por lo que la formacion de docentes capaces de
concebir transformaciones para mejorar su practica pedagdgica a traves de la investigacion y
produccién de datos para su estudio necesita una reflexion constante sobre los pasos tomados
para replantear las dindmicas del aula de clase.

Por ende, para problematizar la ensefianza de inglés como lengua extranjera en aras de
hacer de ella una fuente de datos a partir de los cuales se puedan calibrar acciones tendientes a la
mejoria de la calidad educativa, es consecuente examinar las relaciones conceptuales existentes
entre los fundamentos mismos de la educacién y las realidades teoricas y circunstanciales que
influencian los desarrollos curriculares, didacticos y pedagogicos que intervienen en el proceso
de formacion integral e interdisciplinar relacionada con las realidades circundantes a la

institucién educativa.
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Marco metodoldgico
Intencionalidades en la construccion de la préactica pedagdgica

La ensefianza es un proceso que implica el compromiso con la mejora de ciertas
habilidades en los estudiantes, y como tal, demanda del profesor una aplicacion consciente de
procedimientos que aseguren la consecucion de objetivos fijados para casos determinados. Las
exigencias del mundo globalizado, caracterizado entre otras cosas por el nivel de
interconectividad posibilitado por el desarrollo en tecnologias de la informacién y
comunicaciones, TIC, han puesto en evidencia la necesidad de implementar estrategias que
habiliten y potencien las capacidades y oportunidades de mejoramiento presentes en un contexto
dado.

Dado este trasfondo, la reflexion sobre la accion docente toma un papel central en el
desarrollo de suficiencias académicas que permitan al estudiantado construir y recuperar
conocimientos a partir de las actividades que tienen lugar en el aula de clase. La préctica
reflexiva y analitica es una opcién formativa que parte de la persona y no del saber teérico, que
tiene en cuenta su experiencia personal y profesional para la actualizacion y la mejora de la tarea
docente (Domingo y Gomez, 2014; Schon, 1998). Segun Aranda (2018), los elementos
principales de partida son las experiencias de cada aprendiz de docente en su contexto y la
reflexion en y sobre su praxis pedagogica.

Es por esto que, para el docente en practicas, la importancia del analisis de las acciones
tomadas en su proceso de formacion de experiencias acarrea la necesidad de sistematizar los
datos que seran objeto de estudio y reflexién para el mejoramiento de las potencialidades del
contexto. El diario de campo se perfila como un instrumento valioso para la realizacion de estas

clases de estrategias porque permite que el estudiante parta de la teorias y experiencias que
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componen sus saberes previos hacia una accion docente critica de sus propios métodos y
objetivos.
Metodologia

Esta propuesta investigativa es postulada desde el punto de vista de la construccién
interpretativa cualitativa de sentidos en la ensefianza de inglés como lengua extranjera en cuanto
a que esta ocurre en un mundo de realidades interconectadas globalmente que afectan la vida de
los individuos y comunidades indistintamente de si estos comprenden, 0 son conscientes, de
dichas afectaciones.

La recuperacion de saberes en el contexto dado no responde una teoria especifica para
dictaminar las estrategias investigativas, sino que se enmarca en las categorizaciones que Coyle
(1999, 2006) denomina “las 4 Cs”: contenidos, cognicién, comunicacion, y cultura. El valor de
este enfoque investigativo yace en la naturaleza integrativa de la metodologia ya que la
perspectiva permite concebir la educacion desde las diversas ramificaciones socioeconémicas,
culturales e interactivas que contextualizan los potenciales roles de los estudiantes en la sociedad.

Es también pertinente retomar el didlogo entre teoria y practica tanto en su calidad de
indisociable entre si como en la de mutable al ser un proceso consciente y metodoldgicamente
autocritico trascendente de encasillamientos disciplinares, como lo es el asumir la préctica de la
ensefianza de inglés como lengua extranjera como un ejercicio de desarrollo de conocimientos
gramaticales. En este sentido, este proyecto de investigacion esta caracterizado por su perfil
cualitativo cuya intencionalidad formativa busca identificar y operar sobre lo que Vollmer (2008)
sostiene son déficits en la capacidad de usar lenguaje académico en entornos educativos por parte

de los estudiantes no solamente en lengua extranjera sino, también, en lengua nativa.
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Esta investigacion requiere la participacion de los docentes titulares del area de inglés
para informar sobre las tematicas y didacticas utilizadas con los estudiantes y la participacion de
2 estudiantes del grupo, quienes seguiran el desarrollo de las actividades didacticas propuestas.

Los aprendizajes esperados estan basados en los estandares basicos de competencias del
MEN:

Ambito formativo:

= Estructuro mis textos teniendo en cuenta elementos formales del lenguaje como la
puntuacion, la ortografia, la sintaxis, la coherencia y la cohesion.

= Narro en forma detallada experiencias, hechos o historias de mi interés y del
interés de mi audiencia.

= Participo espontaneamente en conversaciones sobre temas de mi interés utilizando
un lenguaje claro y sencillo.

Ambito didéctico:

= Valoro la escritura como un medio de expresion de mis ideas y pensamientos,
quién soy y qué sé del mundo.

= Disefio textos a partir de fuentes primarias de informacion.

= Opino sobre los estilos de vida de la gente de otras culturas, apoyandome en textos
escritos y orales previamente estudiados.

= Describo en forma oral mis ambiciones, suefios y esperanzas utilizando un
lenguaje claro y sencillo.

La culminacion de las actividades se plantea como lo que Pérez Abril y Rincdn (2009)

denominan una secuencia didactica, realizada en momentos. En el contexto de esta propuesta,
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dichos momentos pueden abarcar mas de una sesion de clases, ya que se realizan diagndsticos
permanentes de las necesidades de los estudiantes para la produccion textual:
v" Momento 1: Ensayo inicial
v" Momento 2: Actividades practicas de resignificacion del aprendizaje de inglés
como lengua extranjera.
v" Momento 3: Produccion textual final.

En primer lugar, se espera que los estudiantes puedan identificar problematicas que
afectan la vida en sociedad al revisar los referentes historicos disponibles para empezar a
resignificar sus comprensiones sobre las realidades que los rodean. Se espera que el sentar
posiciones sobre la tematica repercuta en la facilitacion de la creacion de productos académicos
significativos por el resto de la actividad. Se espera que al empezar con una actividad escrita se
estudiantes puedan recuperar estrategias para avanzar hacia actividades mas interactivas.

Por otro lado, tras haber complejizado una problematica como contexto, el estudiante
deberia estar en capacidad de empezar a hacer conexiones pertinentes para el desarrollo de su
proyecto. En esta etapa, el estudiante podria definir la clase de lenguaje que usara para
expresarse, hacerse cuestionamientos gramaticales e identificar relaciones conceptuales con otras
areas del saber distintas al inglés que sirvan de fundamento para presentar sus ideas, buscar e
identificar fuentes de informacion pertinentes, y usarlas efectivamente para producir resultados.

A los estudiantes se les presenta la siguiente rabrica, en inglés, para familiarizarse con las
actividades y resultados esperados.

Activity: Short essay or thematic paragraph

¢ Criteria: Student utilises the new language content to compose an mini-essay or

topical paragraph properly.
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% High performance
Students describe Colombian socioeconomic ecosystems and match historical facts to
current situations by making use of correct vocabulary and grammar.
100-75 points
% Average performance
Students partly describe Colombian socioeconomic ecosystems and realities by using
some vocabulary and grammar correctly.
74-35 points
% Low performance
Students don’t describe Colombian socioeconomic situations with precise information by
using proper vocabulary and grammar.

34-0 points
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Produccion de conocimiento pedagdgico
La educacion ha visto muchos cambios tener lugar a lo largo del tiempo, y como tal, todos los
procesos y componentes que juegan un rol en la accion educativa se vean sometidos a escrutinio
académico y estudiados en el quehacer investigativo en el campo de la docencia.

El avance cientifico y tecnolégico liderado por Occidente tras la Segunda Guerra
Mundial requirio un replanteamiento epistemologico de la educacion en el cual las dimensiones
de la ensefianza-aprendizaje son recalibradas para dar cuenta de las realidades circundantes
(Hutchinson & Waters, 1987), dando lugar a la expansion de tecnologias de la informacién y las
comunicaciones y las sociedades del conocimiento de hoy dia. Es teniendo esto en cuenta que
esta propuesta investigativa busca dar un enfoque pedagogico y didactico relevante para la
produccién de conocimiento durante la realizacion de las practicas docentes, ya que el
mencionado progreso en los &mbitos tecnoldgicos viene mediado por la produccion académica de
conocimientos significativos que fundamenten estos procesos.

El uso del término “innovacion” puede aparecer como intimidante o trillado dependiendo
de lo que se aborde desde la perspectiva lo problematiza, pero para poder hacer de las practicas
pedagdgicas un proceso integral e innovador hay que retomar tanto los puntos de vista como el
que el maestro debe hacerse a imagen y semejanza de otro maestro, quien le dira qué hacer y
coémo hacerlo (De Tezanos, 1985: 80) como los que proponen una concepcién de los maestros
como intelectuales organicos que junto a otros actores educativos generan relaciones de
resistencia, cambio y reproduccién social, principalmente a través de la vinculacion los saberes y
haceres pedag6gicos a la comunidad y de la articulacion de la escuela con redes publicas

(Mendoza et al, 2002: 159) externas, ya que en cualquier caso, queda patente que el docente es
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quien estd mediando entre el estudiante y los objetivos y contenidos académicos que hacen parte
del proceso educativo.

Traducir las conceptualizaciones que rodean la actividad educativa en hechos académicos,
implica, ademas, tener presente que, como docente en practica pedagogica, se deberia poder dar
cuenta de la interdisciplinaridad formativa de la que son sujetos los estudiantes de la institucion
educativa para poder, desde ello, replantear la imparticion de clase como un proceso global que
impacta en la vision del mundo que se forman los alumnos.

El punto de quiebre con previos modelos paradigmaticos de la practica docente no tiene
que ver, entonces, con la fijacion metodoldgica, que, a fin de cuentas, se corresponde con el
interés del proyecto de modernidad de sistematizar la experiencia y someterla a la rigurosidad del
método como principio del conocimiento cientifico, sino con los cambios histéricos derivados de
los desarrollos teoricos de la pedagogia, de las ciencias sociales y del lenguaje, que posibilitan la
emergencia de nuevas racionalidades y concepciones de practica afincadas en sus significados y
usos sociales (Baquero Masmela, 2006), a partir de lo cual se desprende que la resignificacién de
la practica pedagogica no es un proceso que se pueda asumir sin preparacion adecuada. Por tanto,
en el campo especifico de la ensefianza de inglés como lengua extranjera, el desarrollo de
habilidades y competencias linglisticas depende también de la relevancia que tenga la lengua
para que los estudiantes puedan utilizarlas en contexto como agentes sociales en etapa de
formacion.

Por ende, la configuracién de un proyecto de aula contenedor de estrategias de ensefianza-
aprendizaje relevante es crucial para poder llevar a cabo un proceso de practica pedagogica
integrativo de aproximaciones tedricas para la praxis de campo al plasmar la intencionalidad

formativa en la didactica del salon de clases. En cuanto a la investigacion correspondiente, la
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sistematizacion de datos sobre competencias linglisticas y capacidad de analisis y produccion
lingtistica de los estudiantes facilita el estudio e interpretacion de la relacidn entre objetivos y
resultados y permite la recuperacion de instancias ejemplificadoras para el avance académico.

Muchos cuestionamientos surgen al momento de la realizacion de la practica pedagogica
que caracteriza las etapas finales de la formacion profesional de educadores. Al llegar al punto de
la préactica, se tiene, al menos, una fundamentacion teorica que, dependiendo del nivel de
experiencia docente que se tenga, circunscribe la cosmovision del docente en practicas y presenta
oportunidades y/o amenazas al proceso de desarrollo del docente en formacion.

Es por eso que es muy Util para el practicante poder asumir el rol de analista de su propia
practica, y, desde un punto de vista critico-constructivo, teorizar no simplemente basandose en la
teoria estudiada durante el curso de la formacidn universitaria, sino también desde la indagacion
de la accion docente propia de cada practicante que se encuentre culminando su proceso de
formacion. Las reflexiones y compresiones surgidas de las indagaciones durante el ejercicio de la
practica pedagdgica tienen el potencial de agregar aun mas valor a la ensefianza impartida que la
adhesion a aproximaciones tedricas prescriptivas que pueden, potencialmente, encasillar la labor
docente y restarle una significacion y un aprendizaje trascendente para la construccion del
conocimiento pedagogico.

La practica pedagdgica como culminacion de la formacion profesional del docente es un
proceso de crecimiento y desarrollo constante que deberia ser entendido como un escenario de
descubrimiento, experimentacion y articulacion de ideas y procedimientos. En muchos casos, se
Ilega al momento de realizacidn de practicas sin tener experiencia alguna en la aplicacion de
aproximaciones netamente didacticas a la labor de la docencia, puesto que, en buena parte, la

formacion docente esta basada en un marco de teorizaciones que son estudiadas por el docente en
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formacion en el transcurrir de los cursos que va tomando durante la formacion. Esto puede
resultar en un prospecto muy intimidante para el estudiante en practicas, puesto que llevar a la
accion lo que se lee y estudia en la teoria no es una labor expedita desde la perspectiva que el
aula es el laboratorio del docente (Stenhouse, 2017).

Si bien los referentes tedricos preexistentes dan un contexto a la comprension de las
realidades del saldn de clases, en muchas instancias estas teorias son producidas por expertos que
en realidad no se dedican a la docencia en colegios sino a su andlisis académico como parte de la
instruccion ofertada en instituciones educativas de nivel superior (Stenhouse, 2017). Esto puede
implicar para el docente en précticas un blogueo que le impediria apreciar y juzgar las
circunstancias que contextualizan su labor, pero también representa el reconocimiento de
oportunidades de desarrollo de competencias para la aplicacion de pedagogias significativas al
seno de la préactica formativa.

Las tensiones que tienen lugar entre la teoria previamente estudiada por el docente en
practicas y las realidades subyacentes al contexto concreto de la realizacion de las mismas llaman
al replanteamiento de la labor educativa. La globalizacion que tuvo lugar tras las guerras
mundiales conllevo la masificacién de muchos procesos, entre los cuales resalta la produccién de
conocimientos y su reproduccion sistematizada.

Aunque, como se menciond anteriormente, en el contexto educativo y de formacion
profesional de docentes esto también implicé la proliferacion de teorizaciones prescriptivas que
al implementarse en el aula chocan con circunstancias reales en las que la accion docente tiene
lugar. Dichas circunstancias podrian ser de indoles tan diversas como el acceso a materiales de
trabajo, condiciones de planta fisica de lugar de ejercicio de précticas, o las particularidades

cognitivas de los estudiantes que componen el aula de clases.
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Para sortear los posibles impases ocurridos entre las expectativas formadas a partir de la
comprension de referentes tedricos y las situaciones potencialmente fuera del control de lo que la
teoria predica, el docente en practica deberia asumir que dicha teoria no ha de concebirse sino
como un apoyo para llevar a cabo el alcance de objetivos pedagdgicos. Con este fin, es valioso
retomar la idea de Stenhouse, que considera que el aula de clase es el lugar de experimentacion
del docente.

La importancia de abordar la practica pedagogica desde este punto de vista esta dada por
el potencial para producir conocimientos relevantes que reviste el concebir la practica como una
oportunidad para la obtencién de datos significativos para el delineamiento y adquisicién de
experiencias. Por otro lado, todo esto no implica que la teoria deba ser relegada al papel abstracto
de apoyo a la accion docente, por el contrario, la teoria posee elementos que han de ser valorados
para resignificacion y aplicacion relevante en las actividades pedagdgicas y didacticas mediadas
por el docente en précticas.

Consecuentemente, el docente en précticas se halla ante la necesidad de poder dar
significado y sentido a lo que aspira a llevar a cabo en el aula de clases, y en este punto, en el que
se esta analizando la préactica propia y se esta haciendo indagacion sobre su relevancia y
efectividad, la articulacion de ideas, conceptos y estrategias se vuelve un objetivo en si mismo de
la practica y las acciones pedagdgicas. En esta situacidn trascendente de prescripciones teoricas,
pero potencialmente carente de definiciones preestablecidas es que viene a tomar relevancia la
estructuracion del curriculo.

El campo especifico de la ensefianza del inglés como lengua extranjera tiene la
particularidad que lidia con el vehiculo mismo de la comunicacion, que es el idioma tan escrito

como hablado, pero vista desde la perspectiva de la investigacién-accion (Baquero Masmela,
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2006) podria deconstruirse criticamente como encaminado a la formacion de linguistas, filologos
0 gramaticos, cosa que en realidad no lo es ni el docente en préacticas ni necesariamente lo que
aspiran a ser los estudiantes de inglés como lengua extranjera en las aulas de colegios o
universidades.

Esta necesidad de examinar conceptualmente el valor de la imparticion de inglés como
lengua extranjera llevado a la incorporacion a esta propuesta investigativa de la aproximacion
metodoldgica CLIL (content and language integrated learning) para su aplicacion como estrategia
pedagdgica y didactica aplicable a la investigacion en docencia. El potencial valor del uso de esta
estrategia yace en que descarta la idea que los estudiantes de lenguas extranjeras sean aprendices
de gramatica para dar cabida a su desarrollo como usuarios eficaces de la lengua en contextos
dados propuestos por el docente.

La metodologia CLIL es amplia y no viene articulada en un curriculo predeterminado por
la teoria que fundamenta esta aproximacion, sino que se concibe como un marco de operacion
(Coyle 1999, 2006) en el cual el docente guia el aprendizaje de la lengua extranjera al tiempo que
los alumnos estudian, investigan o analizan contenidos y materiales que no necesariamente se
refieren a la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras. Es aproximacion investigativa espera
dar cabida a un curriculo en que se incorpore la metodologia CLIL en el aula de inglés como
lengua extranjera como herramienta e instrumento de desarrollo de las competencias
comunicativas de los estudiantes al resignificar la ensefianza de inglés como lengua extranjera
como relevante para la comprension de las realidades circundantes y la expresion de los intereses
y opiniones de los estudiantes.

Uno de los aspectos mas complejos relacionados con la actividad docente en términos de

las perspectivas transformativas desde la investigacion pedagogica es la busqueda del desarrollo
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de aprendizajes significativos que repercutan en la forma en que los estudiantes se relacionan con
las competencias que han de moldear en el transcurso de sus estudios académicos. Con tal
propdsito, es pertinente tener presente que la renovacion de la practica pedagogica no es proceso
aislado, sino que se relaciona cercanamente con la misma produccion de saberes tedricos y
practicos que subyace a la aplicacion del cientificismo en el &mbito académico para validar su
desarrollo. Ante todo, es necesario sentar posicion sobre la actividad del docente; Restrepo
Godmez (2003) arguye que para encaminar la transformacion pedagdgica a traves de la
investigacidn-accién educativa se han de seguir ciertas fases de aplicacion metodoldgica; la
primera de las cuales es la problematizacion de la actividad educativa en si, y las ramificaciones
surgidas a partir de esta para el avance a través de la capacidad de produccion de
generalizaciones y superacion de obstaculos encontrados en la practica.

La necesidad de ensefiar inglés como lengua extranjera viene dada no solo por la
necesidad de proveer educacion en esta area debido a la demanda de mano de obra para el
mercado laboral en general, sino que, ademas, todo ello responde a los fendbmenos relacionados
con el avance del fendmeno del globalismo y la utilizacién generalizada del inglés como lengua
universal (Jorddo, 2009). Siendo este el caso, el encaminamiento de actividades dentro de este
contexto implica el desarrollo de habilidades linguisticas a la par que se van trabajando las
capacidades de analisis critico a partir de la lectura y el discurso, donde son mas perceptibles las
ideas con que busca dar un fundamento a esta propuesta teniendo en cuenta que una pedagogia
global abarca aspectos no meramente académicos, sino sociales, culturales, econémicos,
politicos, geopoliticos, psicoldgicos, etc.

Esta estrategia viene enmarcada dentro de la aproximacion metodoldgica a la ensefianza

de inglés como lengua extranjera denominada “content and language integrated learning” (CLIL),
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que Illama a la inclusién de tematicas y contenidos relativos a otras areas del saber a la ensefianza
de lenguas extranjeras. Esto no implica dejar a un lado la ensefianza de saberes gramaticales y
linguisticos inherentes al aprendizaje de otros idiomas, sino que se busca incorporarlos como un
suporte para el desarrollo de las habilidades requeridas. La pedagogia critica también aporta a
este planteamiento. Freire (1991, p. 31) arguye que el educador progresista debe estimular y
provocar al grupo para la comprension del contexto, por lo que, en principio, estos estimulos son
presentados a los estudiantes como principios orientadores para facilitar la produccion linguistica
significativa, en vez de basarse solamente en lecciones teoricas.

Las finalidades son heterogéneas en este planteamiento. Abarca, plausiblemente, el
desarrollo de habilidades lingisticas en inglés por parte de los estudiantes, pero también su
capacidad de establecer didlogos informados sobre realidades circundantes que afectan sus vidas
y prospectos como individuos, trabajadores y profesionales en la sociedad, y evaluar, ademas, las
limitaciones y dificultades que pueda haber en el proceso de resignificacion que cimienta la
intencionalidad formativa contenida en esta propuesta. Por ello, la produccion textual desde la
criticidad, tanto escrita como oral, susceptible de sistematizacion, es un elemento inherente a esta

propuesta pedagdgica.
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Analisis y Discusion
La educacion hoy dia da cuenta de las realidades circundantes que imperan en el contexto donde
esta tiene lugar, y es por eso que para asegurar un nivel de calidad acorde con las imposiciones de
un mundo globalizado que es cada vez mas interconectado y competitivo. Para ello, es importante
retomar los objetivos con los que se aspira a apoyar los procesos educativos en los que los
estudiantes participan no son solo objeto, sino que ademas los consideran sujetos de
apropiaciones significativas que repercutan en el desarrollo general de la sociedad.

A partir de reflexiones de esta indole, por su parte, surgen ideas heterogéneas que tratan
de las concepciones existentes de educacion, para el desarrollo de actividades dadas en el
contexto de su relevancia para esta propuesta de investigacion al seno de la practica pedagogica
concebida como accion de progreso en el ambito respectivo de operacion del docente (Freire,
1991, p. 13). La génesis de una nueva educacion, que sea innovadora, viene asi dada desde la
necesidad de producir nuevos conocimientos que den cuenta de falencias notables en el estado
del desarrollo socioeconémico de la sociedad sujeta a las practicas educativas existentes que,
aunque aportan al desarrollo cognitivo de los sujetos, también puede fosilizar aproximaciones que
pueden contrastar con la busqueda de mejoras posibles a través de la investigacién conducida en
el contexto del aula de clase.

La resignificacion de la practica pedagdgica contenida en esta propuesta investigativa
retoma la necesidad de analizar criticamente la realidad circundante desde sentidos que le den
relevancia global al proceso educativo, pues es el globalismo lo que en muchos casos marca la
pauta del desarrollo e imposicién de tendencias y aproximaciones dadas en ciertos circulos, sobre
todo en los que, como la educacion, fundamentan su progreso en el intercambio de posiciones e

informaciones y el autocuestionamiento sobre la validez de planteamientos hechos.
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El método cientifico en su concepcidn contemporanea se caracteriza por la animadversion
a hacer planteamientos objetivos, o, como les llaman, absolutistas, y desde sus preceptos,
presupone la falibilidad de la ciencia para ser considerada cientifica metodologicamente, por lo
que la generacion y produccion de conocimiento deberia estar enmarcada en innovaciones que
permitan y habiliten al docente para el disefio y aplicaciones de procedimientos congruentes con
los estandares de produccion académica que tienen origen y reclaman validez desde la ejecucion
de actividades basadas aproximaciones cientificistas que por lo demas son siempre Utiles para la
revision de saberes previos y la adecuacion tedrica necesaria en el ejercicio del quehacer docente.

Asi las cosas, esta propuesta de investigacion pedagdgica ha recogido para su
implementacidn conceptos considerados valiosos para la produccion y reproduccién de
conocimientos significativos en el aula de clase tomando en cuenta lo que Baquero Masmela
(2006) ha denominado una practica emancipatoria en el seno de la accién docente.

La toma de esta posicidn presume la intervencion en este proceso de los componentes que
Pérez Abril (2003) menciona en su analisis de la practica pedagdgica desde la investigacién
accion. A manera de elemento de complementariedad en el desarrollo de esta investigacion, la
inclusion de la estrategia “content and language integrated learning”, CLIL, planteada en el
marco de la ensefianza de lengua extranjera (Coyle, 1999, 2006) tiene un papel clave en el
fomento del desarrollo de competencias comunicativas relevantes.

La implementacidn de esta propuesta de investigacion pedagogica fue adaptada a las
realidades circunstanciales que rodearon la aplicacion de las actividades didacticas; teniendo
lugar a través de la mediacion virtual de las clases y de la asignacion de tareas y labores escolares
realizadas digitalmente, del mismo modo. Por un lado, esto presupone unas ciertas necesidades

de adaptacion en la aplicacion metodoldgica, pues los estudiantes participantes en el la propuesta
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de investigacion han de recibir las mismas clases que los sus comparieros de clase que no estaban
participando en la realizacion como grupo de control de las actividades propuestas para la
produccién de datos analizables en el contexto.

Por otro lado, los estudiantes participantes en el proceso pedagdgico investigativo también
han presentado una serie de necesidades que ha sido imperativo abordar desde las acciones
docentes para poder apoyar el desarrollo satisfactorio de las actividades propuestas. Aunque la
realizacion de las actividades no presento de por si mayores contratiempos, si ha habido
diferencias con los planteamientos realizados al principio de esta propuesta, que conllevan la
necesaria intervencion docente para sortear las circunstancias.

La principal caracteristica de estos contrastes presentados el en seno de las practicas tiene
que ver con la naturaleza misma de la resignificacion de la accidn educativa, ya que los
estudiantes participantes han manifestado la carencia de familiaridad con las actividades que
requieren de participacion mas activa en la produccion textual, indistinto de si es escrita u oral.
Por otro lado, los estudiantes ya se han acostumbrado a la realizacion y envio de guias de
aprendizaje, aungue estas, por lo demas, enfocan los esfuerzos del alumnado en la realizacion de
ejercicios basicos de compresion de conceptos gramaticales, lo cual presenta otro contraste con la
estrategia CLIL tomada como fundamento de la investigacion propuesta en este proyecto
académico.

En cuanto al empleo de estas aproximaciones metodoldgicas, los estudiantes no han
demostrado reacciones notorias ademas de tener que recibir instrucciones adicionales para poder
participar en las actividades.

Hay, ademas, consideraciones de caracter institucional y técnico que tienen un rol notable

en la imparticion en el aula de clase de proyectos como el contenido en esta propuesta. Dichas
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consideraciones aportan mas datos susceptibles de analisis significativo dado que tratan, por un
lado, de las actitudes y preceptos del profesorado de la institucion, que ven su practica
contrastada con las practicas que esta propuesta pone en como marco contextual y que implica
una transicion de ver la lengua como un conjunto de normas gramaticales practicadas en
ejercicios abstractos en clase respecto de basar las clases en contenidos especificos que no tienen
que ver directamente con la ensefianza gramatical del inglés.

Esto hace referencia al déficit en habilidades de comunicacion académica aducido por
Vollmer (2008) como obstaculo para el mejor desarrollo de las tareas y trabajos de clase por parte
de los estudiantes. Por otro lado, es perceptible que la falta de acceso a tecnologias apropiadas
para participar en clases virtuales afecta notablemente el desempefio de los estudiantes. La falta
de acceso a equipos que facilitaran el uso de procesadores de texto, como Word, ha limitado la
cantidad de estudiantes que pueden tomar parte en las secuencias didacticas planteadas para esta
propuesta de investigacion, ya hay casos en que los estudiantes solo tienen acceso a teléfonos
inteligentes para conectarse a recibir clase y asignacién de tareas y a que los procesadores de
texto en estos equipos son menos funcionales que los programas equivalentes de computador.

Debido a lo anterior, esta propuesta pedagogica produce evidencia de la necesidad de
proyectar estratégicamente el desarrollo de acciones educativas encaminadas a innovar o
resignificar la instruccion y las dinamicas de clase. Las distintas variables que pueden tener roles
diversos en la imparticion de clases Ilaman al docente a estar preparado para asumir
metodoldgicamente la formacidn de competencias en el estudiante que le empoderen como objeto
y sujeto del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por los demas, los estudiantes han parecido receptivos a propuestas de resignificacion

material de la didactica que trasciende el estudio de la lengua como un objeto ajeno a utilidades



concretas mas alla de la obtencion de buenas notas, por tenerla que ligar a la comunicacion en
contexto de mensajes escritos o0 hablados sobre tematicas que complejizan el estudio y

aprendizaje.

34



35

Conclusiones
En resumen, esta propuesta de investigacion pedagdgica se adecu6 en sentidos generales al
planteamiento problematizador con que ha sido concebida, aunque el logro de propositos ha
estado sujeto a realidades circunstanciales con efectos diversos.

A lo largo del desarrollo, se presentaron limitantes relacionadas tanto con cuestiones
técnicas inherentes a la aplicacion de las actividades, como lo es la falta de acceso a tecnologias
mediadoras que faciliten la participacion significativa, como con cuestiones mas especificas al
ambito educativo, como la necesidad de fortalecer las capacidades de comprension de lectura 'y
lectura critica en los estudiantes participantes. Por ello, hubo que adaptar las actividades para
atender las necesidades de los estudiantes en general, y de los participantes especificamente, en
aras de promover una mejor fundamentacion y preparacion para la produccion textual.

Por lo demas, la evidencia producida en el curso de aplicacion de esta propuesta parece
apuntar a una aparente parquedad en habilidades comunicativas académicas en los estudiantes
que tienen que ver no solo con el area especifica de inglés sino con la formacion integral; esto
afecta incluso a quienes tienden a participar en clase. A pesar de lo anterior, los estudiantes
participantes en el estudio muestran indicios de haber aprehendido conceptos necesarios para una
produccidn textual mas compleja y, por tanto, significativa, basada en la inclusién de contenidos
no especificos de la ensefianza del inglés en la didactica del aula.

Por todo, es esta una propuesta que se concibié como integradora de sentidos globales en
la ensefianza del inglés, que contiene una intencionalidad formativa puntual que busca la
resignificacion de las dindmicas del aula de clase a través del desarrollo de capacidades de
criticidad no solo para reinventar la didactica y hacerla mas atractiva con la inclusién de

actividades académicas que faciliten la adquisicidn de contenidos especificos del aprendizaje del



inglés, sino que ademas favorezcan el desarrollo de competencias comunicativas en inglés al
enlazar contenidos de diversas areas del saber e interés humano como herramientas para
encadenar un sentido global a la necesidad de impartir inglés como lengua extranjera a los
estudiantes y que, desde tal enfoque, pueda ser retomada para ahondar en los postulados

consignados en el presente proyecto de investigacion pedagogica.
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Anexos
Enlace a registros fotograficos y documentos producidos en One Drive:

https://unadvirtualedu-

my.sharepoint.com/:f:/g/personal/aadiazgranadosg unadvirtual edu co/EISxp8d0OXBDrgF4Ska

PEfOBOYumK|jGsliz2FrVZ rl1-Aw?e=mwBTyqg

Video sobre las relaciones entre teoria y practica apreciables durante el desarrollo de las

actividades: https://www.canva.com/design/DAES8IfPX-08/6gSrn4NHchuPBa6S0EGS3-

Alview?utm content=DAES8IfPX-

08&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=publishsharelink

Formatos de consentimiento informado no incluidos aqui ya que las actividades virtuales

no los requirieron.



