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Resumen
Nuestra propuesta de accion pedagdgica busca la construccion de un saber desde la
experiencia practica producto de la implementacidn secuencial en un proceso investigativo,
que recopilara las voces de los actores, y su interaccion ante las estrategias l6gico-
matematicas, basada en los parones y series para mejorar la ubicacion espacial en los nifios y
las nifias de transicion del Centro Educativo Alpes De Sevilla en zona rural de Galapa.

Se analizo el contexto, empleando los instrumentos aportados por la investigacion
accién en educacion. Con la finalidad de fortalecer los procesos en el aula, disefiando
ambientes de aprendizajes que respondan a las necesidades educativas y sociales de la
comunidad objeto de estudio desde la l6gica matematica y sus aportes para el aprendizaje y el
analisis no solo en las matematicas sino también en otras diciplinas; considerando como
competente matematicamente hablando no solo a quien es capaz de dar resolucion a grandes
y complejos ejercicios matematicos sino también a la posibilidad de analizar y estructural la
informacion para ser expresada en un lenguaje matematico. Como resultado se hizo necesario
la interpretacion de toda la informacion recolectada para reconocer y reconstruir las
contribuciones que como agentes transformadores podemos aportar y experimentar en el
ejercié de la docencia. Permitiendo constatar la teoria en lo practico, ya que estas, estan
intimamente relacionas y se complementan, por tal razén un docente capaz de auto evaluar,
su accionar redescubrira y se apropiara de un saber propio y objetivo que involucra

particularidades Unicas de cada escenario en el que se desempefie.

Palabras claves: Aprendizaje, Curriculum, Did&ctica, Investigacion, Pedagogia.



Abstract
Our proposal for pedagogical action seeks to build knowledge from practical experience
because of the sequential implementation of this investigative process, which will collect the
voices of the actors, and their interaction in the face of logical-mathematical strategies based
on breaks and series to improve the spatial location in transition boys and girls at the Alpes
De Sevilla Educational Center in the rural area of Galapa.

The context was analyzed, using the instruments provided by action research in
education. In order to strengthen the processes in the classroom, designing learning
environments that respond to the educational and social needs of the community under study
from mathematical logic and its contributions to learning and analysis not only in
mathematics but also in other disciplines; considering as mathematically competent not only
those who are capable of solving large and complex mathematical exercises but also the
possibility of analyzing and structuring information to be expressed in mathematical
language. As a result, it became necessary to interpret all the information collected, to
recognize and reconstruct the contributions that we as transforming agents can make and
experience in the teaching practice. Allowing to verify the theory in the practical, since these
are intimately related and complement each other, for this reason a teacher capable of self-
assessing, his actions will rediscover and appropriate his own and objective knowledge that

involves unique particularities of each scenario in the to perform

Keywords: Learning, Curriculum, Didactics, Research, Pedagogy.
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Diagnostico de la propuesta pedagdgica
En el contexto educativo no se puede obviar los antecedentes sociales y culturales de los
actores, para tal caso las familias conforman el pilar estructural de formacion de los nifios y
las nifias, siendo estos un reflejo de la convivencia y desarrollo dentro del aula, dicho lo
anterior, nos encaminaremos a reconocer que, dentro del aula, convergen toda una corriente
de factores que modifican, afectan o hacen viable el aprendizaje.

El Centro Educativo Alpes De Sevilla en zona rural de Galapa, no es la excepcién, los
nifios y las nifias que asisten y participan de las actividades académicas; proceden de estratos
socioecondmicos bajos, lo que esta asociado a conflictos intrafamiliares, limitaciones
nutricionales, entre una serie de aspectos que hace a esta poblacion vulnerable y con
limitaciones en el aprendizaje significativo, lo que nos motiva a iniciar esta investigacion es
la necesidad de fortalecer un pensamiento critico en los nifios desde el razonamiento.

A pesar de los esfuerzos institucionales por brindar una atencion sélida y estructurada
a la poblacion con canales de atencion claros, no se puede olvidar que cada uno de los
factores mencionado anteriormente toma protagonismo, asi mismo el dificil acceso, a el
plantel educativo debido a que esta ubicado en una zona rural de dificil acceso. Se
constituyen en una cadena compleja de antecedentes que hace que los nifios y nifias de la
vereda y sus alrededores no puedan iniciar y desarrollar sus procesos académicos impidiendo
que estos puedan desarrollar adecuadamente su capacidad de analisis desde la etapa inicial.

Es por lo que surge el interés, de una propuesta objetiva; Gtil para lograr una
intervencion que permita fortalecer el aprendizaje en el grado transicion desde los aportes de
la 16gica matematica, empleando como estrategia los patrones y series para promover el
aprendizaje y especificamente el pensamiento l6gico espacial. Este aprendizaje en los nifios y

las nifias del grado transicién dara paso a que, mediante el estimulo didactico y ludico,



generemos espacios para que se puedan aprender a pensar empleando las matematicas,

dejando a un lado el tradicionalismo numeérico.



Pregunta de investigacion
La institucidn esta ubicada en un estrato socioeconémico bajo en zona de dificil acceso, por
lo cual ingresan a ella nifios, nifias y jovenes quienes con sus familias hacen grandes
esfuerzos para avanzar dia a dia en su proceso formativo y académico. Debido al dificil
acceso o por que los padres no pueden costear los gastos de transporte y sostenimiento
escolar, estos factores afectan el ingreso a la educacion formal de los menores de edad,
consecuencia de esto es que los nifios muestran un nivel de aprendizaje y razonamiento por
debajo de lo esperado.

La propuesta pedagdgica planteada surge de la necesidad de establecer una ruta de
accion en la que se motive la implementacion del pensamiento I6gico en los nifios y las nifias
del grado transicién del Centro Educativo Alpes De Sevilla en zona rural de Galapa mediante
la implementacidén de estrategias de orden I6gico matematico cémo lo son los patrones y
series en el planteamiento de situaciones de orden cotidiano que les permita la utilizacion de
las capacidades matematicas para dar solucion a los cuestionamientos y asi beneficiar el
aprendizaje mediante el estimulo del razonamiento en los nifios y nifias.

Es asi como como se propone el siguiente cuestionamiento para orientar la propuesta
pedagdgica. (COmo, a través de estrategias I6gico matematicas basadas en patrones y series,
se fortalece la ubicacion espacial en los nifios y las nifias de transicién del Centro Educativo

Alpes De Sevilla en zona rural de Galapa?



Marco de referencia
Para dar respuesta a el anterior cuestionamiento se hara uso del diario de campo, un recurso
metodoldgico basado en la experiencia practica de cada docente y el contexto en el que este
se desenvuelve, visualizando un paralelo entre el saber pedagdgico y el analisis de la
planeacion que orienta a el docente a una reflexion propia de su practica.

Es asi como el diario de campo para el docente se constituye en una herramienta para
registrar y documentar posibles interrogantes, dificultades o aciertos que le facilite la
comprension de una determinada situacién, Por lo tanto, el diario de campo es una
herramienta de reflexion e investigacion durante el ejercio, contribuyendo en la compresién
de los fendmenos, mientras se formulan posibles hipétesis que deben provocar la toma de
decisiones frente a la problematica o situacién identificada.

Es asi que, la construccidn tedrica entre la ensefianza se da durante el analisis, el
docente reconceptualiza los esquemas y teorias generando cambios positivos en su accionar
que se ve reflejado en las innovaciones pedagogicas que se originan del proceso investigativo
que propone en su ejercid practico, de esta manera, el abordaje de las situaciones
identificadas puede ser de indole diciplinar o bien sean orientados a problemaéticas sociales de
los educandos, cual sea el origen deberé ser analizado, para un posterior disefio didéctico que
permita el abordaje inmerso en los procesos pedagdgicos, la sistematizacién en la practica
educativa nos conduce a través de redescubrimiento de lo tedrico, fortalece en los docentes
las capacidades investigativas, y de aprendizaje mientras robustece el desarrollo profesional
esto obedece a que en la sistematizacion el uso del diario de campo trasciende a la
recoleccion de informacion ya que produce un accionar planificado, especifico disefiado,
acorde a las necesidades identificadas que beneficie a la comunidad educativa inmersa en la

situacion abordada. Los diarios de campo recopilados en nuestra investigacion nos



permitieron constatar constara que el pensamiento I6gico beneficia no solo las areas
relacionadas a las matematicas, sino que ademas beneficia el aprendizaje en otras diciplinas.

De alli la necesidad de trabajar el pensamiento Iégico en los nifios por que ayuda a
identificar problemas y encontrar posibles soluciones desde la l6gica. Por consiguiente, el
desarrollo del pensamiento l6gico en la primera infancia implica fomentar una serie de
competencias, que le permitan a el nifio y a la nifia emplear las matematicas como un medio
de comunicacion para expresar y responder a las necesidades cotidianidad. (Alsina, 2019). De
modo que la construccion del pensamiento ldgico en las nifias y las nifias propicia el aprender
a pensar con las matematicas mediante el razonamiento, al generar necesidades que motive el
aprendizaje natural y la creatividad de forma divertida.

Es asi, como el pensamiento l6gico matematico emplea actividades en que los nifios y
las nifias mediante la clasificacion, el analisis, la compresion, la argumentacion y la
justificacion asignen y construyan significados. “una competencia matematica se vincula con
el ser capaz de hacer relacionado con el cudndo, como y por qué utilizar determinado
conocimiento como una herramienta.” (Cardoso, y Cerecedo, 2008 p. 2). Siendo asi, no solo
el conteo la representacion gréafica del nimero y la resolucion de operaciones complejas
deben ser el objeto de ensefianza, La implementacién del Pensamiento 16gico como
herramienta metodoldgica nos permite ensefiar en educacion inicial a: clasificar informacion,
razonar he Indagar los por qué, emplear sus sentidos para solucionar problemas y descubrir la
I6gica ante una situacion compleja.

Hoy la naturaleza de la ensefianza de la matematica se muestra diferente: como

expresion, como un nuevo lenguaje y modo de pensar con sus aplicaciones préacticas a

su entorno circundante, mediante la contrastacion de las ideas “La interaccion entre

los nifios y las nifias constituye tanto un objetivo educativo como un recurso

metodoldgico de primer orden. (Bravo,2005, p. 23).
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Desde esta postura nuestra propuesta busca la implementacion del pensamiento l6gico
como estrategia metodoldgica y didactica posibilitando beneficiar los procesos de
razonamiento en los nifios y las nifias de primer grado del EI Centro Educativo Alpes De
Sevilla en zona rural de Galapas, a través del uso de los patrones y series centrado en el

pensamiento espacial



11

Marco metodoldgico
Intencionalidades en la construccién de la préactica pedagdgica:

El Diario de campo en palabras de Porlan (2008) es un instrumento de recogida de la
informacion para registrar una secuencia de datos que se constituye en las memorias
narrativas del docente. Este a su vez facilita mejoras en el ejercio profesional y permite
optimizar los procesos, en el analisis de las practicas pedagogicas; el diario de campo genera
los espacios para innovar redescubrir la realidad implementar mecanismos que diversifique y
mejoren las practica pedagogica. Es por lo que concordamos con Porlan (2008) en que

EL profesor investigador se cuestiona acerca de las actuaciones y hechos que ocurren

en su lugar de trabajo, mientras que el tradicional incurre en la rutina, no arriesga,

siempre ensefia de la misma manera. El investigador reflexiona en la practica y busca

la perfeccion, e intenta pensar atendiendo a lo que pretende y a lo que ocurre. (p. 5)

Por consiguiente, la funcion que desempefia el diario de campo como elemento de
andlisis, es la de forjar ideas he interrogantes para el docente investigador, el registro y
andlisis del diario de campo le da a el docente investigador la posibilidad fomentar reflexion
durante y después del el ejerciéo mismo; permitiéndole en el analisis interpretar el mundo que
lo rodea. Lo que es ratificado por Zabalza, (2011) citado por Porlan, (2008)

Utilizar un diario como instrumento de investigacion y desarrollo profesional permite

al aprendiz tener una imagen mas nitida del dinamismo y complejidad de lo que

ocurre en el aula, aun cuando aparentemente parece no ocurrir nada. Agudiza la

sensibilidad en cuanto a la necesidad de conocer las expectativas de los alumnos y

alumnas, lo que piensan sobre lo que esta ocurriendo en el aula, lo que sienten en

torno a cuestiones tan variadas como contenidos, materiales, tratamiento del error,

método, estilo y actitudes del profesor, etc. Y, lo que es mas importante, le permite al
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aprendiz conocer y entender la evolucidn de su pensamiento en un periodo

determinado (pag. 14)

Es ahi la importancia del anélisis de los diarios de campo recopilados a lo largo de las
practicas educativas, pues es en ellos en donde se describe de forma narrativa el sentir tanto
del investigador como de quienes intervienen dando como resultado de dicho analisis la toma
de decisiones que den muestra de un plan de accion encaminado a las mejoras y
fortalecimiento de las practicas pedagdgicas.

Metodologia

En la ruta metodoldgica disefiada para la propuesta de accion pedagdgica se empled la
investigacion accion en educacion mediante el método etnogréfico utilizando técnicas como
la observacion participante apoyandonos en instrumentos como lo diarios de campo, la
encuesta y registro de audio y video.

Una de las herramientas metodoldgicas que facilita o propone la investigacion accién
es la observacion: esta se plantea desde la observacion y el andlisis de otras personas o
situaciones, utilizando la inmersion misma en las situaciones cotidianas con un caracter
critico sin emitir juicios propios. no juzgando, la observacion tiene un caracter investigativo
que busca comprender el porqué de los procesos para ser evaluados y entendido por el
investigador como el instrumento para conocer la realidad del objeto a investigar;
dependiendo del objeto de estudio y el proceso con el que se realice la observacion esta se
clasifica en segun Camacho (2011): observacion individual, observacién de equipo,
observacion de campo, observacion de laboratorio, observacion estructurada ,observacion no
estructurada, observacion directa, observacién indirecta, observacion participante o

participativa, observacion no participante o no participativa.
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Los ya mencionados diarios de campo también son herramientas que sistematizan y
permiten registrar la observacién mediante una descripcion minuciosa y ordenada de los
datos bésicos lugares y fechas que seran tenidos en cuenta durante la investigacion. (Reyes,
2018)

Otro instrumento muy Util son las entrevistas ya que genera espacios de dialogos que
le permiten al investigador conocer mas acerca del objeto de estudio, esta herramienta de la
investigacion cualitativa a diferencias de las encuestas y los censos que suponen una
respuesta cerrada que se puede tabular u expresar en resultados numéricamente, mientras que
en las entrevista el entrevistador permite a el entrevistado dar su punto de vista sin emitir un
juicio, segun el instrumento con que se encamine la entrevista esta sera de caracter
estructurada en la que se plantean preguntas abiertas 0 no estructurada en donde fluye la
conversacion de manera natural (Restrepo, 2016).

Los anteriores instrumentos nos permitirdn comprender el contexto, disefiar una
posible intervencion y asi mismo evaluar los resultados que obtenemos para luego

sistematizar la informacion proporcionada y obtener un conocimiento propio.
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Produccion de conocimiento pedagdgico
¢Que obtienen los docentes al sistematizar las practicas educativas?, al respecto el sefior
Pérez (2003) hace un acercamiento tedrico que induce a dar respuesta a este interrogante

Las investigaciones sobre la propia practica, por su naturaleza misma, no pueden

asumir la posicion ingenua de “voy a aplicar esto a ver como me va...”. En este caso

hay, al menos, una ingenuidad implicada: que es posible hacerlo como otro lo hizo.

Esto no es posible, porque para hacerlo necesitaria que mi pregunta investigativa fuera

la misma de quien formulé la solucion, lo que implicaria que mi sistema de intereses,

expectativas, visiones del mundo fueran compartidos con él. (p, 7)

La cita anterior es una integracion de las tres concepciones a las que Baquero (2006)
menciona para la produccion de conocimiento durante el ejercicio mismo de las practicas
educativas. La primera de estas concepciones la técnico -artesanal manifiesta que el
aprendizaje surge de la imitacion y replica de las formas y metodologias, dejando de lado el
andlisis y el cuestionamiento.

(...) haciendo lo mismo, de la misma manera y con herramientas iguales a las suyas.

Nadie pensaba en innovacidn, nadie se preocupaba de pensar en la resistencia al

cambio y a ninguno le pasaba por los contornos de la duda que las formas de

produccion y el modelo ‘cultural’ de aquellas células gremiales iban a dar un vuelco
significativo y mucho, menos radical. Lo aprendido servia para toda la vida y aun

sobraba para los que venian a ocupar el puesto de trabajo (Ferrandez et al, 2000,

p.45).

Esta concepcidn se queda en la mera replica sin generar espacios para la indagacion y
por ende no se crean oportunidades para nuevas maneras de ejercer. En la préactica el
aprendizaje surge de la observacion y la inmersion en los espacios educativos con una mirada

analitica y en busqueda de dar solucion a posibles interrogantes que se deberan analizar a lo
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largo de la puesta en marcha de una propuesta pedagdgica que le mostrara a el aprendiz las
formas y posibles aprendizajes producto del auto analisis.

No sélo se generan, entonces, tensiones relacionadas con las concepciones que los

maestros noveles tienen sobre las disciplinas de formacion y los procesos didacticos

frente a las de sus mentores, sino también desplazamientos criticos de los roles y de

las relaciones de poder entre unos y otros. (Baquero,2006, p.17)

Debido a esto, manifiesta el autor que ante las tensiones que pueden surgir de una
mala interpretacion del ejercio practico de quien aprende, surge una Ultima concesion llamada
critica 0 Emancipadora que tiene una fuerte relacion con la investigacion e educacion y da la
oportunidad de integrar a la comunidad educativa en general para ser escuchada estas Gltimas
dos concepciones dan la oportunidad para que el conocimiento sea producto de la indagacion
propia de un contexto especifico, dando paso a nuevas lecturas de la realidad y permitiendo
un saber propio.

La cita antes compartida con la que se introduce el andlisis finaliza diciendo que para
que se haga lo mismo debe haber concordancia y similitud en los “sistema de intereses,
expectativas, visiones del mundo” accion que para tal caso en educacion siempre es
cambiante, los contextos varian, la comunidad educativa tiene necesidades diversas y como
educadores tenemos por delante retos y multidisciplinares que deben ser atendidos con una
mirada investigativa, analitica he innovadora.

Antes de mencionar los aspectos que en relacién con la préctica posibilitan una
construccion del saber pedag6gico, recordaremos el cuestionamiento con el que inicié nuestra
propuesta pedagdgica:

¢Como, a través de estrategias 16gico matematicas basadas en patrones y series, se
fortalece la ubicacion espacial en los nifios y las nifias de transicion del Centro Educativo

Alpes De Sevilla en zona rural de Galapa? En el proceso de investigacion no se puede omitir



16

los aportes curriculares, en relacion con la diciplina abordada, para nuestro caso especifico el
Pensamiento l6gico para el fortalecimiento de la ubicacién espacial mediante la
implementacion de los patrones y series como estrategia didactica, para Stenhouse (2017) un
curriculo debe pensarse mucho mas alla de la conceptualizacion y estructuracion teérica en
relacion con la manera como se deben desarrollar las teméticas educativas. Aqui el autor
menciona que existe un concepto generalizado que relaciona a el profesor solo con la
documentacion como parte de su formacion; de manera que se resta significado a la accion
practica del proceso de ensefianza.

Conviene subrayar que no se esta diciendo que el docente no debe ser un profesional
capacitado conceptualmente, todo lo contrario, este contenido tedrico debe ser
complementado con el ejercicio he implementacion del curriculo dentro del aula; al mismo
tiempo que se comprueba la teoria se afiade un aprendizaje que perfecciona y potencializa la
experiencia educativa. Acorde a el tema que nos convoca “El saber de una practica es, en
conclusién, un saber que no puede prescindir totalmente de la practica porque depende de ella
en alto grado; sin la practica perderia su razon de ser” Dicho de otra forma, no puede lo
conceptual desligarse del ejercicio educativo si bien menciona Stenhouse (2017)

Un docente que se capacita se enriquece y se perfecciona durante la experiencia
vivencial en la que experimenta y compruebas sus ideas. En su analogia el autor relaciona el
ejercicio educativo con el de un artista que estudia, ensaya, repite, se esfuerza hasta que
alcanza el ideal que satisfaga no solo sus expectativas sino ademas las de su audiencia.

No obstante, nuestra propuesta busca movilizar los saberes hacia un ejercicio préctico
que genere un aprendizaje desde la interaccion. Bravo (2005.) proponiendo alternativas
diversas y llamativas para el aprendizaje de una tematica curricular que se ha venido
encasillando en formulas y estructuras complicadas olvidando la relacién del individuo el

aprendizaje y la cotidianidad; con esta propuesta pretendemos contemplar la respuesta de los
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nifios y las nifias ante la estrategia su aceptacion desde el fortalecimiento de sus aprendizajes.
Con relacion a las capacidades I6gicas matematicas hemos estructurado una ruta didactica y
metodoldgica para favorecer las capacidades I6gicas matematicas que, segun Cardoso y
Cerecedo (2008.) esta intimamente ligadas a el empleo de estas como un medio de
comunicacion un lenguaje que se evidencia en la cotidianidad del nifio y la nifia.

En resumen, con nuestra propuesta deseamos constatar lo tedrico mediante la
implementacion en un contexto real que nos aporte un saber naciente de la nuestra propia
experiencia, considerando las declaraciones Stenhouse (2017) Y de Beillerot, Blanchard, Y
Mosconi, (1998). tanto la teoria y la préctica estan intimamente relacionada una es producto
de la otra y no se pueden contemplar de forma individual.

Nuestra propuesta pedagdgica apunta a necesidades propias y particulares de los
actores involucrados, desde la caracterizacion propuesta en la investigacion accion en
educacién indagamos en el estilo de vida de la regidn, y sus necesidades socioculturales asi
como la incidencias de estas en los procesos de aprendizaje dentro del aula especificamente
en grado transicion, todo con el proposito de encontrar un ruta en la que fortaleciéramos y
beneficidramos el aprendizaje a esta poblacion, evidenciando una oportunidad de
intervencion por lo tanto, esperamos que los nifios y las nifias del Centro Educativo Alpes de
Sevilla en Galapa; puedan responder a los objetivos de aprendizaje debido a que estos han
sido pensados desde la mira analitica de su contexto y sus necesidades a el interior del aula.

Es asi, que desde la implementacion de patrones y series como estrategia didactica
aportada desde la l6gica matematica para canalizar su ubicacién espacial puedan desarrollar
las capacidades que suministra el razonamiento 16gico no solo para el aprendizaje de las
matematicas sino ademas en otras diciplinas, esto debido a que se induce a el nifio y a la nifia

el cuestionamiento ante los porqué de las cosas y razone mediante la utilizacion de sus
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sentidos en busqueda de dar respuesta a situaciones complejas empleando las matematicas
como medio de comunicacion. Alsina (2019)

Como educadores se debe siempre pensar que, un nifio y una nifia que razona sera un
adulto autbnomo, seguro, proactivo de alli la necesidad de involucrar en el curriculo
aprendizajes que favorezcan a él ser al mismo tiempo que los contenidos conceptuales se
implementen; a nuestro juicio estos deben estar articulados. Dentro del disefio de nuestra
propuesta se busca aportar a un pensamiento critico y autbnomo desde edades tempranas, el
ser y saber y de esta manera conducir a nuestros aprendices a un razonamiento que les sera
atil en posteriores etapas escolares.

La anterior afirmacién conduce a la necesidad de fomentar el razonamiento l6gico en
los grados iniciales como cuota inicial de una implementacion metodoldgica novedosa a la
que invitamos con nuestra propuesta dejando de lado la repeticion y desarrollo de formulas
sin aplicacion vivencial que constituyen un insumo de monotonia a el interior del aula, al
mismo tiempo que el analisis de los resultados no ayudara a reevaluar nuestra propias
practica siendo auto criticos generadores de un aprendizaje basado en la experiencia.

Hay que recordar que el énfasis de la investigacion-accion educativa es la

transformacion de la practica pedagogica dentro de un marco teorico, segun el cual la

practica no es solo aplicacion de teoria; de hecho, es oportunidad de validacién de esa
teoria y de creacién (innovacion) de saber pedagdgico adecuado o contextualizado

(Restrepo, 2003, p.103).

Por consiguiente, la propuesta plantea objetivos claros, haciendo uso de la mediacion
pedagdgica y la intervencion conceptual de los postulados que la sustentan, contrastandola

con la realidad que se experimenta a lo largo de la implementacion.
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Analisis y discusion
Desde el ejercicio practico de la ensefianza se hace necesario documentar y hacer
seguimiento a los procesos educativos dentro del aula para su posterior analisis y
aprendizajes futuros. De alli surge la necesidad de observar y registrar con una mirada
reflexiva y de auto analisis que permita a el educador redefinir su practica pedagdgica con el
claro objetivo de resignificar la practica educativa.
Cabe resaltar que la sistematizacion da la oportunidad de un intercambio de saberes entre
educadores es decir que no solo beneficia a los educados y al docente, sino que ademas se
hace extensiva a la comunidad educativa.

De acuerdo con Fuentes (2011) quien, en sus diferentes citaciones, manifiesta:

Torroba, (1999), la observacion en la educacién infantil, que es a la que la autora se

refiere en su articulo, no solamente es valida para recoger informacion acerca de los

comportamientos y las actitudes del alumnado, sino que es util también para evaluar

los procesos de ensefianza y aprendizaje, los recursos utilizados y las actitudes y

comportamientos de propio profesorado. En estos momentos, de acuerdo con Herrero

(1997), la observacion constituye un método de trabajo no solo en investigacion

educativa sino también y fundamentalmente en el quehacer diario de los educadores

que desarrollan su actividad en contacto directo con los educandos (p. 240)

La sistematizacién es un proceso en el que documentamos los sucesos y la
experiencia vivida ante un suceso para analizar y comprender lo ocurrido. Esto se hace
teniendo en cuenta y siguiendo unos pasos u etapas que nos permitan integrar y comparar en
funcion de aprender o recocer la realidad desde una mirada objetiva, aportada por la
inmersion y apropiacion de la experiencia.

Es por esta razon que Torres & Cendales (2017) conciben la sistematizacién como un

espacio de formacion permite afiadir nuevos conocimientos. La sistematizacion permite un



descubrimiento de la realidad desde la reconstruccién de lo evidenciado partiendo de la
narrativa de quien esta directamente involucrado y los factores que intervienen, afectan o
benefician.

Para tal caso se configura una herramienta para todo educador que busca orientar
mejoras a su ejercicio educativo. Todo educador debe ser un investigador que reflexione
constantemente en su préactica educativa, al mismo tiempo que en el proceso recolecta
informacion que aporte una mirada paralela de la realidad mediante la interpretacion de los
actores involucrados.

Lo anterior orienta a una construccién he interpretacion de la realidad vivida a el

interior del aula de clase que dara explicacion u orientaciones frente a los conflictos o
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diversas situaciones que se presentan un docente investigar esta en constante aprendizaje un

aprendizaje que surge de la misma practica educativa, que lo conducirad a compartir he

intercambias aprendizajes siempre en busca de nuevos y diversos aprendizajes.

Producto de esta sistematizacion se pudo obtener resultados de aprendizaje esperados

y no esperados tales como: los nifios y las nifias respondieron satisfactoriamente a la

actividad propuesta ya que pudieron comparar, ordena, y ubicar cada patron que se indicaba y

replicarlo en las fichas suministradas.

Por otra parte, la docente titular utilizo la actividad, para reforzar las figuras
geométricas, asi como los nombres de los colores tanto en espafiol como en inglés. Aun
cuando la propuesta no se tenia contemplado el aprendizaje de los colores y las figuras
geométricas como objetivo central de la implementacion de esta actividad.

Asi mismo, esta actividad permitid evidenciar que es Util pues mientras los nifios
dedican tiempo en memorizar el patron y repetirlo estimulaban su concentracion y se
esforzaban por hacerlo bien, fortalecieron vinculos de trabajo colaborativo ya que se

animaban unos a otros, habia un grupo de nifias en particular que se les facilitaba un poco
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mas mientras que otros les costaba un poco mas de tiempo, sin embargo, todos los nifios del
grupo participante se integraron.

Por circunstancias de incapacidad medica de una docente estaban en el aula al
momento de la implementacién 5 estudiantes de otro grado quienes también participaron de
la actividad, lo que nos hace pensar que la actividad fue llamativa y atractiva para los
participantes incluso en edades superiores.

Las actividad planteadas centraban sus objetivos en el fortalecer la ubicacion espacial,
de los nifios y las nifias; por lo que, durante la implementacién fue posible constatar lo
expresado por Fuenlabrada (2004) cuando manifestd que los nifios cuentan con un
conocimiento previo en cuanto a la ubicacion y posicion de los objetos que no definen en
algunos casos de manera concreta pero que se encuentran en la capacidad de emplearlo para
dar respuesta o solucién ante un reto o situacion problema que lo requiera.

En cuanto a el manejo didactico durante la implementacion identificamos muy util
que los nifios manipulen los objetos ya que esto fortalece el aprendizaje gracias a que
relaciona lo abstracto con lo concreto permitiendo materializar las representaciones mentales
que puedan construir los nifios y las nifias en relacion con la ubicacion de ellos y de los
objetos.

Asi mismo se reflexiona en el hecho, que mientras los nifios tomaban las fichas y las
ubicaban, a su vez podian verificar si lo habia hecho de la manera correcta es decir se auto
evaluaban favoreciendo el aprendizaje autbnomo, por tal razén, se considera que la estrategia
de los patrones y series no solo motiva, sino que induce al estudiante al abordaje de sus
capacidades cognitivas.

Como ultimo analisis y no menos importante, una comunicacién fluida y un contacto
visual constante, aporta confianza a los nifios y a las nifias; durante la implementacion

observamos que los nifios y las nifias requieren un tiempo para participar he irse integrando y
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por consiguiente alcanzar los objetivos fijados.

Uno de los retos que se debia superar en esta primera intervencion fue el tiempo una
de nuestra preocupacion era ¢queé respuesta tendrian los nifios ante las actividades? Debido a
que los nifios de 5 a 7 afios suelen perder el interés muy rapido en las actividades, el manejo
que dimos y la transicién entre los momentos nos permitieron desenvolvernos he interactuar
con los nifios.

Se resalta que las actividades respondian a las necesidades pedagdgicas, de hecho, la
docente titular manifestd que en la clase anterior habian estado trabajando en su libro de
matematicas una secuencia de dibujos, lo que permitié inferir que el resultado de una
implementacion estard en gran medida relacionado a las bases pedagdgicas y el beneficio que
se establezcan teniendo en cuenta la observacion previa se traducird en una planeacion

objetiva.
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Conclusiones
La propuesta pedagdgica centro su investigacion en la implementacion de estrategias l6gico-
matematicas apoyandose en los patrones y series para contribuir al fortalecimiento de la
ubicacion espacial de los nifios y las nifias de la Institucion Alpes de Sevilla en zona rular de
Galapa en el departamento del atlantico.

Acorde a lo expresado por Cardoso, y Cerecedo (2008), se contempla las capacidades
matematicas como herramientas para expresar; reconocer e interpretar el medio que rodea
estas capacidades de orden l6gico matematico no involucran la grafia numérica como unico
medio de expresion algebraica. Es decir, interpretar, relacionar, indagar y cuestionar son
capacidades que deben ser abarcadas dentro del aula, debido a su contribucién en el
aprendizaje no solo de las matematicas; debido a que fortalece y apertura aprendizajes en
otras diciplinas esta relacion se hace posible gracias a que el nifio y nifia al hacer uso de las
capacidades logicas fortalece habilidades que van desde la motricidad fina su atencién y
andlisis al mismo tiempo que apertura futuros aprendizajes en otras areas.

Por lo tanto, la propuesta mostro que la utilidad y fortalecimiento de la I6gica
matematica dentro del aula es una herramienta metodoldgica que cobra valor en los procesos
pedagogicos, es asi, como los patrones y series involucran no solo el reconocimiento de los
objetos, ademas implica que los aprendices analicen sus caracteristicas y realicen
representaciones mentales en relacion con su posicién en el espacio real o tridimensional o
bien sea la ubicacion de este objeto en relacidn con su propio cuerpo.

Los nifios y nifias que participaron en la propuesta lograron hacer uso de las
matematicas, para dar solucidn a los cuestionamientos, pudieron hacer uso de las
orientaciones espaciales, asi como imitar los patrones ritmicos, empleando sus capacidades
I6gicas y de razonamiento. De la misma manera permite el dialogo y socializacion dentro del

aula contribuyendo a el aprendizaje colectivo.
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Se emplearon de colecciones de patrones y series que van desde tarjetas con las
iméagenes impresas hasta patrones ritmicos. Todos estos recursos tienen como dinamizador
comdun la generacion de espacios en donde los aprendices deben hacer uso de las
orientaciones espaciales y el razonamiento desde el nivel inicial, empleamos el juego la
didactica y la mediacion pedagogica; se condujo a los nifios y nifias en una experiencia
divertida, pero a su vez significativa en la que se relaciona su cotidianidad y necesidades de
aprendizaje, que se consolida en una secuencia didactica que logro integrar sus aprendizajes
previos relacionados con la ubicacion espacial.

Fuenlabrada (2013), manifiesta que las orientaciones espaciales deben ser ensefiadas
de forma conjunta, ademas afirma que los nifios y las nifias cuentan con un conocimiento
previo de estas orientaciones espaciales, por lo tanto, un objetivo de aprendizaje dentro el
aula es que los nifios puedan hacer un uso adecuado de estas orientaciones espaciales al
momento de describir las caracterizas de los objetos o bien sea dar orientaciones basicas de
ubicacion.

En conclusion, la propuesta permitid la aplicacion de los patrones y series como
estrategia didactica, propiciando que los nifios y las nifias emplearan las matematicas como
un lenguaje de comunicacion haciendo uso de su capacidad de anélisis y razonamiento

partiendo de las orientaciones espaciales en su etapa inicial.
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