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Resumen
Es proyecto de fracciones como parte de un todo se llevé a cabo en Centro Educativo Rural
Domingo Savio, Sede Educativa Los Balsos. A lo largo de los afios, el aprendizaje de las
matematicas en las clases de educacion primaria se ha basado en métodos tradicionales. Los
estudiantes pueden aprender matematicas a través de fichas, folletos e incluso de memoria. En la
actualidad, la ensefianza de esta asignatura aun recibe poca atencion dindmica, por lo que no solo
parte de un enfoque en situaciones de la vida real aplicables, sino que también esta fuera de
contacto con la vida cotidiana.

Este trabajo tiene como objetivo probar la existencia de diversas actividades que brindan
una ensefianza de fracciones llevados a la vida cotidiana para que los estudiantes aprendan
nuevos conceptos matematicos. Intentar captar la funcion de las matematicas a través de un
elemento de trabajo en el aula, de manera de despertar la comprension de los estudiantes sobre la

relevancia del aprendizaje de la asignatura para la vida diaria.
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Abstract

The project of fractions as part of a whole was carried out at the Domingo Savio Rural
Educational Center, Los Balsos Educational Headquarters. Over the years, the learning of
mathematics in primary education classes has been based on traditional methods. Students can
learn math through flashcards, handouts, and even memory. Currently, the teaching of this
subject still receives little dynamic attention, so it is not only part of a focus on applicable real-
life situations, but also out of touch with everyday life.

This work aims to prove the existence of various activities that provide teaching of
fractions brought to everyday life so that students learn new mathematical concepts. Try to
capture the function of mathematics through an element of classroom work, in order to awaken

students' understanding of the relevance of learning the subject for daily life.

Keywords: Mathematics, Fractions, Dynamic teaching, Daily life, Learning, Primary

education



Tabla de Contenidos

RESUMEN. ...ttt et r e nre e e e r e 2
ADSTIACT ...ttt 3
Diagnostico de la propuesta de pedagigiCa.........ccoeveererieiririerieise e 5
Marco RETEIENCIAL...........oiiiieieeiee b 9
Pregunta de INVESTIZACION ........coviiiiiiieiee et 15
Marco MELOAOIOGICO .....c..cviiieieieiteeieie ettt sttt ane e 16
Espacios a utilizar y EQUIPO de trabajo.........ccccueirieiiiiieiisiesieee s 17
Produccion de conocimiento pedagigiCo .........cvierveererieieirereeee e 18
IMPIEMENTACION. ...ttt 24
ANALISIS Y AISCUSTON ...ttt b bbb 27
CONCIUSIONES ...t bbb bbbttt sb et eneeneas 30
RETEIEINCIAS. ..ottt bbbt 32

N 110 01T 34



Diagndstico de la propuesta de pedagogica
Son bien conocidas las dificultades de los estudiantes en el aprendizaje de la matematica,
especialmente cuando se trata de resolver problemas. Nos encontramos con que la
mayoria de estudiantes, desde la educacion basica hasta la educacion superior, manifiesta
inconvenientes para comprender las matematicas, y son mayores cuando se resuelven
situaciones cotidianas, en particular las que involucran fracciones, pues segun
experiencias de docentes de la basica y la media en Colombia, es donde se encuentra el
mayor obstaculo.

Desde mi experiencia docente, he observado que las actividades involucradas en
la ensefianza y el aprendizaje revelan las diferencias entre las matemaéticas escolares y los
contextos sociales especificos de los estudiantes. También he observado que, la ausencia
de sentidos en los procesos de resolucion de problemas y el poco conocimiento en
fracciones puede constituirse una de las causas del fracaso escolar. Por lo tanto, la forma
en que estudiamos algunos conceptos, tradicionalmente los tratamos mecanicamente, es
decir, en base a tareas en las que los estudiantes solo estan destinados a operar
expresiones matematicas.

La ensefianza del concepto de fraccion se dificulta por la poca comprension de lo
que significa partes de un objeto, o de las partes de las acciones de los seres humanos,
situacion que se evidencia al presentar enunciados para que el estudiante transcriba al
lenguaje matematico y pueda ser objetivo a la hora de dar una respuesta a alguna

pregunta que involucre el concepto de fraccion.



En ocasiones estos estudiantes no logran interpretar una fraccion, es decir, no se
han apropiado del significado de fraccion, si bien logran realizar operaciones se les
presentan dificultades cuando tienen que hacer comprension lectora de los enunciados de
problemas matematicos; los estudiantes no logran interpretar textos que contienen
fracciones, se les dificulta proponer soluciones al mismo problema matematico.

El proceso de aprendizaje de las matematicas requiere alternativas para lograr
objetivos especificos, y nuestra investigacion hace una recomendacion basada en
modelos construidos por los propios estudiantes, no solo difundidos por profesores o
libros. Este proceso permite la reflexion, discusion y construccion de conceptos
matematicos generales de manera significativa. Por lo tanto, parte de nuestro enfoque es
estudiar el papel del modelado en la generacion de modelos que sean relevantes para el
contexto especifico de un estudiante.

El proceso de modelado implica un concepto de ensefianza y aprendizaje que no
estd centrado en la materia, sino en el contexto en el que se construye el concepto de
acuerdo con las necesidades e intereses de los estudiantes.

En consecuencia, proponer procesos escolares para que los estudiantes puedan
articular las matematicas en ciertos contextos sociales, escolares o familiares, supone
diversas formas de modelar, de construir y de producir diferentes interpretaciones de un
mismo concepto. Pero son estas practicas las que podrian contribuir en una de las
funciones sociales de la Educacion Matematica en Colombia, la cual radica en la
formacion de estudiantes criticos y participes en los diferentes modos de leer y pensar el

mundo, estableciendo relaciones u asociaciones directas con las matematicas.



Por Gltimo, se puede concluir que la educacion requiere un cambio exponencial de
acuerdo a las necesidades latentes que las nuevas generaciones requieren en procesos
vitales como lo son la ensefianza y el aprendizaje. Los docentes y las instituciones
educativas deben cambiar sus dindmicas tradicionales empoderando a los estudiantes en
su proceso de aprendizaje y reorientando el perfil del docente al de mediador, orientador
0 guia el cual ayude a los estudiantes acercarse al conocimiento y a perfeccionar sus
habilidades las cuales requeriran para su desarrollo personal y profesional en el futuro.

El aprendizaje de la matemética como usualmente la gente suele decir, deberia ser
una experiencia agradable, motivadora y llamativa donde el estudiante sienta entusiasmo
cada vez que se aproxime esta area en el horario de clases. Pero usualmente vemos
estudiantes desmotivados, atribuyéndole su fracaso a la falta de entusiasmo, ademas de
considerar esta asignatura como dificil y de poca utilidad.

Por lo tanto, los estudiantes son reacios a asimilar el conocimiento como son las
matematicas y mas todavia la transicion de los conceptos de matematicas béasica a los de
algebra, se percibe en ellos ese temor y la duda de sus mismas capacidades ante este
nuevo reto que le presenta la institucion en su proceso de formacion. Y ese es el principal
problema, la inseguridad y duda de sus capacidades, temor inculcado en la mayoria de los
casos por los docentes.

Justamente, es el profesor quien debe apropiarse de metodologias innovadoras,
motivadoras y acordes a los diferentes modelos educativos y a los tipos de estudiantes
que tienen en las aulas de clase, para cumplir cabal y fielmente con su loable profesion

docente.



En consecuencia, como docentes nos vemos impulsados a buscar alternativas y
estrategias con las cuales podamos motivar, integrar y hacer que el estudiante aprenda
construyendo desde su iniciativa y creatividad en el proceso; en el caso nuestro,
proponemos la ltdica, entendida ésta no como un juego que nos sirva sélo para
desarrollar el aspecto motriz por ejemplo, sino, escoger juegos que se practican en la
cotidianidad y aplicarlos a un sistema pedagdgico activo, dentro del cual se utilice
lenguaje del contexto, para que facilite el aprendizaje no momentaneo sino para toda la

vida.



Marco Referencial

“El saber pedagdgico se asume en esta investigacion como los conocimientos construidos
de manera formal e informal por los docentes, asi como los valores, ideologias, actitudes
y précticas; es decir, creaciones del docente, en un contexto historico cultural, que son
producto de las interacciones personales e institucionales que evolucionan, se
reestructuran, se reconocen y permanecen en su vida.” (Diaz Quero, Teoria emergente de
la construccion del saber pedagdgico, 2001).

“Un saber puede considerarse como un sistema simbolico al que se afiaden reglas
de uso. Los saberes son producidos en un contexto histérico y social; hacen referencia a
culturas y expresan modos de socializacion y de apropiacién.” (Beillerot, Blanchard-
Laville, & Mosconi, 1998, pag. 13)

De acuerdo con este cuerpo tedrico, el saber pedagogico se presenta como una
construccion propia dentro del sujeto, que lleva a cabo como resultado de las
interacciones entre sus disposiciones internas y el contexto cultural y social de manera
activa y participativa; esto le permite organizar, interpretar y reestructurar el
conocimiento con la experiencia, los saberes previos y la informacion que de diversas
fuentes recibe. (Diaz Quero, 2001).

Sin duda, el quehacer del docente en general, y del educador inicial en
particular, conforma un cuerpo consistente de saberes que de manera consciente o
inconsciente se va incorporando; puede recurrir una y otra vez a este saber como una
memoria presente y recreable, denominada "saber pedagogico™. El saber pedagdgico

cobra sentido y se pone en juego, en sus dimensiones de saber conceptual,
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procedimental y actitudinal, en el tratamiento curricular y en las decisiones que toma
el docente, tanto en su planeamiento como en su puesta en marcha y consecuente
evaluacién. (Morales Saavedra, Quilaqueo Rapiman, & Uribe Sepulveda, 2010).

El saber pedagdgico, considerado a partir de las categorias saber, saber hacer y
saber ser surge de la reflexion sistemética que articula la teoria con la practica. Se
produce en el espacio y tiempo real en el cual los educadores y educadoras
intencionan sus intervenciones educativas, las desarrollan y valoran el trabajo y los
aprendizajes de los nifios y nifias; tomando en cuenta el contexto y el espacio en el
cual llevan a cabo sus practicas pedagdgicas, deciden sobre materiales didacticos de
acuerdo a los contenidos que ensefian y las condiciones y caracteristicas de sus
alumnos. Estos elementos y, fundamentalmente, las relaciones entre ellos, estan en el
origen de la construccion de saber pedagdgico. “Esta construccion reclama compartir,
conversar, discutir y analizar entre pares. Cuando la experiencia recogida de una
leccion es sometida al juicio riguroso y sistematico, trascendiendo la mera opinion
personal, se puede afirmar que se esta construyendo saber pedagdgico.” (Quintana
Puentes, 2021)

De esta manera, el saber surge de una triple relacion cuyos elementos son
practica, reflexion y tradicion. La practica corresponde a las formas cotidianas del
quehacer; la reflexion es el proceso por el cual se toma conciencia de los modos
utilizados en este quehacer y los problematiza al vincular criticamente estas formas de

hacer con las teorias pedagogicas, las estructuras de las disciplinas y la tradicion en
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tanto fuentes que legitiman los modos de hacer y pensar la practica docente. (Del
Carmen, Otero, & Lavallee, 2010)

En sintesis, se puede concluir que las educadoras participantes de la muestra
presentan carencia de manejo conceptual y desconocimiento de los mayores aportes y
cambios de énfasis de la pedagogia actual, los cuales favorecen nuevos y mayores
aprendizajes en los bebés, producto del impactante aporte de las neurociencias. Un
aspecto a relevar es la necesidad de actualizar la formacion de profesionales en
educacion inicial con el propésito de ir teniendo una perspectiva mas amplia de las
potencialidades de la mente infantil, en funcién del crecimiento y modelamiento tan
relevante que tiene el cerebro en esta etapa. (Del Carmen, Otero, & Lavallee, 2010).

Es necesario introducir cambios en las mallas curriculares de este nivel educativo,
como primer ciclo, para incorporar mas certeramente el saber del nifio/a menor de tres
afios, y promover la construccion de redes y comunidades aprendizaje. “Esta
construccion reclama compartir, conversar, discutir y analizar entre pares. Cuando la
experiencia recogida de una leccion es sometida al juicio riguroso y sistematico,
trascendiendo la mera opinion personal, se puede afirmar que se esta construyendo saber
pedagdgico.” (Quintana Puentes, 2021)

El desarrollo cientifico ha dado suficientes evidencias de la importancia de una
educacion de calidad en los primeros afios de vida. Es justamente en este periodo en el
que se sientan las bases para un adecuado desarrollo afectivo e integral del nifio. En
esta etapa se adquieren las primeras pautas de interaccion social. (Del Carmen, Otero,

& Lavallee, 2010)
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“Finalmente, este trabajo pretende ser una invitacion a méas profesionales de la
educacion a realizar nuevas investigaciones sobre el rol del educador, sobre sus saberes y
sobre los desafios que le demanda la cantidad cada vez mayor de informacion cientifica y
tecnoldgica disponible.” (Del Carmen, Otero, & Lavallee, 2010).

Actualmente, los escenarios de construccion de conocimiento ya no son
exclusivos de las universidades o instituciones de formacion. La construccion del
conocimiento que parte mas de las interrelaciones de las disciplinas y aborda los
problemas que surgen del mundo factico, subraya la importancia de comprender como se
produce el conocimiento de diferentes maneras en la actualidad. “Muchas veces, las
modalidades tradicionales de ensefiar no sirven, porque la sociedad y los estudiantes han
cambiado. Se han ampliado los lugares para aprender, los sistemas para acceder a la
informacion, las posibilidades de intercambio y de comunicacién y los alumnos
escolarizados; pero los objetivos educativos, la forma de organizar la ensefianza y las
condiciones de los profesores, se mantienen practicamente inalterables” (Vaillant, 2014)

“Existe una relativa homogeneidad en la ensefianza por parte de los maestros, la
cual parte de la representacion disciplinar del mundo, contribuyendo con ello a una
fragmentacion del conocimiento, dado que, y como se menciond antes, domina el espiritu
conservativo y detiene el crecimiento espiritual.” (Herrera Arroyo, 2021)

“Este dominio del espiritu esta relacionado con la manera como los maestros han
dejado de lado el saber, por la reproduccion de contenidos conceptuales. El saber se ubica

en el punto donde en el discurso del maestro hay un desplazamiento de lo discontinuo,
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contrario al correlato y al encadenamiento sin analisis de conceptos en la reproduccion de
contenidos.” (Herrera Arroyo, 2021)

“Esta tension, en la que no solo el discurso del maestro, sino su practica se ve
involucrada en una determinacion de lo indeterminado como lo puede ser la ciencia,
constituye un obstaculo epistemoldgico, en la medida en que se intenta ensefiar la ciencia
desde la experiencia comun sin el rigor cientifico que ésta implica.” (Herrera Arroyo,
2021).

Frecuentemente me ha chocado el hecho de que los profesores de ciencias, aln
mas que los otros si cabe, no comprendan que no se comprenda. Son poco numerosos los
que han sondeado la psicologia del error, de la ignorancia y de la irreflexion “asi como
las dificultades que se generan en el proceso de aprendizaje. Los profesores de ciencias se
imaginan que el espiritu comienza por una leccion, que siempre puede hacerse una
cultura perezosa repitiendo una clase, que puede hacerse una demostracion repitiendo
punto por punto” (Bachelard, 2000).

Esta tension permite entender la dificultad a la hora de pensar la ciencia mas
alla de las disciplinas formalmente organizadas en la escuela, lo que implica una
paradoja para el mundo cientifico, pues en €l, hay una convergencia de saberes que
alimentan la comprension y la produccion de conocimiento, entre el “ir y venir” de la
ciencia. Desde esta perspectiva, es comprensible, que los obstaculos epistemoldgicos
presentes en el discurso y la practica docente se manifiesten en la fragmentacion de
conocimiento en contraste con la gravitacion de saberes alrededor de la produccién de

conocimiento cientifico. (Herrera Arroyo, 2021).
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Este contraste refleja la tensién provocada en la configuracion del conocimiento,
por un lado, hay todo un ensamblaje de nuevos significados que se reconfiguran en la
préctica social y cientifica, lo que Bernstein denomina como codigo elaborado y por el
otro estéa el cadigo restringido que se caracteriza por anclarse en las experiencias vividas,
“estos cddigos son entendidos como reguladores de las relaciones entre contextos, son
dispositivos que permiten en la socializacién involucrar y comprender los distintos
contextos a partir de los significados que tanto adquirientes como transmisores hacen de
sus realidades, reflejando alli la distribucion de poder y las relaciones de control.”
(Herrera Arroyo, 2021).

El “codigo es un regulador simbdlico de la conciencia que condensa en su
gramatica la distribucion del poder y los principios de control. Es mediante los codigos
que una logica de transmision/adquisicion se regula, que una experiencia particular se
produce y que una identidad social especifica se legitima” (Bernstein & Diaz , 1990)

El problema que se plantea entonces, es el de determinar las implicaciones para la
construccion de conocimiento cientifico en relacion con los obstaculos epistemologicos
presentes en la practica docente. Esto implica repensar la representacion disciplinar para
la construccion de conocimiento cientifico e interpelar el saber y la practica docente
desde campos de la ciencia multidisciplinares como pretexto para pensar la elaboracion

del conocimiento sobre la préactica.



Pregunta de investigacion
¢Cémo implementar un proyecto de aula que permita llevar a cabo en la vida
cotidiana el aprendizaje de fraccionarios en los estudiantes del Centro Educativo Rural

Domingo Savio, Sede Educativa Los Balsos, de los grados 4 y 5 de forma didactica?
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Marco metodoldgico
El enfoque o estrategia metodoldgica bajo el cual se realiza el trabajo de investigacion,
para llegar a responder las preguntas que surgen del planteamiento del problema, esta
basado en un enfoque constructivista, ya que los alumnos objeto del estudio en este
trabajo, explorarian sus aprendizajes previos y a partir de esa situacion diagnostica,
desarrollarian nuevos conceptos y procedimientos en la medida que construyan
significados apropiados en torno a los contenidos que van a consolidarse con las
estrategias de aprendizaje desarrolladas. Las fracciones se utilizan para resolver
situaciones que se presentan en las actividades cotidianas y en la escuela los estudiantes
desarrollan las capacidades para afrontar estas situaciones. Se potenciara una ensefianza
en la cual se desarrolle la iniciativa y la creatividad, para que los alumnos se realicen
intelectualmente y desplieguen capacidades de su pensamiento. Del mismo modo, se
procuraran las actividades en grupo que estimulen el establecimiento de relaciones
positivas y favorezcan la atencion a la diversidad, en la cooperacion, el dialogo y la
construccion conjunta de conocimiento.

Esta linea metodoldgica permitird al alumnado llegar a ser capaz de crear sus
propios esquemas de conocimiento, sabiéndolos aplicar a nuevas situaciones y nuevos
contenidos. La propuesta investigativa también se enmarca en un enfoque mixto toda vez
que se describen situaciones encontradas en las actividades desarrolladas por los alumnos
y actitudes de los mismos. Igualmente, se complementa con explicaciones de los eventos
dados respaldados en graficos producto de datos porcentuales y productos realizados por

los alumnaos.



Espacios a utilizar y Equipo de trabajo
Este trabajo es elaborado en el Centro Educativo Rural Domingo Savio Sede Educativa
Los Balsos, conjuntamente con la organizacion de madres y padres comunitarios, como

también con los estudiantes.
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Produccién de conocimiento pedagdgico
“Esta posicion deficitaria es utilizada por algunos maestros que en su afan de hacer lo que
a otros les funciond, terminan cayendo en actos ingenuos que no les permite pensar en el
sentido de la ensefianza y la posicidn politica que debemos tener de cara a esta tarea de
formar estudiantes, aun en contextos menos favorables.” (Barbosa Ledn, 2021).

Por otra parte, implicaria que las concepciones sobre ensefianza,
conocimiento, verdad, comunicacion, que soportan la solucion, fueran comparables.
Resulta, definitivamente, muy dificil instrumentar y operacionalizar una experiencia
para ser replicada; ademas, este énfasis supone una posicién problematica de quien lo
promueve, pues implica una opcién, en fin, instrumental, en vez de una opcion de
formacion y cambio sustentado. O dicho en otra jerga estariamos de nuevo en una
perspectiva deficitaria, al asumir que unos saben y otros hacen. De hecho, ese afan de
promover la réplica, bienintencionado, se debe en muchos casos a necesidades
administrativas y de recursos que vislumbran esta via como econémica y rapida. Pero
no deja de ser ingenua. ( Portilla Moreno, 2021).

Por consiguiente, no implica que no sea posible aprender de lo que ya ha sido
probado en otros contextos. Al contrario, es necesario ver sus posibilidades y alcances,
por ejemplo, frente a una problematica especifica identificada luego de una analisis
critico de la realidad escolar, se podria estudiar a fondo una alternativa o solucion
existente, analizar las ideas y teorias que la sustentan, evaluar sus condiciones y contexto
de implementacion, y tal vez el resultado sea que nos quedemos con unos criterios, unos

conceptos y unas acciones que ayuden a definir nuestra propia perspectiva, o puede
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ocurrir que podamos retomar la experiencia completa, pues si, luego de su analisis,
concluimos que cumple con nuestra expectativa.

Las précticas de ensefianza necesitan ser pensadas en torno a generar propuestas
que permitan a los estudiantes fortalecer las competencias, los procesos y habilidades, asi
como en buscar la comprension de la complejidad y la integralidad de lo aprendido.

Desde la perspectiva de la formacion inicial de profesores, la préctica responde a
la integracion de diferentes componentes: sus intereses, el saber pedagodgico y didactico,
sus concepciones sobre el campo disciplinar y la ensefianza, los factores contextuales, las
experiencias vividas, la cosmovision, entre otros.

“A pesar de que la teoria y la préctica pedagogica deberian estaran permanente
interaccion, ya que se necesitan y se justifican mutuamente, es posible encontrarse con
ejemplos de profesores que viven ajenos a los fundamentos de su trabajo, lo cual tiene
importantes repercusiones en la profesionalidad.” (Barbosa Leon, 2021).

El saber pedagdgico es el estimulo requerido para producir aprendizaje, evita la
rutinizacion, resuelve dificultades de su cotidianidad; compromete al docente a estar
actualizado, a tener una busqueda permanente de las motivaciones del estudiante. La
destreza practica del educador con experiencia permite una mejor relacion teorico-
practica, hace de la relacion docente-estudiante mediada por el dialogo, de cooperacion y
apertura permanente.

Se podria decir que es desde el proceso formativo inicial de los profesores que se
establece una separacion entre la teoria y la practica. Los programas de formacion de

profesores no han logrado establecer un curriculo que haga explicito como el profesor
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debe desenvolverse profesionalmente en el campo de la ensefianza, lo cual repercute en la
falta de identidad de quienes la ejercen efectivamente el curriculo es un aspecto clave en
el proceso formativo, ya que en él se concretan y articulan todos los contenidos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales), que le permitiran al profesor en
formacién reflexionar y autorregularse accién profesional.

“El saber de una practica es, en conclusion, un saber que no puede prescindir
totalmente de la practica porque depende de ella en alto grado; sin la practica perderia su
razon de ser”

Tal como lo indica la cita, el saber es una practica que perderia su razén de ser sin
ella. Nadie nace aprendido y en el hacer se adquieren muchos de los conocimientos que
posee cada persona. Entender las practicas como un saber hacer significa reconocer en
ellas una dimension cognitiva que no es producto del proceso de pensamiento ya que no
pasa, como se ha venido sefialando, necesariamente por la razon. No obedece a una
relacion lineal donde primero se piensa y luego se actua; cuestiona la idea presente en la
matriz occidental desde los griegos, en la cual se supone que primero se estudian las
teorias para luego aplicarlas. En el transito de los nifios y nifias al entorno escolar, se
articulan diferentes entornos como el familiar, comunitario y escolar, permitiendo un
ambiente agradable y facil para el infante que le genere confianza seguridad y autonomia,
de tal manera que se puede observar como la dimensidn espacial y las condiciones de
relacion dentro de la comunidad educativa es clave en el transito de un nivel a otro, mas
cuando se trata de la llegada al ambito escolar, consideraciones apropiadas para tener en

cuenta a la hora de establecer los parametros para la articulacion de primaria. Para
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promover las relaciones teoria-practica el profesorado debe transformar el status tratando
de establecer puentes permanentemente entre conocimiento y accion.

Es por eso que desde mi propuesta pedagogica se establece el contacto del
profesorado con la teoria académica a través de la lectura de textos y la revision de la
propia practica es vital para favorecer la coherencia, evitar la alienacion profesional
docente y fortalecer el crecimiento y desarrollo profesional. En el abordaje de ambas
dimensiones deberan desarrollarse las acciones de formacion del profesorado del futuro.

La emergencia y desarrollo de los campos de produccion de conocimientos en
educacion esta marcada constitutivamente por la necesidad de legitimar y regular el
conjunto de practicas, discursos y acciones de los actores educativos. A diferencia de
aquellos campos de conocimiento donde el proceso de constitucion se encuentra casi
exclusivamente vinculado a su institucionalizacion como saberes cientifico-académicos
en el ambito universitario. Es por eso que la transformacién de los antiguos profesorados
de pedagogia en las nuevas carreras de ciencias de la educacion no sélo introdujo una
diferenciacion entre la formacion profesional y la formacion de profesores, sino que
marcd, ademas, la emergencia de un nuevo agente del campo educativo.

La condicién fundamentalmente social de la educacion esta cargada de una gran
complejidad debido a que sus actores toman permanentemente decisiones para emprender
acciones que la impactan. Si aceptamos que las situaciones practicas del aula son
moldeables mediante el didlogo y la reflexion, que en la relacién maestro-alumno media
el conocimiento y que la competencia se construye desde la dptica del pensamiento

complejo, entenderemos que el maestro debe intervenir de manera activa e investigativa
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en la construccion del curriculo al interior de la institucion escolar, lo cual, en dltimas,
define la orientacion de su modelo pedagogico.

Por tal razén, el primer modelo educativo cognitivo sistematico, para aprender es
necesario secuenciar nuevas formas de aprender de acuerdo a las ideas Debe quedar claro
desde este primer momento en nuestra explicacion del aprendizaje significativo que el
aprendizaje de nuevo conocimiento depende de lo que ya se sabe, o, dicho de otra forma,
como lo establece Jaspi (2021) “se comienza a construir el nuevo conocimiento a traves
de conceptos que ya se poseen. Aprendemos por la construccion de redes de conceptos,
agregandoles nuevos conceptos (mapas de conceptos/mapas conceptuales).” Lo crucial
pues no es como se presenta la informacidn, sino como la nueva informacién se integra
en la estructura de conocimiento existente.

Podemos decir que el aprendizaje es construccion del conocimiento donde
unas piezas encajan con otras en un todo coherente; por lo tanto, para que se produzca
un verdadero aprendizaje, es decir, un aprendizaje a largo plazo y no sea sometido al
olvido es necesario conectar los conocimientos nuevos con los conocimientos previos,
por lo que se hace imprescindible presentar al alumno los conocimientos de manera
coherente y no arbitraria, “construyendo” de manera sélida, los conceptos,
interrelacionandolos unos con otros en forma de red de conocimiento. ( Jaspi, 2021).

Por consiguiente, al ser construido y socializado en la cotidianidad del quehacer,
transciende a diferentes ambitos sociales, es un saber acumulado que integra el aprender a
ser, a saber, a hacer y convivir; se tienen habilidades investigativas que favorecen la

pedagogia critica y social en el oficio de ensefiar.
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Las Competencias Bésicas corresponderian al conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes propias de la labor de un profesor, y que conforman los
requisitos o las condiciones minimas necesarias para el ejercicio de la docencia, pero, por
si solas no dan cuenta de un desempefio destacado o de excelencia. Tienen relacién con el
conocimiento de las materias que se ensefian, la habilidad de expresarse y dar a entender
sus ideas, teorias y conceptos, la capacidad de trabajar junto a otros docentes, mostrar
responsabilidad y compromiso con el quehacer y ética del trabajo docente.

Es por esto la propuesta pedagogica debe estar enfocada en formar sujetos
criticos, que les permita ir de la mano con la realidad y los cambios actuales, debe ser
orientada a la formacién de sujetos autbnomos, éticos, reflexivos, autocriticos, que
problematicen su realidad y que permitan cumplir las necesidades de las sociedades del
mundo actual trascender a una esfera social que permita la participacion, compromiso,

busqueda de fines y construccion de nuevas realidades.
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Implementacion
La implementacion del aprendizaje de las fracciones en los estudiantes fue bastante
significativa se adquirio bastantes destrezas de una forma muy didactica, también
aprendieron que las fracciones se usan en casi todos los aspectos de la vida cotidiana, por
ejemplo: las compras en el mercado; en la tiendita de la esquina; en un reloj; en las
raciones de comida o al dividir o repartir propiedades, dinero, objetos, etc. Esta se llevé a
cabo a través de actividades ludicas donde el estudiantado hacia parte junto al maestro, la
estrategia se concibié como un proceso didactico centrado en el aprendizaje del
estudiante, por lo que se incluyeron aspectos cognitivos, operativos y de intervencion.

Las actividades se transformaron en retos, los cuales se supeditaron a la consulta
previa de materiales en casa y a la recuperacion de lo aprendido en el espacio del aula. El
abordaje de los retos se evidencio en los espacios presenciales, a traves de la revision
colaborativa de los avances que de manera voluntaria proyectan los estudiantes a sus
compafieros. Las evidencias de cumplimiento se dieron en dos vertientes: las relacionadas
con la consulta previa de los materiales desde casa y las que abordaron los retos en los
espacios presenciales en el aula.

Lo interesante de esta actividad fue que los estudiantes lograron representar
graficamente los nimeros fraccionaros, demostrando que identifican el numerador y el
denominador y la funcion que cumple cada uno de ellos, ademas se evidencio interés por
el desarrollo de la actividad planteada.

A partir de los resultados arrojados se percibe un avance conceptual en los

estudiantes, pudieron superar algunas dificultades que tenian sobre las fracciones y
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transitar hacia niveles mas altos, lo que revel6 que pudieron superar varias de las
dificultades iniciales encontradas en el cuestionario inicial. Esto revela que la transicion
de los nimeros enteros para los nimeros fraccionarios es un proceso lento, que requiere
de la compresion de los diversos temas involucrados en el campo conceptual de los
nameros racionales

Al realizar esta actividad pude darme cuenta de la importancia que tiene la
adecuada planificacién del paso a paso como también el calculo de los tiempos, asi como
la motivacion para lograr su adecuada ejecucion. Otro elemento de gran importancia al
que debo orientar mis esfuerzos es al adecuado manejo del grupo.

Calcular el tiempo con el que se desarrollaran cada paso de la actividad es uno de
los desafios grandes que he enfrentado en el aula de clase ya que las actividades se
alargan o se vuelven mas cortas en el tiempo de ejecucion teniendo en cuenta esto me he
percatado de la importancia de planear una o dos actividades mas en caso de requerirse
Para cumplir con el tiempo destinado.

Hace pocas semanas empezamos a practicar la modalidad de alternancia con los
estudiantes despues de meses de confinamiento y clases 100% virtuales, en la Sede
Educativa Los Balsos iniciado una nueva etapa: el retorno a clases, gradual, progresivo y
seguro, superando todos los retos que demanda el entorno de hoy, practicando los
protocolos de bioseguridad que garantizan el bienestar de toda la comunidad.

Los estudiantes desde el inicio de la actividad estaban muy animados pues querian
regresar a sus aulas desde hace un tiempo y aprender junto al docente, lo cual fue de

bastante ayuda para convertir en un espacio ameno para ellos, se les brindo toda la
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informacion de como se iba establecer la actividad y captaron la idea muy bien
aprendiendo todo lo que se les estaba ensefiando.

Una vez los estudiantes terminaron toda la actividad con éxito, se hizo una
socializacion en comun todo el grupo para expresar sus resultados y conclusiones de todo
el trabajo conjunto que se realizé por estudiante y maestro.

Para desarrollar las habilidades mencionadas anteriormente la motivacion en los
estudiantes es esencial pues sin ella la el aprendizaje se vuelve mas tedioso para ellos, Es
por eso que al plantear la actividad se pensé en una didactica dénde refuercen sus
aprendizajes Y lo lleven a la vida cotidiana.

Para concluir puedo decir que al evaluar la estrategia pedagdgica que se desarroll6
clase me ayudo a ver que qué falencias pueden tener los estudiantes en los temas de

fracciones para si reforzarle y puedan aprender cada vez mas en cada actividad planteada.
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Andlisis y discusion
Entre las tareas principales del profesor se encuentran el disefio e implementacion de
procesos de estudio y la valoracion de la propia practica docente con la finalidad de
favorecer el aprendizaje de los estudiantes. En este trabajo utilizamos algunas nociones
tedricas para definir niveles de analisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, que pueden ayudar a reflexionar a los profesores de matematicas sobre su
practica docente. En este caso estamos implicados en la formacién matematica de
profesores de educacién primaria, asi como en su formacion en didactica de las
matematicas. Teniendo en cuenta las limitaciones de tiempo usuales en los planes de
formacion de profesores estamos experimentando ciclos formativos en los cuales se
articulan la formacion matematica y la didactica.

En el desarrollo de unidades didacticas, hemos constatado que las tareas escolares
disefiadas por los estudiantes de Educacion Primaria son un potente contexto de estudio.
En ellas se evidencian los conocimientos matematicos y didacticos que poseen nuestros
estudiantes, conocimientos que pondran en juego en la vida cotidiana.

La implementacion del aprendizaje de las fracciones en los estudiantes fue
bastante significativa se adquirié bastantes destrezas de una forma muy didactica,
también aprendieron que las fracciones se usan en casi todos los aspectos de la vida
cotidiana, por ejemplo: las compras en el mercado; en la tiendita de la esquina; en un
reloj; en las raciones de comida o al dividir o repartir propiedades, dinero, objetos, etc.

Los estudiantes desde el inicio de la actividad estaban muy animados pues querian

regresar a sus aulas desde hace un tiempo y aprender junto al docente, lo cual fue de
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bastante ayuda para convertir en un espacio ameno para ellos, se les brindo toda la
informacion de como se iba establecer la actividad y captaron la idea muy bien
aprendiendo todo o que se les estaba ensefiando.

Una vez los estudiantes terminaron toda la actividad con éxito, se hizo una
socializacion en comun todo el grupo para expresar sus resultados y conclusiones de todo
el trabajo conjunto que se realizé por estudiante y maestro.

Estos elementos nos dan muestra de la utilidad que ha tenido para los estudiantes
el desarrollo del analisis didactico, y acogiéndolo e interpretandolo como una herramienta
provechosa para el disefio, implementacion y analisis de unidades didacticas, objetivo de
nuestro estudio. De acuerdo con lo anterior y con nuestro objetivo general en este estudio,
es posible evidenciar la presencia de estos analisis. Se destaca ademas en este estudio, la
toma de conciencia de nuestros estudiantes sobre su propio aprendizaje, sobre sus
fortalezas y debilidades en cuanto a sus competencias de disefio, implementacion y
evaluacion de unidades didacticas.

En relacién con el diagndstico de saberes previos se detecto:

1. Los estudiantes tienen fallas desde el inicio del conocimiento de conceptos de
las fracciones y se debe trabajar de manera precisa, significativa; para alcanzar optimos
resultados. No tienen clara la notacion de un nimero fraccionario

2. Los alumnos al no tener claro este primer concepto de las partes, o estructura
de la fraccion basica; notoriamente se les dificultd hacer las representaciones graficas.

Esta es otra dificultad encontrada.
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3. Los estudiantes son personas muy activas y entusiasmadas, mostraron ganas de
aprender y vieron como se representa una fraccion en forma gréfica de distintas maneras.
Todo esto favorecid el trabajo y aport6 al logro del objetivo, fortaleciendo el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

4. La informacién recolectada en el diagnostico, arrojé que los estudiantes no
tenian conocimiento de que los fraccionarios estan inmersos en la vida diaria, en casi
todas las situaciones y aunque se puede asegurar que todos y cada uno de ellos ha vivido
una experiencia en algin momento determinando con los fraccionarios (repartiendo
dulces, comprando en la tienda, compartiendo objetos con sus compafieros, hermanos,
etc.); no identifican ni relacionan la temética con la situacion vivida.

5. Las fortalezas que se pudieron observar estan relacionadas con que recapacitan
y realmente les encuentran sentido y relacion a las fracciones con sus propias vidas, y
determinan que no es para ganar el curso, sino porque les sirven y que las necesitan. Se

identifico al final del proceso de intervencion realizado.
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Conclusiones
Este proyecto intenta incorporar las funciones de las matematicas en la vida diaria y
desarrollarlas en el dia a dia. No solo eso, sino que también puede hacer que los alumnos
se den cuenta de que al contrario de lo que se ha propuesto en muchas ocasiones, si el
curriculum escolar se completa mediante la ensefianza y el aprendizaje se puede llevar a
cabo de una manera interesante; y si se conecta con la realidad se puede aprender de
forma utilitaria.

En el proceso educativo, los docentes se enfrentan a desafios que deben superar
para permitir que la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes se desarrollen de
manera significativa. Entre estos desafios, es importante resaltar que el docente debe estar
plenamente preparado en términos de disciplina, tiene un conocimiento profundo de la
asignatura y puede dominarla de manera efectiva; esto mantendra a los estudiantes en el
camino correcto para adquirir conocimientos y afectar la calidad de la asignatura.

Es importante que se propongan actividades que valoren la capacidad de
aprendizaje de los estudiantes, para que estas sean aprovechadas al maximo, superar las
dificultades de aprendizaje de los estudiantes y mejorar las estrategias de ensefianza de
los docentes teniendo en cuenta el contexto de sus estudiantes y prepararlos para
enfrentar una sociedad exigente y competente; y asi mismo recalcar la importancia de un
seguimiento permanente de los logros de los estudiantes y de lo que aun les causa
dificultad.

Después de la realizacion de las etapas de la propuesta y el desarrollo de cada una

de las actividades, se evidencio que el 90% de los estudiantes adquirieron la capacidad de



resolucién de problemas con fraccionarios, teniendo los conceptos basicos claros y se
divirtieron aprendiendo las tematicas planteadas, refiriendo que les agradaba estudiar el

tema de los fraccionarios.
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Anexos
En los anexos se encontraran todas las actividades realizadas con los alumnos, la forma
de implementacion como también imégenes que se tomaron como evidencia para este
proceso de la realizacion del diplomado.

Link: https://drive.google.com/drive/folders/1kvSu3Jn6Zf7wRQql7-

YHnEcV67sGRNae?usp=sharing
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