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Resumen

El presente trabajo desarrolla la propuesta de un microcurso de lectura critica apoyado en la
estrategia de Comunidades de indagacion en estudiantes del curso de Evaluacién de la Escuela
de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia - UNAD. Se
desarrolla a través de un estudio cuasi experimental, con enfoque cuantitativo y un alcance
exploratorio-descriptivo, en el que se desarrollan las definiciones de Comunidades de
indagacion, lectura critica y su relacion con el pensamiento critico y el aprendizaje mediado por
la virtualidad, a través de los microcursos, en cuanto a que se alinean a la concepcion del
microaprendizaje, utilizando recursos educativos digitales y fortalecidos en la promocién del
aprendizaje autonomo. Se pretende establecer el aporte que el microcurso brinda a las
habilidades en competencia critica, para lo cual se emplean dos pruebas, una previa a la
estrategia mediada y otra posterior, en la cual se analicen los resultados, concluyendo la
efectividad del ejercicio.

Palabras clave: Tecnologias de la informacién y las comunicaciones; microlearning;
lectura critica; pensamiento critico; Comunidades de indagacion, Filosofia para Nifios, Recursos

educativos digitales.



Abstract

This paper develops the proposal of a critical reading microcourse supported by the strategy of
Communities of Inquiry in students of the Evaluation course of the School of Educational
Sciences of the National Open and Distance University - UNAD. It is developed through a quasi-
experimental study, with a quantitative approach and an exploratory-descriptive scope, in which
the definitions of Communities of Inquiry, critical reading and their relationship with critical
thinking and learning mediated by virtuality are developed, through microcourses, in that they
are aligned to the conception of microlearning, using digital educational resources and
strengthened in the promotion of autonomous learning. The aim is to establish the contribution
that the microcourse provides to the skills in critical competence, for which two tests are used,
one prior to the mediated strategy and another after, in which the results are analyzed, concluding

the effectiveness of the exercise.

Keywords: Information and communication technologies; microlearning; critical reading;

critical thinking; communities of inquiry; philosophy for children; digital educational resources.
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Introduccion
La lectura critica implica uno de los criterios de medicion relevantes en el sistema educativo
colombiano, al igual que en otros contextos de medicion, como son las pruebas PISA, en las
cuales, los resultados siguen siendo insatisfactorios (OECD, 2018) vy, en el caso particular de la
Institucidn participante, en sus estudiantes de Educacion, alcanzan bajo porcentaje en los
mayores niveles de desempefio de las pruebas Saber Pro del afio 2021, del cual se toman sus
resultados como referencia, teniendo, en los niveles 3 y 4, solo un 22% y 1% de estudiantes

ubicados en estos, respectivamente (Icfes Saber Pro, 2021).

Ante esto, se presenta una propuesta de microcurso de lectura critica, apoyada en la
estrategia de las comunidades de indagacion, mediante el cual, desde la perspectiva del
microaprendizaje, se fundamenta la posibilidad de aporte al mejoramiento de las competencias y
habilidades de lectura critica, desde un ambiente virtual de aprendizaje con uso de herramientas

como recursos educativos digitales.

El desarrollo de la presente investigacion consta de un disefio cuasi experimental de
alcance experimental y descriptivo con enfoque cuantitativo, implementado en estudiantes del
curso Evaluacion, que redne estudiantes de las licenciaturas en matematicas, Etnoeducacion,
Filosofia y Lenguas extranjeras con énfasis en inglés, de la Escuela de Ciencias de la Educacion

de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia - UNAD.

Este estudio busca que, tras la implementacion por fases del mismo, se lleve a una
definicion de los aspectos fundamentales de las comunidades de indagacion, la lectura y el
pensamiento critico y los microcursos y el microaprendizaje, como estrategia posibilitadora del

propdsito de la misma.



13

Este estudio propende por el disefio e implementacion de un microcurso orientado al
fortalecimiento de las habilidades del pensamiento critico, teniendo en cuenta un diagnostico,
analisis de los resultados del mismo, el disefio del microcurso que satisfaga la intencionalidad,

necesidad y expectativa del grupo de estudiantes objeto de estudio y de los investigadores que

estructuran la propuesta.
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Justificacion
La participacion del individuo en la sociedad, se ha puesto en un punto de reflexion y analisis
constante, para lo cual, la evaluacidn constante de sus competencias para esto, es una tarea que
se lleva a cabo desde los diferentes estados y de manera nacional e internacional, como es el caso
de Colombia, bien sea a través de las pruebas Saber 11° o las pruebas Saber Ty T o pruebas

Saber Pro, o de los paises miembros de la OCDE, por medio de las pruebas PISA.

En este sentido, es relevante desarrollar y proponer estrategias que, dado el rendimiento
colombiano en dichas pruebas, de manera concreta en las pruebas PISA con el informe del afio
2018, permitan el desarrollo y la promocidn de habilidades y competencias como las de lectura
critica, en tanto que, en los paises de la OCDE (2018), “los estudiantes de Colombia obtuvieron

un rendimiento menor que la media” (p. 1).

Figura 1.

Panorama ofrecido por la OCDE, en cuanto al rendimiento de Colombia en lectura,

matematicas y ciencias.
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Fundamentados en lo anterior, se tiene como propdsito que el desarrollo de las
competencias y habilidades en lectura critica, sean promovidas desde una estrategia mediada en
la virtualidad (Cruz, Castro y Ojeda, 2020), como lo son los microcursos, pero que, en aras de
fortalecer el pensamiento critico, desde una perspectiva de indagacion y didlogo, este se apoye en
la estrategia de Comunidades de indagacion, fundamentadas en el programa de Filosofia para
Nifos (Almanza, 2017). Para esto, se han de tomar en cuenta estudiantes del curso de
Evaluacidon de la Escuela de Ciencias de la Educacion de la UNAD, en tanto a que la educacion
superior permite en el estudiante el desarrollo de sus competencias, en este tipo de lectura,
posterior a adquisicion de estas en la educacidn basica y media, de manera que la puesta en
practica de estas habilidades sea paulatino y permita un seguimiento en el tiempo, a través del

analisis y evaluacion de los resultados, posterior a la implementacién de la estrategia.

De otro lado, al basarse en microaprendizaje, la propuesta se implementa y para conocer
el nivel de lectura critica, se plantea una pre prueba que caracteriza las condiciones de desarrollo
del aprendizaje en la competencia de lectura critica y una pos prueba que permite identificar los
resultados de aprendizaje y areas susceptibles de ajustes en el disefio del microcurso, luego del
desarrollo del microcurso, en una extension no mayor a cinco sesiones, en el transcurso de
méaximo dos semanas, segun la autonomia y dedicacion de los estudiantes, pues se propende,

ademas, al fortalecimiento del aprendizaje autonomo.

Asi mismo, dado el amplio impacto de las tecnologias de la informacion en la vida
cotidiana, como lo evidencia el informe Digital 2022: Global Overview Report (Kemp, 2022),
que en el caso de la poblacién mundial, menciona que un 67,1% de esta utiliza un teléfono
movil, pero que, en el caso de los usuarios de internet, el acceso llega a un 62,5% de la poblacion

mundial, en lo que el mismo informe menciona en un aumento del 4% en relacion al afio
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anterior, evidencia que el uso y aprovechamiento de estas, garantizan que el proceso sea de una
acogida significativa, en cuanto a que el desarrollo de aprendizajes de manera directa o indirecta
en la virtualidad, es constante, y facilita que la llegada de diferentes recursos digitales, como el
audio (podcast), video (en algunos casos interactivos y hasta gamificados), documentos
interactivos (Garcia, s.f.), en este caso educativos, dinamice el proceso de construccion

significativa de conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, este estudio estd motivado por la posibilidad de lograr
estrategias mejorables en el tiempo y con proyeccion a abrirse a nuevos escenarios o
competencias, en las que, las bondades de la tecnologia y sus recursos en la actualidad, como lo
son la accesibilidad, la apertura y adaptabilidad, sean una oportunidad equitativa de

mejoramiento en la calidad de los aprendizajes.

De otro lado, atendiendo el llamado de que la equidad en la educacién sea en realidad una
realidad que se rija desde sus dos dimensiones (OCDE, 2013), en cuanto a la imparcialidad y la
inclusién, en donde la primera es una garantia de todas las condiciones sociales de la personay la
segunda, en que al menos se garanticen los estdndares minimos de aprendizajes para todas las

personas.

En este sentido, la educacion apoyada en lo digital, se convierte en un valioso apoyo en el
fomento del aprendizaje, teniendo en cuenta que este, en una sociedad que se sigue acoplando a
la realidad post pandemia, la tecnologia es una herramienta para la superacion de barreras y
limitaciones para el fomento del aprendizaje, sea de los individuos o grupos sociales, pero que
requieren en si mismos de una completa y correcta adecuacién, segun las necesidades

evidenciadas (BID, 2022).
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Definicion del Problema

La actualidad en términos educativos demanda recursos, herramientas y mediaciones
innovadoras, acorde a los intereses y las nuevas dimensiones de los individuos, dado que, en la
era digital actual, con el amplio acceso a las TIC, “requieren de un nuevo paradigma educativo y
aunado a que pueden ser autores de contenidos digitales lo que cambia al alumno de receptor a

emisor de contenidos” (Magafia, Berzunza, Sanchez y Moguel, 2020, p. 246).

De esta manera, es recurrente que la educacidn se sumerja en nuevas estrategias que
permitan que la persona o el estudiante, sea capaz de construir y transferir conocimiento desde
una perspectiva dialdgica, que se ha vinculado en las alternativas graficas y de contenidos en que
este se encuentra inmerso y que abogue por personas capaces de “convertirse en ciudadanos
participativos, responsables y creativos, con capacidad de formarse opiniones propias basadas en
criterios congruentes” (Lopez, 2019, p. 72), como se propone en la comunidad de indagacion,
estrategia que, desde el programa de Filosofia para Nifios, busca que el estudiante

tenga una formacion més integral y mas solida que le ayude a su vez no solo a la
adquisicion de buenas habilidades para la actividad laboral [...] sino también que haga de

este un ser con ideas, pensamientos y argumentos solidos que le permitan cuestionar,

crear y mejorar (Lopez, 2019, p. 73).

Asi, desde una comunidad de didlogo, que en sus inicios se planteaba también como una
comunidad de investigacion, poder dar respuesta a necesidades de cultivo de un pensamiento
abstracto, que implique la colaboracion para que el estudiante se vea en la posibilidad de cultivar
habilidades del pensamiento como lo son “la abstraccion, la critica, el andlisis, la sintesis”,
tal cual menciona Lopez (2019), en relacion a Lipman, Sharp y Oscanyan (1992), creadores del

modelo de Filosofia para Nifios.
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Esto, también enfocado a abordar las competencias en lectura critica, en cuanto a que su
desarrollo, “es correlativo a la adquisicion de una serie de habilidades que van mas alla de la
simple decodificacion de los simbolos graficos, y las cuales el aprendiz va logrando dentro de un
proceso progresivo” (Gutiérrez y Villanueva, 2020, p. 8) y que, se fortalecen en la medida en que
se apoye al estudiante en la comprension de que “todo lo que nos pasa puede ser considerado un
texto, algo que compromete nuestra capacidad de escucha” (Larrosa, 2003, p. 29) y, “frente a lo
que los libros, las personas, los objetos, las obras de arte, la naturaleza o los acontecimientos que

suceden a nuestro alrededor quieren decirnos” (Rondon, 2014, p. 34).

Con base en lo anterior, esta perspectiva implica que el aprendizaje se construya mas alla
del aula de clase o entorno de aprendizaje tradicional, en medio de los referentes que los
estudiantes emplean en su cotidianidad por medio del uso de la tecnologia y con contenidos de
aprendizaje encapsulados, reduciendo tiempo e intensidades, como se propone a partir del
microlearning, al cual, algunas posturas lo

relacionan con mejorar los aprendizajes utilizando medios digitales, otras un tanto
mas ideoldgicas sobre aprender en un mundo mas acelerado producto de cambios
tecnoldgicos, y algunas mas vinculadas con la educacion o la formacion, donde se

conceptualizan procesos de aprendizaje a partir de perspectivas micro (Salas, Gonzélez y
Esteves, 2021, p. 2).

Lo que también se convierte en otro modo de alfabetizacion, mas amplio, en tanto que
“crecen con rapidez gracias al marketing virtual (yo invito a mis amigos, que invitan a sus
amigos, que invitan a sus amigos...) y ofrecen una forma de contacto directo con los interesados

en un tema determinado”, como mencionan Magafia et al. (2020, p. 251).

Lo que, en relacion a la generacion de contenido educativo, si bien es significante de un

reto, también es un aporte a la construccion de elementos educativos con un amplio potencial de
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acceso al publico, el cual, puede ser planteado a través de un microcurso, aprovechando las

ventajas del e-learning, en tanto que

permite realizar diversas actividades (sin restricciones de horas ni de lugar, en la
mayoria de los casos) desde el mdvil, por ejemplo: realizar operaciones bancarias,
comprar online, informarnos y, también, educarnos. Es decir, gracias a los diferentes
dispositivos moviles tenemos la posibilidad de consumir, generar y distribuir contenidos

en la web sin barreras de tiempo y espacio (p. 574).

Con base en lo anterior, se pretende abordar desde esta estrategia, una alternativa que
contribuya a mejorar los resultados en lectura critica de los estudiantes de la Escuela de Ciencias
de la Educacion de la UNAD, en tanto a que, segln los resultados arrojados en las pruebas Saber
Pro del afio 2021, las cuales se discriminan en cuatro niveles de desempefio, dejan en evidencia

la necesidad de potenciar estas competencias, segun la figura a continuacion.

Figura 2

Resultado de estudiantes de Educacion de la UNAD, por niveles de desempefio y grupo de

referencia.

100
95
90
85

75
70

&0

waa
wda

s0
as
a0
35
30

m
]

20
15
10

w

o

Fuente. Icfes Saber Pro, 2021, p. 71.
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Ademas, con base en la figura 2, expuesta en convenciones: rojo para el nivel uno,
naranja para el nivel 2, amarillo para el nivel 3 y verde para el nivel 4, registra que ente los dos
niveles superiores solo se encuentra en el nivel 3 un 26% de los estudiantes, y no se registra
porcentaje alguno en el nivel 4. Asimismo, en el nivel 2 se encuentran ubicados el mayor

porcentaje, con un 42% de los estudiantes, quedando entonces el otro 29% restante, en el nivel 1.

Por ende, estos resultados al ser un aspecto de medicidn nacional, convergen en una
problematica que permite el campo de accion de alternativas que fortalezcan estas competencias,
dado que, en el caso de las pruebas implementadas en el afio 2021, el porcentaje de respuestas
incorrectas, asociadas a las afirmaciones dentro del grupo de referencia, deja conocer que los
estudiantes de la UNAD, quedaron categorizados entre el 40% y el 70% de afirmaciones con
respuestas erradas (Icfes Saber Pro, 2021), segun lo muestra la siguiente figura y la tabla de

convenciones:

Figura 3

Porcentaje de respuestas incorrectas, segn las preguntas incluidas en el médulo y con base al

grupo de referencia.

Grupos de

referencia

Institucién @ @

Fuente. Icfes Saber Pro, 2021, p. 78.
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Lo anterior se puede comprender a partir de la informacion descrita en la siguiente tabla:

Tabla 1

Convenciones segun la afirmacion en las preguntas del médulo de lectura critica.

Numero Afirmacion

1 Identifica y entiende los contenidos locales que conforman un texto.

2 Comprende como se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global.

3 Reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido.

Nota. Esta tabla contiene los alcances evaluados dentro de la prueba de lectura critica.

Ademas, revisando la ubicacién dentro del percentil por grupo de referencia, se encuentra
que, a nivel institucional, la UNAD se ubica en el percentil 43 y como escuela, la de Ciencias de

la Educacion se ubica en el percentil 46.

Cabe mencionar que la definicién de esta medida de posicion de conjuntos de datos

estadisticos, se entiende a partir de que los percentiles,

se encuentran expresados en una escala de 0 a 100. En este caso, un percentil mas
alto indica que, en promedio, el resultado obtenido por un determinado nivel de
agregacion es superior a un mayor numero de resultados promedio obtenidos por todos

los estudiantes a nivel nacional (Icfes Saber Pro, 2021, p. 8).

Figura 4

Referencia de ubicacién en el percentil de la Institucién, segun el grupo de referencia.

Grupos de

referencia

Institucién

Fuente. Icfes Saber Pro, 2021, p. 78.
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Figura 5

Referencia de ubicacidn en el percentil de la Escuela de Ciencias de la Educacion, segun el

grupo de referencia.

Contadurio publica
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Fuente. Icfes Saber Pro, 2021, p. 78.

Lo anterior, también refleja que el lector actual, en este caso concreto el estudiante, posee
dificultad en su ejercicio de lectura, en tanto a que la amplitud de informacién que circula hoy en
dia, mucha de esta esta soportada en la red, a lo que Montenegro (2011, como se menciona en
Méndez et al. 2014,), dice que

la causa de los resultados radica en la incapacidad de los estudiantes para leer en

soportes digitales, y la consecuencia estriba en que esto ocasiona que la brecha digital,

econdmica y social tanto dentro como fuera del pais se acreciente cada vez mas (p.13).
Ademas, contribuye a que el alto flujo de la informacion no sea filtrado de manera
dialogica, argumentada y critica de parte del lector, lo que no se queda simplemente en la

comprension de la informacion obtenida, sino de cualquier tipo de texto.
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Ademas, se suma la necesidad de que, al interior de la lectura critica se fomenten
actitudes necesarias dentro de las demandas actuales, como lo son “irrumpir en un mundo
hegemanico, al que se debe ingresar critica y reflexivamente, para deducir imposiciones
ideologicas, miradas monadicas y apreciaciones falaces, que demandan no solo su puesta en
evidencia, sino de la ruptura de sus implicaciones” (Morales, 2020, p. 243), desde la promocion
de un pensar por si mismo, el cultivo del pensamiento autonomo y la generacién colaborativa de

conocimiento.

Por tanto, se propone la siguiente pregunta de investigacion, con el &nimo de ser resuelta

en el desarrollo de la presente investigacion:

Pregunta Problematizadora
¢Cudl es el aporte de la estrategia de comunidades de indagacion, al mejoramiento de la
comprension en lectura critica, en estudiantes del grado 8°, por medio de un micro curso

mediado en la virtualidad?
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Objetivos
Objetivo General
Establecer aporte de la estrategia de comunidades de indagacion, al mejoramiento de la
comprension en lectura critica, en estudiantes del curso de Evaluacion de la escuela de Ciencias
de la Educacidn de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia, por medio de un microcurso

mediado en la virtualidad.

Objetivos Especificos
Contextualizar los resultados obtenidos en lectura critica de parte de los estudiantes de la
escuela de Ciencias de la Educacion de la UNAD en el afio 2021, desde una perspectiva

dialdgica con los resultados obtenidos en las pruebas PISA del afio 2019.

Revisar la articulacion de las Comunidades de indagacion dentro de las competencias de
lectura critica por medio de sus referentes tedricos, para desarrollarlas dentro de un entorno

virtual de aprendizaje.

Disefiar un microcurso de lectura critica, apoyado en la estrategia de Comunidades de

indagacion, para el fortalecimiento de sus competencias literal, inferencial y critica.

Evaluar el impacto y nivel de aportacion del micro curso disefiado, segun los resultados

de aprendizaje obtenidos en relacién a las competencias en lectura critica.
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Linea de Investigacion
Este trabajo se inscribe dentro de la linea de investigacion de Educacion y desarrollo humano, la
cual se enfoca en
el desarrollo de competencias: Lenguaje, competencias comunicativas y didactica;
Formacion ética, valores y democracia; Nuevas tecnologias de la comunicacién aplicadas
a la educacion, y Educacion superior. También, y acorde con tematicas enfocadas en el
desarrollo humano, como: Formacion docente, Redes sociales, Cambio cultural,

Instituciones y educacion incluyendo también Curriculo y formacion politica (Garcia,
Gamboa, Riveray Tibaduiza, 2017, p. 30).

Y que también se encamina hacia todos aquellos aspectos de indole investigativa que

busquen la generacion de nuevos conocimientos.
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Marco Referencial
Antecedentes de la Investigacion

Sobre Comunidades de Indagacion

Las comunidades de indagacién, poseen sus origenes al interior del programa de Filosofia
para Nifios en los afos setenta, como una apuesta de los profesores estadounidenses Mathew
Lipman y Ann Margaret Sharp, en la que, en palabras de Pineda (2020, p. 9), ofrecian
“argumentos y pruebas en pro de su hipétesis segun la cual la infancia puede ser concebida como
una edad filosofica” y que, también, ya en la definicion hallada en el trabajo de Madrigal et al.
(2020, p. 45), que se llamo Filosofia para nifias y nifios en México. Un horizonte de dialogo,
libertad y paz, por “acercar al nifio y adolescente a la filosofia, promoviendo un desarrollo de
habilidades sociales, afectivas y especialmente cognitivas” y en lo que, la comunidad de
indagacion, se entiende como un espacio

que busca capitalizar el asombro que genera la dindmica de la reflexion
compartida, del aprender a cuestionar y escuchar, a la creacion de espacios dial6gicos en
los que a partir de algin “disparador” (poesia, cancidn, cuento, actividad, noticia, entre

otros), se teje colectivamente una conversacion y se generan habilidades de pensamiento
(Madrigal et al., pp. 146-147).

Asimismo, estas comunidades se encuentran definidas en el trabajo de Bejarano y Mafla
(2019), denominado Filosofia para nifios: el programa que despierta la creatividad y el
pensamiento critico, como el “espacio que permite llevar a cabo un ejercicio continuo de la
metodologia del programa de Filosofia para Nifios, ejercitando las habilidades de pensamiento
que se quiere desarrollar y las disposiciones sociales necesarias para el dialogo filos6fico” (p.

117).
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Tambien las abordan Gonzalez et al. (2016), en su articulo denominado El desarrollo de
las virtudes epistémicas en comunidades de indagacion, donde abarcan una definicion mas
especifica sobre los alcances de las comunidades de indagacién, cuando afirman que, dentro de

estas, se

persigue argumentos de forma l6gica, las deliberaciones que surgen en ella
pueden ser inacabables pues cada una arroja alguna pregunta méas. Dentro de los alcances
que se busca tener en estas comunidades esta la tan importante batalla contra los
prejuicios. En la propuesta de Lipman se asume que en una comunidad de indagacion se
puede evitar los prejuicios mediante el cuidado hacia el otro, en un modo que se concilie

un respeto por el otro, pero a la vez un respeto a si mismo (p. 8).

Ahora, desde una perspectiva critica, en relacion a la comunidad de indagacion dentro del
aula, sujeta a la relacion del docente con el estudiante, Cruz, Castro y Ojeda (2020), en su trabajo
Ilamado Comunidad de indagacién como ambiente de aprendizaje: una propuesta y una apuesta,

mencionan que, en la vivencia de esta,

La vision tradicional del maestro en la clspide de las relaciones escolares debe
movilizarse hasta encontrar formas de relacion menos verticales que propicien espacios
de respeto, de esta manera, se pasa a formas de autoridad relativa en la que la voz y el
actuar del estudiante se abren espacio como ejes fundamentales a la hora de los ejercicios
en el aula. En consecuencia, para el desarrollo de conciencia sobre el trabajo en equipo,
se hace necesario fomentar las potencialidades y habilidades en el dialogo para ello se
entablan nuevas relaciones donde se deja atras la recitacibn memoristica de informacion y
se da paso a la co-construccion dialdgica [...]. Estos cambios, se propician en una
comunidad preocupada por indagar, mas que por dar por hechos ciertos conocimientos (p.
5).
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Con base en lo anterior, la Comunidad de indagacién se fundamenta como una alternativa
estrategia de ensefianza aprendizaje, dentro de diferentes grupos a partir del fomento del

pensamiento critico.

Sobre Lectura Critica

Sobre la lectura critica, Arias (2018), publica el articulo denominado La lectura critica
como estrategia para el desarrollo del pensamiento légico, el cual, plantea como problemaética los
bajos niveles de lectura en Ecuador, a la par, mediante una metodologia apoyada en el método
dialéctico y el inductivo-deductivo como herramientas para fortalecer el razonamiento I6gico,
encamina el analisis a la generacion de una estrategia que permita en el estudiante “mejorar su
nivel de lectura, cuando encuentran en el acto de leer la mejor forma de interpretar y
ver el mundo” (Arias, 2018, p. 93), a lo que se suma que, “el éxito de la aplicacion de la
propuesta requiere investigacion y capacitacion permanentes, caso contrario no tiene el
impacto deseado” (Arias, 2018, p. 93), es decir, de la aplicacion de lo que el autor denomina

como Tabla semantica, la cual se compone de la siguiente manera:

Tabla 2

Tabla Semantica.

Término Contextualizacion Diccionario Sinénimo Anténimo

Nota. La tabla define la estrategia para la comprension de conceptos dentro de textos de gran
complejidad o amplitud. Tomada de Arias (2018, p. 90).

De este modo, segun Arias (2018),

los estudiantes desarrollan la destreza del vocabulario de manera precisa y
contextualizada, pues debe ubican rapidamente la oracion que contiene el término
previamente subrayado e inferir su significado por los términos adyacentes que le otorgan

la mayor significacion como son: verbos, sustantivos o adjetivos (p. 90).
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Por otro lado, Cubides, Rojas y Cardenas-Soler (2017), publican el articulo de reflexion

denominado Lectura Critica. Definiciones, experiencias y posibilidades, el cual, desde una

metodologia de analisis hermenéutico documental y de escritura dialogada, pretenden llegar a la

conclusioén de la lectura critica como “ideal al que debe llegar cualquier individuo lector” (p. 184),

lo cual, lo plantean desde la definicidn brindada por Freire sobre esta, en donde la comprende

como “la posibilidad del ser humano para analizar y buscar la verdad” (Cubides, Rojas y

Cérdenas-Soler, 2017, p. 185).

De igual manera, Cubides, Rojas y Cérdenas-Soler (2017, p. 187) mencionan las fases de

la lectura critica, las cuales basan en las investigaciones de Cassany (2004), Castillo (2015),

Pérez (2003), y Tapia y Luna (2008), exponiendo las siguientes:

Tabla 3

Fases de la lectura critica.

Fase Definicion Acciones
Literal Reconoce o define los hechos a partir del Transcripcidn, identificacion, paréafrasis
texto. —traduccion o reelaboracion—, coherencia
y cohesidn.
Inferencial Mediante informacién previa o adicional, se  Revisidn de saberes previos,
deduce la informacién del texto. macroestructura, coherencia y cohesion.
Critica El autor posee cierto grado de conocimiento  Esclarecer hasta los pensamientos y

0 experiencia sobre el texto.

emociones de quienes protagonizan el
escrito.

Metacomprension

El autor es capaz de planear, supervisar y
evaluar el texto.

Detectar fallas del documento,
reconociendo las posibles causas del
error y proponiendo acciones de mejora.

Nota. Las fases establecen el proceso de la lectura critica. Adaptado de Cubides, Rojas,
Céardenas-Soler (2017, p. 187).

Asi mismo, en cuanto a la lectura critica mediada por las TIC, Silva, Serrano y Medina

(2018), publican el trabajo llamado La lectura critica mediada por las TIC en el contexto

educativo que contiene los resultados de una investigacion que tenia por objetivo el

fortalecimiento de la lectura critica en una estrategia mediada en las TIC.
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Se basaron para la investigacion en una metodologia cualitativa de tipo investigacion
accion educativa por medio de etapas: planificacion, prueba de lectura critica y revision

documental (Silva, Serrano y Medina, 2018).

Posterior a la etapa uno, recogen que, en la vinculacion de lectura criticay TIC,

se evidencia que son herramientas propicias para el desarrollo de las
capacidades en lectura critica y el disefio de la estrategia estda enlazada y
adaptada para que los estudiantes experimenten a través de las actividades las ventajas y
aprovechamiento de estos espacios para interactuar y dinamizar los saberes, las
opiniones y la manipulacion responsable de la informacion, pues una de las
caracteristicas particulares del ciberespacio es la disponibilidad de recursos
permanentes, lo que permitira una interaccion continua en las actividades propuestas
presentadas y disefiadas con el proposito mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje centradas en la lectura critica (Silva, Serrano y Medina, 2018, p. 275).

En esta misma linea, Morales (2018), en el articulo titulado Aportes de Paulo Freire a la
Investigacion y a la Lectura Critica, reconstruye la importancia de las contribuciones de Freire al
desarrollo de una educacion emancipadora, capaz de desligarse de la denominada “educacion

reproductora” (Morales, 2018, p. 175).

Expone, ademas, la lectura critica desde el esquema de Paulo Freire, recogido de la

siguiente manera (Morales, 2018, p. 186):
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Figura 6

Esquema de la Lectura critica segun Freire.

Lectura critica,
segun Freire

Busqueda Identificacion de Construccién de
Lectura de la L
N inquieta de las marcos de
realidad - - R
relaciones contradicciones referencia
1
|| 1 1 1
El sujeto pasa ” . . . . - Elaboracién de
) P Dialogo con el Es un nivel La veracidad de Consistencia Credibilidad de la .
por la realidad X " P K L [— las propias
mundo elevado la informacion légica informacion L
del mundo opiniones
Vinculos y .
. - Pensamiento
[— Toma referentes relaciones de — Contradicciones — .
auténomo
causa
Construye . . Pensamiento
a — Inconsistencias — .
representaciones divergente
] Constante
Interactda con P
— — transformacion

sujetos y objetos del sujeto

Fuente. Adaptado de Morales, 2018, p. 186.

Sobre el aprendizaje mediado por tecnologia
En el trabajo denominado Curso virtual para la ensefianza de una asignatura de desarrollo
personal de Chan, Cab y Ayil (2019), se refiere de la importancia que, en el campo educativo, ha

logrado el avance de las tecnologias de la informacion.

Esto lo acentan desde la experiencia de un proceso de aprendizaje mediado por la
virtualidad, a través de un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA), en el cual, a través de un
estudio con alcance descriptivo y de disefio no experiencial, recogen la experiencia de 27
estudiantes, en cuanto al b-learning, apoyado en un proceso de interaccion de los estudiantes
mediante el cual, se evidencio que estos logran avanzar en el trabajo colaborativo, los

requerimientos del estudiante se atienden de un modo maés cercano, en tanto que la virtualidad
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fortalece la posibilidad de adecuar el proceso a las necesidades de quien aprende y, a su vez,

realimentar y reevaluar el entorno de aprendizaje y sus contenidos (Chan, Cab y Ayil, 2019).

De igual manera, Bacca (2018), en su articulo de reflexion, encaminado a establecer la
vinculacion de las TIC con la promocion de competencias lectoras, encuentra como fundamento
de esto la articulacion curricular de las TIC con los ambientes de aprendizaje, desde una
perspectiva didactica, donde las estrategias apoyadas en tecnologia,

aportan algunos elementos relacionados con las implicaciones pedagogicas y
didacticas del uso de recursos tecnolégicos, en la consolidacion de un ambiente de
aprendizaje, dado que son una oportunidad para crear o utilizar contenidos, asi como para
obtener e interpretar informacion con el fin de construir el aprendizaje. Igualmente, sobre
la importancia de apropiar en el aula algunas herramientas web o portales educativos, ya
gue son un instrumento de aprendizaje para fortalecer la comprensién del cualquier tipo

de texto, en la busqueda por generar formas de aprendizaje significativo y colaborativo
(Bacca, 2018, pp. 21-22).

Asi mismo, Bonilla, Triana y Silva, desarrollan un club virtual de lectura como estrategia
de ensefianza aprendizaje, en el cual, se busca la promocién y el fortalecimiento de la lectura
critica, en lo que, refieren que la transformacién lectora que implica lo digital, suscitan
interrogantes como: “;De qué manera nos relacionamos con los nuevos artefactos digitales?
¢Qué incidencia tiene lo multimodal en las nuevas formas de acceder a la lectura? ¢ Cuéles son
los nuevos tipos de relaciones existentes entre el lector y las nuevas representaciones? (Bonilla,

Triana y Silva, 2021, p. 121)”.

Ante esto, la estrategia mencionada conlleva a que la interaccién y el analisis de textos
desde una perspectiva critica, facilite el mejoramiento en los resultados obtenidos en el estudio, a

lo que se suma un componente de integralidad, en tanto que
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se evidencia la construccion del pensamiento analitico y critico que adquirieron
los estudiantes, adicionalmente los resultados contribuyeron en el afianzamiento de su
autoestima, a la valoracion y respeto por el otro, al replanteamiento de metas individuales
y grupales, en donde la tecnologia se convierte en un medio para alcanzar el fin (Bonilla,
Trianay Silva, 2021, p. 131).

Asimismo, Rodriguez (2020), realiza un estudio monografico en el que establece otra de
las ventajas de las TIC en el contexto educativo, a partir de los AVA como escenario de
aprendizaje, afirmando que

Dicha modalidad de ensefianza aprendizaje posee la particularidad de no requerir
un espacio y un tiempo determinado para cumplir con la meta propuesta en su aplicacion
ajustandose a las necesidades y requerimientos de los usuarios; sin embargo, es aqui
donde se requiere la autonomia, responsabilidad, sentido de pertenencia del usuario para
con sus pares, tutores pero sobre todo con el proceso de aprendizaje, ya que el éxito
depende de la constancia y permanencia del estudiante en estas plataformas, como un

sujeto activo, participativo, inquieto y con avidez de conocimiento (Rodriguez, 2020, p.
45).

Pero, igualmente, resalta las ventajas y desventajas de lo que denomina en el estudio

como modalidad:

Ventajas.
“Acceso a informacion de manera ilimitada e instantanea, Auto aprendizaje, transferencia

y gestidn del conocimiento, interaccion y comunicacion” (Rodriguez, 2020, p. 46).

Desventajas.
“Las barreras al acceso, la falta de habilidad para su uso, la escasa disponibilidad de

recursos y politicas e incentivos” (Rodriguez, 2020, p. 46).
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De otro lado, en la articulacion de las TIC con estrategias didacticas para el desarrollo de
habilidades, en este caso de lectura critica, Arini (2021), publica el articulo denominado
Improving critical reading ability, learning autonomy, jand learning participation through

kahoot! application.

En este, el autor socializa el desarrollo de la implementacion por ciclos de la estrategia en
que se implementa el recurso Kahoot, a partir de un estudio con alcance descriptivo y en el que
se analiza a partir de datos estadisticos el aporte de la estrategia, teniendo un punto de partida en
un pre test y de llegada en un pos test, mediante el cual se concluye que el 90% de los
estudiantes posee un desarrollo de las competencias o iniciativas en materia de lectura critica

(Arini, 2021).
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Marco Tedrico y Conceptual

Comunidades de Indagacion.

El desarrollo de las Comunidades de indagacion, se debe su implementacion a partir de la
Filosofia para Nifios, como programa que en manos del profesor Mathew Lipman, buscaba ante
todo el desarrollo de habilidades para afrontar problemas filosoficos en nifios y nifias de

enseflanza primaria y secundaria (Artidiello, 2018).

Sobre esta base, este programa se propone, en palabras de Artidiello (2018), lo siguiente:

e Laorganizacion y el fomento de experiencias pedagogicas, preferentemente

en el campo del desarrollo cognitivo, moral y estético.

e Lainvestigacion educativa en el campo de la aplicacion de procedimientos
innovadores de ensefianza.

e Lacreacion de nuevos materiales curriculares coherentes con un aprendizaje
activo y significativo.

e Laformacion permanente del profesorado mediante la realizacion de cursos,
seminarios, conferencias, coloquios, jornadas y otros cauces encaminados al
intercambio y la aplicacion de conocimientos y experiencias pedagogicas (p.
29).

Ademas, persigue como objetivos la actitud reflexiva, el desarrollo de destrezas de
razonamiento, la reflexion filosofica en los nifios, el refuerzo de habilidades emocionales y
cognitivas, la creacion de un ambiente favorable para el aprendizaje y el dialogo como un
elemento que fortalece el desarrollo y promocion de valores y la reflexion colaborativa

(Artidiello, 2018).

Lo anterior, traducido en habilidades de pensamiento, en tanto que, dentro de la

comunidad, los estudiantes pueden generar espacios de reflexion, critica y andlisis, con base en
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circunstancias problematizadoras, en las que se puedan ver sumergidos, bien sea desde sus

contextos particulares o desde la estrategia implementada (Paris-Albert, 2017; Zabala, 2018).

De esta manera, se conciben las competencias de la comunidad de indagacion, como el
puente que conlleva a la consecucion de los fines que, dentro del programa, se persiguen, en
cuanto a que, desde la competencia critica, la cual, desde la indagacion, se considera “su
corresponsabilidad en la estimulacion de conocimientos cientificos en una
enseflanza que promueve en los educandos habilidades coherentes con el accionar de la
ciencia para la resolucion de problematicas relacionadas con el contexto donde interaccionan”

(Calderay Florez, 2022, p. 303).

De igual manera, en la competencia creativa, se pretende que, en el caso de los nifios,
estos
usen los instrumentos y técnicas propias del pensamiento creativo al igual que las
herramientas didacticas planteadas en el programa Filosofia para Nifios, apropiandose de

ellas y convirtiéndolas en parte esencial de su vida, contribuyendo asi a la construccion

de una comunidad mas justa y comprometida (Hernandez y Hernandez, 2012, p. 147).
Lo anterior, con miras a que, en el momento de llegada a la adquisicion de la
competencia ética o cuidadosa, como un modo de construccion social y afectiva, entre los

estudiantes, en su relacion con el entorno.

Presencias e implementacion de la Comunidad de indagacion.
Fiok (2020, pp. 136-137), destaca los tres elementos esenciales de las Comunidades de
indagacion, las cuales son la presencia social, la presencia docente y la presencia educacional o

cognitiva:

Figura7
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Esquema del modelo de Comunidad de indagacion.

Supparting
Discourse

SOCIAL
PRESENCE

COGNITIVE
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EDUCATIONAL
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Setting
Climate:

Selecting
Content

TEACHING PRESENCE
{Structure/Process)

Fuente. Garrison, Anderson y Archer como se mencionan en Fiok (2020, p. 137).

Ante estas, el autor define la presencia cognitiva como “the ability to construct and

confirm meaning through sustained reflection” [la capacidad de construir y confirmar el
significado a través de una reflexion sostenida] (Fiok, 2020, p. 137) y que, por medio del

denominado Modelo de Indagacion Préactica, propuesto en Garrison, Anderson y Archer (2000),

se desarrolla a partir de cuatro fases:

Figura 8

Fases de implementacion de la Comunidad de indagacion.

Fuente. Garrison, Anderson y Archer (2000), mencionado en Fiok (2020, p. 137).
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Con base a esto, la implementacion de la comunidad de indagacion también brinda
relevancia a las otras dos presencias, en tanto que la presencia docente, que “refiere al disefio,
guia y direccion, por parte del profesorado, de procesos cognitivos y sociales con el propdsito de
lograr resultados de aprendizaje significativos por parte de los estudiantes” (Ballesteros, Gil-

Jaurena y Morentin, 2019, p. 5).

También, en el caso de la presencial social, Ballesteros, Gil-Jaurena y Morentin (2019, p.
5), la entienden como “la habilidad de los participantes de identificarse con la comunidad (el
curso), comunicarse en un entorno confiable y desarrollar relaciones interpersonales en dicho

"9

entorno, presentandose como "personas reales"”.

De este modo, cada presencia de estas dos Ultimas, recoge aspectos relevantes dentro de
la construccién de aprendizaje significativo, bien sea desde la cohesion social, en un clima de
plena confianza y apertura o la labor facilitadora, estratégica y organizadora del docente, como

referente del proceso ante sus estudiantes (Ballesteros, Gil-Jaurena y Morentin, 2019).

La Lectura Critica.

Gutiérrez y Villanueva (2020), definen la lectura critica como “una competencia cuyo
desarrollo es correlativo a la adquisicion de una serie de habilidades que van mas alla de la
simple decodificacion de los simbolos graficos, y las cuales el aprendiz va logrando dentro de un

proceso progresivo” (p. 8).

Asi mismo, Cubides, Rojas y Cardenas-Soler (2017), la definen también como “la
posibilidad del ser humano para analizar y buscar la verdad” (p. 185). Es decir, la lectura critica

aborda la posibilidad de una consecucidn integral de la persona, de diferentes habilidades que,
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desde esta perspectiva critica se enmarca en la generacion de mayores competencias de

interrelacion con la realidad.

También, Acufia (2017), menciona sobre la lectura critica que esta

es una estrategia pedagogica que favorece la formacion de ciudadanos
reflexivos, cuestionadores y con autonomia de pensamiento, puesto que no requiere
solo leer el texto, comprenderlo y expresar una opinién sin ningun criterio; es
interpretar, analizar el texto en su profundidad inferir esos conocimientos nuevos
con los adquiridos durante la vida y experiencias, comparando con otras fuentes de
informacidn, opiniones, argumentos, razonar y reconstruir nuevos planteamientos,

puntos de vista, es apropiarse del texto e ir mas alla llevandolo a la vida misma (p. 152).

Estas definiciones conllevan también a la posibilidad de establecer que, en cuanto a la
lectura critica, a partir de estas concepciones, se le arraiga un contexto metodoldgico, mediante
el cual, se posibilita el desarrollo de las competencias o habilidades, como lo son los diferentes

niveles de lectura.

Estos niveles, se evidencian en la medida en que se hable de comprension de textos, es

decir, el hecho

en el que interactlan un autor que es quien comunica unas ideas y un lector, quien
interpreta el mensaje del autor. Para que dicha interaccion sea posible, el lector debe
activar los conocimientos que posee sobre el tema, las experiencias que ha adquirido a lo
largo de su vida, el conocimiento que tiene de su lengua materna y la vision del mundo
que ha configurado con sus conocimientos y experiencias (Ministerio de Educacién de
Ecuador, 2011, p. 10).

Dichos niveles, ademas, se comprenden en el critico-valorativo, inferencial y literal,

conforme se expone en la siguiente figura:



Figura 9

Niveles de comprensidn lectora, desde la lectura critica.
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Fuente. Ministerio de Educacion de Educador, 2011, p. 10.
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Con base a estos niveles, el proceso de alcance de las habilidades de competencia critica,

se basa en el modo en que el lector interviene el texto y, a partir de este ejercicio, cual es la

relacion que se establece con este.

Cassany (2003) y Ramos (2005), brindan una definicion sobre estos niveles, tal cual lo

recogen Pinto y Rojas (2019, p. 268):

Nivel Literal, Cassany (2003) “leer las lineas”. “Comprension literal de las

palabras, decodificar su significado semantico: elegir la acepcion adecuada al contexto,

de entre las que incluye el diccionario, y obtener todos los semas pertinentes” (p.116).

Para Ramos (2005) “es la comprension del significado de las palabras desconocidas

constituyéndose como  recursos fundamentales: el

obra, el diccionario y las ilustraciones” (p.38).

contexto inmediato dentro de la

Nivel Inferencial, Cassany (2003) “leer entre lineas”. “Capacidad de recuperar

los implicitos convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva a elaborar su

coherencia global y a construir el significado relevante del escrito” (p.116). Ramos



41

(2005) “comprender mas alla del significado literal. Es encontrar las relaciones, hacer

generalizaciones, sacar conclusiones, captar el proposito del autor” (p.38).

Nivel Critico, Cassany (2003) “leer detras de las lineas”. Poder articular una
opinion personal respecto a las ideas que expone, con argumentos coincidentes o no. Se
trata, sin duda, de una respuesta externa al texto, de un grado de comprension que exige
disponer de mucha mas informacion de la que aporta el escrito o de la que este reclama

que el lector aporte. (p.116).

De igual manera, se menciona también el nivel de Metacomprension, el cual, Diaz y
Hernandez (1999, como se referencia en Agreda y Pérez (2020), mencionan que la
metacomprension

es el nivel méas alto de comprension lectora, cuyos procesos de comprension
llegan a ser comprendidos y autorregulados. Ademas, aclara que la metacomprensién
incluye el grado de conciencia o conocimiento que los individuos poseen sobre sus
formas de pensar (procesos y eventos cognitivos), los contenidos (estructuras) y la

habilidad para controlar esos procesos con el fin de organizarlos, revisarlos y

modificarlos en funcion de los resultados del aprendizaje (p. 23).
Ante esto, Agreda y Pérez (2020, pp. 23-25), citando a Schmitt (1990), mencionan que
este nivel de metacomprension es posible a partir de la inclusion de una estrategia didactica por

dimensiones, a saber:
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Figura 10

Dimensiones de la estrategia para el desarrollo de la Metacomprension, segin Schmitt.

Prediccion y verificacion Revisidn rapida Establecimiento de propdsitos
Aplicadas antes, durante y Busca simplemente la y objetivos
‘después_tli_e \al Iectuga, |mp\|ca_n qsele\ :nformacjé_ndespec‘\'flca en le\ texlt)o. Es una Se hace durante y después de
‘ector utilice bols saberes previos eba lectura r;pl e_zf, enla qu_efe cerebro Ja lectura e implica la planeacién de
lectura y establezca un contexto sobre intenta identificar una informacion objetivos para el desarrollo de la lectura
esta. concreta sobre el texto.
del texto.
Resumen y aplicacion de Conocimientos previos Auto preguntas
estrategias definidas Trata del modo en que el lector Es el proceso de indagarse
|dentifica ideas principales y requiere de un reconocimiento previo del sobre el texto. No es responder
resume o sintetiza la informacion tema abordado en la lectura. Términos, preguntas, sino generarlas a partir de la
contextos y elementos, en los cuales se lectura abordada.

alcanzada por el lector. Responde a los
objetivos planteados en el proceso de
lectura.

apoya el proceso de lectura desde un
saber antecesor.

Fuente. Agreda y Pérez (2020, pp. 23-25).

También, cabe definir dentro de este proceso, aunado a los anteriores niveles, el de la

metacognicion, dado que se encuentra intimamente articulada a estos.
Cerchiaro, Paba y Sanchez (2011), mencionando a Flavell (s.f.), definen la metacognicion

como el control de los propios procesos de pensamiento. Control que esta
asociado al conocimiento que un sujeto tiene acerca de sus procesos cognitivos y a la
supervision y regulacion de estos procesos. Desde esta perspectiva se considera que los
individuos mas efectivos en su adaptacion al medio son aquellos que logran alcanzar un
mayor nivel de conciencia y regulacién de sus procesos mentales, es decir, son aquellos

que tienen un nivel mayor de metacognicion (p. 100).
En este sentido, el proceso de la comprension lectora, a partir de una lectura critica, pasa
por la relacion del lector con el texto, encaminado a la movilizacion de procesos cognoscitivos

de orden superior.
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La relacion entre el pensamiento y la lectura critica.

El pensamiento critico se ha convertido una exigencia social (Acufia, 2017), es decir, uno
de los procesos que se consideran de nivel superior y, mediante el cual, a partir de la apropiacion
de las estrategias que surgen dentro de la lectura critica, el estudiante sea capaz de “dar cuenta de
la l6gica del texto, de sus condiciones de produccion, y de las posturas tedricas que lo permean;
para ello debera complementar informacion acudiendo a diversas fuentes, desplegar operaciones
interpretativas y contrastar miradas diversas sobre un tema” (Arnaux, Di Stefano y Pereira, 2002,

p. 19, como se cita en Morales Carrero, 2020, pp. 242-243).

Igualmente, sea, ademas, duefio de fundamentos claro de su pensamiento critico, en tanto
gue potencie su conocimiento y plantee procesos de interpretacion del mundo y generacion de

nuevos conocimientos (Morales Carrero, 2020).

De otro lado, en la linea del trabajo de lectura critica, como manera proyectada al
fortalecimiento del pensamiento critico, desde una relacion mas alla de lo conceptual, implica
ademas que se aborden textos “que demanden la vinculacion de texto y contexto con los
conocimientos y experiencias del lector; el acceso a significados implicitos y la realizacion de
asociaciones de indole diversa; el reconocimiento de valores connotativos; el desarrollo de
perspectivas personales razonadas y la compatibilizacion de la construccién personal de
significado con el comentario compartido” (Martinez, Ballester e Ibarra, 2016, p. 125) y, a través
de los cuales, se fomente el pensamiento propio y divergente de los estudiantes, sobre los cuales,
que enmarcan el pensamiento critico, Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez (2013), aportan lo

siguiente:
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Tabla 4

Situaciones del pensamiento critico.

Manifestacién del pensamiento critico Situaciones del proceso de investigacion de Alvarez-
Alvarez y Pascual-Diez (2013)
1. Pensamiento propio a. Expresion de la propia opinién

b. Comprensién autbnoma

c. Toma de conciencia

2. Pensamiento divergente d. Construccion de un discurso alternativo

e. Defensa de posiciones personales

Nota. La tabla expone las situaciones en las que, a través del pensamiento critico, se evidencian
en los estudiantes. Tomada de Alvarez-Alvarez y Pascual-Diez (2013, p. 39).

Con base a esto, la relacion de la lectura critica con el pensamiento critico, funge en la
medida en que la consecucidn de este Gltimo, pasa por los procesos de lectura y analisis de
contextos, (textos o la realidad misma), en tanto que refieren a que en las instituciones es
fundamental desde el ejercicio dialogico el desarrollo de lectores criticos, bien sea desde
estrategias didacticas innovadoras o la colaboratividad en los ambientes de educacion (Alvarez-

Alvarez y Pascual Diez, 2013).

Microcursos como experiencia educativa mediada en la virtualidad

La tendencia global en educacion mediada por la virtualidad, concibe los Microcursos o
microlearning, como aquel que contiene micro contenido y que se centra, de manera concreta, en
un temay su extension de aprendizaje es corto, es decir, no mayor a 15 minutos (Leong, Sung,

Auy Blanchard, 2021).

Esto, en razdn a que, segun lo menciona Hebert (1971, p. 41, como se cita en Leong et

al., 2021), “what information consumes is rather obvious: it consumes the attention of its
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recipients. Hence a wealth of information creates a poverty of attention and a need to allocate
that attention efficiently among the overabundance of information sources that might consume
it” [lo que consume la informacidn es bastante obvio: consume la atencion de sus destinatarios.
Por lo tanto, una gran cantidad de informacién crea una pobreza de atencion y la necesidad de
asignar esa atencion de manera eficiente entre la sobreabundancia de fuentes de informacién que

puedan consumirla] (p. 89).

Lo anterior, en cuanto a que, la sociedad actual vive un proceso de sobreexposicion

informativa, la cual, hace relativa la linea que define el aprendizaje o el no aprendizaje.

Por ejemplo, Trabaldo, Mendizabal y Gonzélez (2017), mencionan el aprendizaje desde

diversas condiciones, todas mediadas por la virtualidad:

Hablamos de aprendizaje informal (el que se da en espacios sociales), aprendizaje
personalizado (que llega a nosotros a modo de sugerencia por los intereses 2
demostrados) y multidispositivo (ya que accedemos desde diferentes dispositivos que
sincronizan automaticamente nuestras acciones a través de tecnologias en la nube) (pp. 1-
2).

De este modo, el aprendizaje en espacios y entornos de corta intensidad o duracion, se
vuelven un referente para la actualidad, en la medida en que la demanda por la formacién
constante, para la vida o para la cualificacion técnica o profesional, urge de nuevos espacios, 10s
cuales, no tratan

solo de un cambio en los tipos de herramientas a aplicar, es un cambio en el
disefio de una educacidn o capacitacion centrada en las necesidades de los aprendices.

Las necesidades de aprendizaje de cada estudiante son Unicas y debemos disefiar un

conjunto significativo de programas de aprendizaje y desarrollo profesional para

permitirles aprender cuando quieren y de la manera mas natural posible (Trabaldo,
Mendizabal y Gonzélez, 2017, p. 2).
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Los mismos Trabaldo, Mendizabal y Gonzalez (2017), definen el microlearning como las

“formas de aprendizaje a través de pequenas unidades de contenido interconectadas y de

actividades de corta duracion pudiendo ser visualizadas y realizadas en cualquier momento y

lugar”.

En relacién con lo anterior, Leong et al. (2021), mencionan que

instant gratification has become an expectation since the emergence of the
Internet and the immense growth of social media in the big data age. This expectation
also affects how people view their time and how they learn. In comparison to the
traditional approach that face-to-face study times are scheduled, it is now people expect
to learn instantly anytime, anywhere. In the workplace, people are used to have
information at their fingertips, finding the answers they need within minutes. This has
dramatically changed people’s expectations of workplace learning. Also, more and more
employees are preferred to taking control of their own learning. A previous survey
(Mazareanu, 2019) suggests that 80% of employees are learning when they need it.
Accordingly, the need for on-demand training or just-in-time learning is growing
(Brandenburg and Ellinger, 2003). This trend also facilitates the development of
microlearning. As per Gabrielli et al. (2006), small chunks of the learning content can
enable learners to access them more easily in specific moments and conditions of the day

(p. 89).

De este modo, el microlearning, en este caso concreto, el microcurso, fortalece el

aprendizaje en un contexto con amplio flujo de informacién y una necesidad de aprendizaje,

rapida,

instantanea y concreta.

Microaprendizaje

Sobre el microaprendizaje, Betancur y Garcia-Valcarcel (2022), mencionan que,

Es un enfoque orientado a la actividad capaz de proporcionar aprendizaje en

partes pequefias, lo que permite una rotacion regular de microcontenidos y
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microactividades; estos autores especifican que el microcontenido suele presentarse como
texto breve, a veces enriquecido con iméagenes, tablas, diagramas o cédigos fuente,

mientras que las microactividades requieren interacciones del usuario (p. 2).

También, Zhang y West (2019, p. 2), aportan que “las lecciones individuales del tamafio
de un bocado contienen solo un resultado de aprendizaje medible basado en habilidades, alguna
forma de instruccion basada en digital y al menos una evaluacion rapida. [The individual bite-
size lessons contain only one measurable skill-based learning outcome, some form of digital-

based instruction, and at least one quick assessment]”.

Aunado a lo anterior, el microaprendizaje posee la facultad de brindar cuerpos de
contenido al estudiante que se integran a un objetivo especifico en la intencionalidad formativa,

la cual, si bien es de corta intensidad o duracion, lo que le hace més efectivo.

A este respecto, Shail (2019), menciona que, también, “se puede utilizar ademas para
aumentar la retencion de los alumnos al hacer que los usuarios ensayen continuamente el
contenido. [can further be used to increase retention in learners by continually having users

rehearse content].” (p. 1).

Esto ultimo, teniendo en cuenta que al ser un proceso que se apoya en contenidos
disponibles y digitales, permite que el estudiante pueda hacer uso de los mismos en diversos
instantes, potenciando su nivel de asimilacion del contenido y, por tanto, el de apropiacion de los

mismos en un contexto de practicidad.

El aprendizaje Autbnomo como Condicién de la Educacion Mediada por la Tecnologia.
El desarrollo de aprendizajes en ambientes virtuales, consta de condiciones o
caracteristicas determinantes para su facilitacion, como lo aporta Sangra (2002) y, con base en

este, los menciona Pineda (2018), al enumerarlos de la siguiente manera:
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primero, el estudiante es el protagonista del proceso de aprendizaje lo que
demanda de este compromiso y autonomia; segundo, los procesos son flexibles en cuanto
al tiempo, el espacio y las actividades; tercero, la diversidad de edad, tiempo disponible,
antecedentes académicos y procedencia geografica generaran diferentes estilos de
aprendizaje de los estudiantes, lo que demandara un énfasis en el apoyo personalizado del
proceso; cuarto, la accion docente se descentraliza, por tanto este actia como guia 'y
orientador; quinto, los materiales didacticos debe ser facilitadores del aprendizaje; y
sexto, se debe considerar la evaluacion continuada como una ayuda pedagdgica y por lo
tanto como un medio para favorecer el éxito de los estudiantes y no como una finalidad

en ella misma (p. 57).

Lo anterior, deviene en un reto qué afrontar desde el microaprendizaje, autbnomo y sin
mediacion tutorial sincrénica o asincrénica en gran medida, pero que, desde el disefio con que se
plantea, requiere del estudiante capacidades como el aprendizaje autbnomo, el cual, “refiere al
grado de intervencion del estudiante en el establecimiento de sus objetivos, procedimientos,
recursos, evaluacion y momentos de aprendizaje, desde el rol activo que deben tener frente a las
necesidades actuales de formacién, en la cual el estudiante puede y debe aportar sus
conocimientos y experiencias previas, a partir de los cuales se pretende revitalizar el aprendizaje

y darle significancia”, segiin Solorzano (2017, p. 244).

Ademas, segun Rué (2009), este pensamiento posee unas dimensiones, las cuales,

permiten reconocer la gestion de la autonomia dentro de este:

Figura 11

Dimensiones del aprendizaje autébnomo.
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Ademas, se conciben aspectos como la autodireccion, motivacion, la reflexion critica, la

autoevaluacion y la autoeficacia (Pineda, 2018), como elementos que contribuyen al pleno

desarrollo del aprendizaje autbnomo.

Figura 12

Variables operacionales de los comportamientos asociados al aprendizaje autonomo.

Fuente. Pineda (2018, p. 78).
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Ambientes Virtuales de Aprendizaje.

La demanda de aprendizajes encapsulados en ambientes de aprendizaje, se ha constituido
en uno de los desafios actuales, dado que, en la era del big data, “las personas no pueden ser
simplemente receptores pasivos de informes basados en datos, su accion debe enfocarse en la
exploracion de datos, con el fin de administrar, adquirir, analizar, inferir y planificar, a partir de

los datos”, como mencionan Aparicio y Ostos (2020, p. 15).

Es decir, el rol de lo educativo y del educador, ha tenido enormes variaciones, en tanto
que,

En el contexto de la educacion 1.0 habia una persona sabia y la otra “que no”, y
uno que depositaba la informacién. En la educacion 2.0, el profesor pasa a ser consejero,
guia e intermediario. Por su parte, la educacion 3.0 permite reconocer al profesor como
quien lidera una creacion compartida, cooperativa y colaborativa desconocimiento.
Finalmente, en la educacion 4.0 se hace una apuesta donde el profesor emerge desde su

figura mediadora, y con la disposicion suficiente para interactuar con asistencias

pedagdgicas basadas en la inteligencia artificial (Aparicio y Ostos, 2020, p. 13).
Con base en esto, la ensefianza ha venido requiriendo de ambientes y estrategias capaces
de responder a estos cambios, manteniéndose en un pleno desarrollo de las competencias

esperadas en el estudiante.

Ante esto, se ha evolucionado en Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA),
considerados como “un espacio de ensefianza aprendizaje que se emprende en un espacio no-
fisico, temporal y por medio de Internet, en el cual se exponen una gran variedad de recursos y
medios para el soporte de la ensefanza y el aprendizaje” (Cano, Dominguez y Ricardo, 2018,

parr. 3).
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Poseen su origen en el surgimiento del e-learning y el b-learning, donde con la existencia
de estos, se requirio de plataformas en las cuales se potenciaran las competencias de los
estudiantes, teniendo en cuenta que estos, segun Ramirez, Cortés y Diaz (2020) “aprovechan la
tecnologia para realizar actividades de aprendizaje y mejorar las habilidades y los conocimientos
de los estudiantes desde un esquema instruccional perfectamente planeado con objetivos

definidos con claridad” (p. 136).

Ademas, siguiendo a Merchéan (2018), los AVA poseen un disefio instruccional propio,
organizado, planeado y que en él vincula aspectos como la tecnologia, la cognicion, la
comunicacion y la pedagogia, por lo que son un escenario propicio para la construccion de

conocimiento.

Los Recursos Educativos Digitales.

Pineda (2018), menciona que los Recursos Educativos Digitales (RED), no constituyen
en la actualidad un concepto inédito, sino que, contrariamente, “representan la transformacion de
un referente analogo de amplia tradicion en los estudios educativos: los materiales didacticos

como soporte de los contenidos educativos (p. 79).

Segun Iriarte et al. (2013, como se cita en Pineda, 2018), los RED “son cualquier tipo de
informacidn que se encuentre almacenada en formato digital, pero ademas poseen una
intencionalidad educativa, con objetivos de aprendizaje definidos y un disefio segun las

caracteristicas didacticas especificas para facilitar el aprendizaje” (p. 83).

Son, de alguna manera, una herramienta que fortalece el aprendizaje mediado por las
TIC, dentro del cual, se tienen en cuenta como instrumento didactico para la transmisién de

informacion.
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También, sobre estos, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) brinda su definicion,

la cual los considera asi:

Todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una
accion educativa, cuya informacion es digital, y se dispone en una infraestructura de red
publica, como internet, bajo un licenciamiento de acceso abierto que permite y promueve

su uso, adaptacion, modificacion y/o personalizacion (MEN, 2012, p.19).
De esta manera queda marcada la definicion de los RED vy el propoésito de estos, aunque
no se encuentren exentos de posibilidades de critica o reflexidn en torno a su utilizacion, en

cuanto su uso, integracion en los AVA y aplicabilidad de herramientas para la construccion y

transmision de aprendizajes.
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Aspectos Metodoldgicos
La investigacion que se desarrolla, se propone conocer si el disefio e implementacion de un
microcurso de lectura critica, apoyado en la estrategia de Comunidades de indagacion,
contribuye a mejorar la comprension en lectura critica en los estudiantes del grado 8° del Colegio
parroquial San Francisco de Asis, lo cual serd conocido por medio de la aplicacion de una prueba
objetiva con Unica respuesta de lectura critica, con doce (12) interrogantes y que se realiza previo
al desarrollo del microcurso y posterior a este. Esta prueba arroja los datos que permiten conocer

el nivel de aporte de la estrategia, a partir de los datos de orden estadistico.

Enfoque

El enfoque de esta investigacion se da por medio del enfoque cuantitativo, el cual, segin
Hernandez et al. (2014), “utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la
medicion numérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas de comportamiento y

probar teorias” (p. 4).

En este sentido, se pretende que los resultados de esta investigacion permitan concebir
una postura generalizada sobre sus resultados en cuanto a que los estudios cuantitativos,
permiten validar o no la certeza de las o la hip6tesis propuesta, tratando también de que, en caso

de ser positivo el resultado, esta pueda replicarse (Hernandez et al., 2014).

Por otro lado, la investigacion cuantitativa implica que se realice una revision de los
datos que arroja el ejercicio, debido a que “en este enfoque se pretende medir, los
fendomenos estudiados deben poder observarse o referirse al “mundo real” (Herndndez et

al., 2014, p. 5).
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Tipo de Investigacion
En relacion al alcance de la investigacion, se han definido tanto el exploratorio, sobre el
cual, Martinez de Sanchez (2013), dice
que proponen una vision general de un problema referido a un objeto de estudio
concreto. Puede aceptarse este tipo de tema cuando se refiere a un segmento del saber

poco explorado y sobre el que es dificil enunciar hipotesis posibles de demostracion (p.
41).

Y descriptivo, en tanto que
son investigaciones que reconstruyen aspectos fundamentales de un fenémeno. Se
nutren de una informacion sistematica, que puede ser cronoldgica, y que muchas veces es

la tarea previa (organizacion de un relevamiento) a un trabajo propiamente teérico
(Martinez de Sanchez, 2013, p. 41).

Lo anterior, en tanto que se propone que esta investigacion no se orienta a un alcance
correlacional a partir de la comparacion de dos o mas variables, sino a una accion concreta desde
la implementacion de una estrategia, precedida y sucedida por dos momentos evaluativos que

determinen su efectividad.

Disefio de la Investigacion

Posee un disefio cuasi experiencial, en la medida en que vincula un escenario de
investigacion educativo con grupos académicos previamente constituidos, de manera anterior a la
investigacion y que, en palabras de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p. 151), “difieren de
los experimentos “puros” en el grado de seguridad que pueda tenerse sobre la equivalencia
inicial de los grupos™y, en el caso de estos disefios, “los sujetos no son asignados al azar a los
grupos, ni emparejados; sino que dichos grupos ya estaban formados antes del experimento”

(Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p. 151).
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Con base a lo anterior, se plantea un proceso desarrollado por fases, donde se avance de
manera gradual, a partir de la consecucion de los fines 0 metas que se proponen en cada una de

estas, indicadas de la siguiente manera:

Fase 1.
Que corresponde al proceso de construccion del marco tedrico y conceptual, mediante el
cual se desarrollan los aspectos que definen las categorias de andlisis de la presente

investigacion, de la siguiente manera:

Comunidades de indagacion. Recorrido por los diferentes referentes de las comunidades
de indagacion, dentro del programa de Filosofia para Nifios y su proceso de vinculacién como

estrategia didactica.

Lectura critica. En cuanto a la definicion de la lectura critica desde una perspectiva

académica, fundamentada en su importancia educativa y del desarrollo de sus competencias.

Microcursos como experiencia educativa mediada en la virtualidad. Los Microcursos
en la educacién actual. Posibilidad de creacion de un microcurso a través de un entorno virtual

de aprendizaje, apoyado en la estrategia de Comunidades de indagacion.

Fase 2.

Que corresponde a la construccion de una prueba de lectura critica que se implementa en
dos momentos: en una etapa inicial como pre prueba que arroje los datos determinantes para
conocer el nivel de competencias en lectura critica de los estudiantes y un pos prueba, utilizada
en el mismo cuestionario, donde se determine el modo en que dichas competencias fueron

desarrolladas con el aporte de la estrategia de microcurso propuesta.
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Enfocada a la creacion e implementacion de una propuesta de microcurso de lectura

critica desde la estrategia de Col, a través de un entorno AVA, sin mediacion sincrénica del

docente, integrada por Recursos Educativos de Aprendizaje (RED) interactivos que lleven a

fortalecer el aporte de la educacion mediada por la virtualidad y conocer su verdadera incidencia

en el proceso de mejoramiento de las competencias en lectura critica.

Dicho microcurso, cuenta con la siguientes estructura y disefio, a partir de la

intencionalidad de la investigacion.

Se desarrolla a partir de los momentos de la Comunidad de indagacion:

Tabla b

Estructura del Microcurso de lectura critica, apoyado en la estrategia de Comunidades de

indagacion.

Momento

Componentes

Actividades

Detonacién

Recurso educativo digital orientador.

Video interactivo que permite el
reconocimiento del microcurso.

Prueba de entrada.

Contiene 12 preguntas, discriminadas asi:
e 4 preguntas concernientes al nivel de

lectura literal.

e 4 preguntas concernientes al nivel de
lectura inferencial

e 4 preguntas concernientes al nivel de

lectura critica.

Exploracion

Recorrido tedrico por la lectura literal.

Observacion de recurso educativo digital.

Ejercicios relacionados al nivel de lectura
con posibilidad de retroalimentacion sobre
los mismos al estudiante de manera
automatizada.

Dos ejercicios de lectura literal con un
enunciado y Unica respuesta.

Recorrido teérico por la lectura inferencial.

Observacion de recurso educativo digital.

Lectura: Tan joven y tan viejo.

Lectura y analisis a partir de elementos
como: metéfora o anéforas,

Foro

Debate, proceso argumentativo con base a
interrogantes propuestos:
e  ;Sabemos qué es una anafora?
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e ;Quées?
e  ;COomo podemos ver algo de esta letra

reflejado con nosotros mismos?

Identificacion de sinénimos inferenciales, a El estudiante elige, a partir de las

partir del texto. sensaciones del autor del texto, los adjetivos
mas relacionados:
Pensativo, Melancdlico, Lacénico,
Historiador, Burlesco, Juvenil, Maduro,
Defraudado, Orgulloso, Satisfecho, Honesto,
Primitivo, Meditabundo, Prudente,

Imprudente.
Resolucion Encuentro sincrénico Anélisis del nivel critico y generacion del
proceso de indagacién, desde la comunidad.
Debate — critica — analisis - conclusiones Lectura de textos propuestos y analisis de

respuestas a interrogantes que surgen a partir
de estos, seguin la perspectiva de cada
participante.

Integracion Prueba de salida Contiene 12 preguntas, discriminadas asi:
e 4 preguntas concernientes al nivel de

lectura literal.
e 4 preguntas concernientes al nivel de

lectura inferencial

4 preguntas concernientes al nivel de lectura
critica.

Nota. La tabla detalla la estructura y proceso de implementacién del microcurso de lectura

critica.

Fase 4.
Enfocada en la evaluacion de los resultados de la implementacion del microcurso, en

relacion a los datos arrojados entre la preprueba y la posprueba aplicadas.

Poblacion.
La universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD, es una institucion de caracter

auténomo en el orden nacional.

Se encuentra organizada, desde su estructura academica por medio de escuelas, las cuales
son: Escuela de Ciencias administrativas, econdmicas y de negocios, Escuela de Ciencias

agricolas, pecuarias y del medio ambiente, Escuela de Ciencias basicas, tecnologia e ingenieria,
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Escuela de Ciencias de la salud, Escuela de Ciencias sociales, artes y humanidades, Escuela de

Ciencias juridicas y politicas y Escuela de Ciencias de la educacion.

Para esta investigacion, se tomo la Escuela de Ciencias de la educacion y al curso de
Evaluacion del periodo 16-04 del 2022, el cual reune a estudiantes de cuatro de las cinco

licenciaturas que componen la Escuela.

Muestra.
El método que se utilizo en la investigacion es la técnica de muestreo no probabilistica o
de muestras dirigidas, en donde
la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causas

relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o los propoésitos del investigador
(Hernéndez et al., 2014, p. 176).

En este sentido, se tomd un grupo de 30 estudiantes del curso, quienes de manera

voluntaria aceptaron asumir el proceso y participacion dentro del ejercicio.

Entre estos estudiantes, se tuvo, por licenciaturas una cantidad determinada de la

siguiente manera:

Tabla 6

Discriminado por licenciatura de los participantes.

Licenciatura Participantes
Filosofia 9
Etnoeducacién 3
Matematicas 8
Lenguas extranjeras con énfasis en inglés 10

Nota. La tabla expone los estudiantes por cada una de las licenciaturas que acceden al curso y

que participaron en la estrategia.



59

Cada uno de estos participantes, al ser la estrategia mediada en un porcentaje del 75% de
manera autdnoma, en sus fases de implementacion de Detonacidn, Exploracion e Integracion,
llevaron a cabo el proceso en tiempos variables, segun sus niveles de autonomia 0 manejo
individual de tiempo. De otro lado, solo la fase de Resolucion, la cual implicaba un encuentro
sincronico mediado en la herramienta Teams, dependia de un criterio de tiempo y de actividades

determinado de manera previa con los estudiantes y los docentes orientadores del proceso.
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Resultados

El anélisis, desde la estadistica descriptica, se realizo apoyados en la extension de Excel

EZAnalyze, como herramienta que contribuye a la mejoria de las capacidades del programa para

el analisis de resultados desde la estadistica descriptiva.

Dentro de los resultados que se contemplaron dentro de este proyecto, se socavaron desde

seis aspectos:

El comportamiento de los resultados de manera consolidada entre la
prueba de entrada y a prueba de salida, en cada uno de los tres niveles de
lectura analizados.

Los resultados de la prueba de entrada.

Los resultados de la prueba de salida.

Los resultados en la prueba literal analizados de manera comparativa entre
las dos pruebas.

Los resultados en la prueba inferencial analizados de manera comparativa
entre las dos pruebas.

Los resultados en la prueba critica analizados de manera comparativa entre

las dos pruebas.

Comportamiento de los Resultados de Manera Consolidada.

Se obtuvieron en relacién a la prueba de entrada y salida, los resultados presentados en la

Tabla 7. En la cual, se observa lo siguiente:
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Tabla 7

Resultados de las pruebas.

Resultados de las pruebas de entrada y final

Nivel % Prueba Inicial % Prueba Final Total Puntos
Literal 58% 83% 12
Inferencial 47% 60% 12
Critica 45% 54% 12
Promedio de aprobacion 50% 66% 12

Nota. La tabla muestra los resultados en porcentajes de aprobacion de manera consolidad entre

las dos pruebas.

Con base en lo anterior, se obtuvo la tendencia que ilustra la figura 8:

Figura 13

La figura permite establecer la tendencia que se evidencid en relacion a las dos pruebas
implementadas.

Tendencia prueba inicial y final

90%
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70% 58% \n\
60% — Q :
50% o —— \430
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Literal Inferencial Critica

PRUEBA INICAL —==========--
PRUEBA FINAL -------------

Fuente. Autoria propia.

Esta tendencia y analizada desde la Tabla 7, permite establecer que se presentan
diferencias porcentuales en la aprobacion entre las dos pruebas implementas, entre lo que se

destaca que, en relacion a la lectura literal, entre la prueba inicial y la prueba final, se tuvo un
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porcentaje de aprobacion del 58% y 83%, respectivamente, con un aumento del 25% en la

prueba final.

En la prueba inferencial, la prueba de entrada tuvo un 47% de aprobacion, mientras que
la prueba de salida, presentd un 60%. En este sentido, el aumento fue del 13% en la aprobacién,

al comparar las pruebas de entrada y salida, conforme al ejercicio planteado.

Y en la comparacion entre las dos pruebas, desde el nivel critico, la prueba de entrada
brinda un 45% de aprobacion, mientras que la prueba de salida, un 54%. Es decir, se obtiene un

11% mas en la aprobacion de este nivel, como resultado de la prueba final.

Lo anterior arroja ademas que el promedio de aprobacion entre cada una de las pruebas
fue del 50% en la prueba de entrada y del 66% en la prueba de salida. Esto se expone también en

la siguiente figura:

Figura 14

La figura muestra el comparativo a través de esta gréfica, entre el alcance de aprobacion de las

dos pruebas.

COMPARATIVO PRUEBA INICIALY
FINAL

= Prueba inicial == Prueba final

Literal
%

Critica Inferencial

Fuente. Autoria propia.
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En relacion con la grafica anterior, esta complementa la informacién en cuanto al modo
en que se comportan las aprobaciones de las pruebas inicial y final, dejando evidenciar el

aumento porcentual de aprobacion mencionado.

Resultados de la Prueba de Entrada.
La prueba de entrada brindé un 50% de aprobacidn, a partir de los analizado mediante la

siguiente tabla y la figura 9.

Tabla 8

Tabla de analisis de datos de la prueba de entrada.

Aspecto Correctas Incorrectas
Promedio 6,0 3,7
Varianza 34 34
Desviacion estandar 1,8 18
Limite superior 79 5,6
Limite inferior 4,2 19

% de acierto 50,3%
Participantes 30 48,0

Nota. Esta Tabla permite establecer a nivel descriptivo los datos estadisticos recogidos en la

prueba de entrada.

Tomando como referencia la desviacion estandar en el analisis, es posible concluir que no
hay un alto nivel de dispersion en los datos analizados o el comportamiento de aprobacion de los

estudiantes, en cuanto a la prueba y sus aciertos y desaciertos.
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Figura 15

Comportamiento de aciertos y desaciertos en la prueba de entrada.
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Fuente. Autoria propia.

Esto, ademas aporta que el indice de aprobacion se haya ubicado en el 50,3%, teniendo
en cuenta el alcance en los limites superiores e inferiores de las respuestas correctas e

incorrectas, como se evidencia en la figura 9.

Resultados de la Prueba de Salida.
La prueba de entrada brindd un 66% de aprobacidn, a partir de los analizado mediante la

siguiente tabla y la figura 10.

Tabla 9

Tabla de analisis de datos de la prueba de salida.

Aspecto Correctas Incorrectas
Promedio 79 2,5
Varianza 3,7 3,7
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Desviacion 1,9 1,9
estandar

Limite 9,9 4,5
superior

Limite 6,0 0,6
inferior

% de acierto 66,1%
Participantes 30 48,0

Nota. Esta Tabla permite establecer a nivel descriptivo los datos estadisticos recogidos en la

prueba de salida.

Tomando como referencia la desviacion estdndar en el andlisis, es posible concluir que no

hay un alto nivel de dispersion en los datos analizados o el comportamiento de aprobacion de los

estudiantes, en cuanto a la prueba y sus aciertos y desaciertos.

Figura 16

Comportamiento de aciertos y desaciertos en la prueba de salida.

Comportamiento datos prueba inicial
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Fuente. Autoria propia.
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Esto, ademas aporta que el indice de aprobacion se haya ubicado en el 66,1%, teniendo

en cuenta el alcance en los limites superiores e inferiores de las respuestas correctas e
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incorrectas, como se evidencia en la figura 10, aunque, el nivel superior incremento, en relacion

a la siguiente prueba, de manera significativa.

Resultados del Nivel Literal.

En el nivel literal, se obtuvo en la prueba final un porcentaje de aprobacion del 83%, es
decir, un 25% mas alto en relacion a la prueba de entrada. Entre los tres niveles analizados en la
prueba, este aportd el mayor crecimiento, con una desviacion estandar del 0,5, lo que significa
que no hubo un comportamiento de demasiado disperso dentro de la prueba, en relacién a los

resultados obtenidos.

Figura 17

Desviacidn estandar en la prueba de salida del nivel literal.
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Fuente. Autoria propia.

De otro lado, el limite superior de la aprobacion también aumenta, elevandose el indice
de aprobacion, lo que es concordante no solo con el aumento en el porcentaje aprobatorio, sino

en el comportamiento evidenciable en la gréafica que se observa a continuacion.
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Figura 18

Comportamiento de los datos en el nivel literal.
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Fuente. Autoria propia.

En este sentido, el analisis también aporta que, teniendo en cuenta la desviacion estandar
y el comportamiento de los datos, los participantes poseen un nivel de competencia homogéneo,
dado que se observa que los datos evidenciados no se alejan de la media ni estan abiertamente

dispersos dentro del comportamiento de aprobacion o reprobacion de la prueba.

Resultados del Nivel Inferencial.

En el nivel literal, se obtuvo en la prueba final un porcentaje de aprobacion del 60%, es
decir, un 13% mas alto en relacién a la prueba de entrada. Entre los tres niveles analizados en la
prueba, este aporto el crecimiento intermedio de los tres analizados, con una desviacion estandar
del 0,5, lo que significa que no hubo un comportamiento de demasiado disperso dentro de la

prueba, en relacion a los resultados obtenidos.

Figura 19

Desviacidn estandar en la prueba de salida del nivel inferencial.
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Fuente. Autoria propia.
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También, como en el caso anterior, el limite superior de la aprobacién también aumenta,

estando entre este y el limite inferior, entre 2,6 y 1,6, elevandose el indice de aprobacion, lo que

es concordante no solo con el aumento en el porcentaje aprobatorio, sino en el comportamiento

evidenciable en la grafica que se observa a continuacion.

Figura 20

Comportamiento de los datos en el nivel literal.
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Como en la prueba literal, el analisis también aporta que, teniendo en cuenta la
desviacion estandar y el comportamiento de los datos, los participantes poseen un nivel de
competencia homogéneo, dado que se observa que los datos evidenciados no se alejan de la
media ni estan abiertamente dispersos dentro del comportamiento de aprobacion o reprobacion

de la prueba.

Resultados del Nivel Critico.

Finalmente, en el nivel critico, se obtuvo en la prueba final un porcentaje de aprobacién
del 54%, es decir, un 9% mas alto en relacién a la prueba de entrada. Entre los tres niveles
analizados en la prueba, este aportd el menor crecimiento, probablemente, dado que contempla
un nivel de rigurosidad mayor, aunque estuvo apoyado en el componente dialégico y de

indagacion de la investigacion

Posee una desviacion estandar del 0,8, lo que significa que no hubo un comportamiento
de demasiado disperso dentro de la prueba, en relacion a los resultados obtenidos, pero si mayor

a los dos niveles anteriores en un 0.3 mas alto que la desviacion estandar de estos.

Figura 21

Desviacidn estandar en la prueba de salida del nivel inferencial.
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Fuente. Autoria propia.

Asi mismo, el limite superior de la aprobacion también aumenta, estando entre este y el
limite inferior, entre 2,4 y 1,6, elevandose el indice de aprobacién, lo que es concordante no solo
con el aumento en el porcentaje aprobatorio, sino en el comportamiento evidenciable en la

gréafica que se observa a continuacion.

Figura 22

Comportamiento de los datos en el nivel inferencial.
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A pesar de que el aumento fue menor, también se evidencia en estos datos que, los
participantes poseen un nivel de competencia homogéneo, lo que es congruente con el tipo de

poblacion, formacidn académica y contexto de estudio compartido entre estos.
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Discusion
Si bien no se aporto6 dentro de la investigacion un porcentaje o peso evaluativo sobre los tres
niveles de la lectura critica analizados, se posee predominancia en el nivel critico, en tanto a que
este contiene una competencia integral en relacion con los dos niveles anteriores: literal e

inferencial.

Pero, al ser un proceso de orden medidtico, en el cual aporta uno al otro de manera
ascendente, es Ilamativo como el nivel literal tuvo un nivel de crecimiento significativo en
relacion a los dos niveles siguientes en un 25%, en lo que los participantes, mejoraron su alcance
dentro de la competencia y su nivel de relacion con un texto, del cual mas que un nivel de
interpretacion profunda, se busca un proceso de adecuacion a la informacion y su significado

concreto.

Luego, en cuanto a la lectura inferencial, implicada en la prueba y de la que hacian parte
cuatro de los 12 interrogantes, se tuvo un porcentaje intermedio de aprobacién en relacién a la
literal y critica, del 13%, como se expuso en los resultados. Esto, si bien es un nivel de leer entre
lineas (Cassany, 2003) y de comprender el texto desde un contexto mas amplio al literal y
contextualizado, posee un aporte también relevante dentro del proceso, si se tiene en cuenta que
es una estrategia que, hasta este nivel, por el disefio de la mismas, dependia de la individualidad
del participante y su autonomia, en cuanto a que las actividades implicitas, iban desde el andlisis
autonomo de un texto hasta la interaccion con significados y ejercicios de orden significativo al

interior de la fase de exploracion.

También, en el nivel de lectura critico, el porcentaje es inferior a los demas, con un 9%
de aumento en la aprobacion a los niveles anteriores. Es un nivel de mayor exigencia, dado que,

dentro de las competencias del lector, requiere de su relacién personal con el texto, dejando en
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este la posibilidad de un analisis méas concreto pero dependiente de mayores niveles de

informacidn sobre este o los elementos que aporta.

Por esto, dentro de la estrategia implementada del microcurso, se reservo este nivel para
la fase de Resolucidn, en tanto a que se determind un encuentro sincronico, dependiente del
analisis de textos de manera colectiva, promoviendo la indagacion, el dialogo, la argumentacion
y la construccion colectiva de soluciones a los interrogantes aportados, de manera que la relacion

de los participantes con el texto, los llevara a una ampliacion de sus herramientas para afrontarlo.

De este modo, se intentd responder a las condiciones 0 competencias que una prueba
convencional exige en estos tres niveles al estudiante, en cuanto a los alcances de cada una, de

manera respectiva:

Tabla 10

Competencia esperada en el nivel especifico.

Literal Inferencial Critica
Identifica y entiende los contenidos ~ Comprende como se articulan las Reflexiona a partir de un texto y
locales que conforman un texto. partes de un texto para darle un evalUa su contenido.

sentido global.

Nota. La tabla muestra las competencias esperadas en cada nivel, segun lo referenciado en Icfes
Saber Pro (2021, p. 79).

En este sentido, se destaca también que, el aumento porcentual entre la aprobacién de
cada prueba, fue del 16%. Es un porcentaje que permite establecer un determinado nivel de
aporte de la estrategia, pero que deja ademas a la reflexion elementos como la efectividad de la
promocion de las estrategias que impliquen el aprendizaje autdbnomo, el manejo del tiempo y la
implicacion responsable dentro de los aprendizajes que se aportan, sin una condicion evaluativa

formal que devenga en resultados académicos concretos en un programa de estudio.
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Conclusiones y Recomendaciones
Al dar una mirada dentro del primer objetivo especifico del trabajo, a los resultados aportados en
las pruebas Saber Pro del afio 2021, se evidencia que la UNAD posee un reto amplio en el
rendimiento que aportan sus estudiantes dentro de estos, mas adn, si se recoge también lo dicho

en los resultados del afio 2018 en las pruebas PISA.

Esto es un aspecto que se puede mirar también, desde las estrategias que se promueven
desde la educacion béasica y media, en cuanto a los procesos que detonen en ellos estudiantes su
interés por la lectura o por la interpretacion de los contextos, desde las diferentes
representaciones textuales, bien sean en la realidad audiovisuales, o en la interaccion con textos

continuos y discontinuos.

Pensando en esto, como elemento que aproveche las oportunidades actuales en relacién a
las TIC, el disefio del microcurso lleva a comprender que la amplitud de alternativas formativas
de lared y de los diferentes recursos educativos, es variada, por lo que estos procesos son cada
vez mas necesarios y determinantes en las posibilidades de acceso a entornos formativos capaces
de potenciar las habilidades de los estudiantes, indistintamente su contexto socioeconémico,
cultural o educativo, pues se ha manifestado ya la superacion de las barreras de espacio y tiempo,
anteriores limitantes de los procesos o iniciativas educativas anteriores y dependientes de la

presencialidad.

Con base en lo anterior, el impacto evidenciado en los resultados arrojados desde la
implementacidn del microcurso de lectura critica apoyado en las Comunidades de indagacion
que se implementd, es positivo y retador frente a las demas posibilidades que arroja, pues no es
solo una estrategia que en una postura dialdgica, argumentativa y de competencias como la

critica, creativa y cuidadosa, es exclusiva de habilidades de lectura critica, sino que es integral y
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transdisciplinar, en la medida que por fases, permite la interactividad de la persona con los
dispositivos, las herramientas mediacionales y la interaccion con otras personas, creando
oportunidades de aprendizaje colaborativo, mejorando las condiciones del aprendizaje autbnomo
y promoviendo el pensamiento propio, como una relacion implicita del individuo con el entorno,

a partir de la educacion.

Esto ultimo lleva a la conclusion de que las comunidades de indagacion son promotoras
de las competencias de lectura critica, segin lo evidenciado en los datos analizados, pero que,
ademas, dejan la posibilidad de un proceso que traspasa las diferentes posturas disciplinarias de
los estudiantes implicados, los cuales poseen una riqueza previa desde sus contextos especificos,
tales como la cultura, su area de estudio, la especificidad de sus niveles de formacién previa 'y
actual y de la perspectiva conativa en la que se encuentran articulados, desde el curso de

evaluacion.
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Metodologia

La investigacion que se desarrolla, se propone conocer si el disefio e implementacién de un microcurso de
lectura critica, apoyado en la estrategia de Comunidades de indagacion, contribuye a mejorar la
comprension en lectura critica en los estudiantes del grado 8° del Colegio parroquial San Francisco de
Asis, lo cual sera conocido por medio de la aplicacion de una prueba objetiva con Unica respuesta de
lectura critica, con doce (12) interrogantes y que se realiza previo al desarrollo del microcurso y posterior
a este. Esta prueba arroja los datos que permiten conocer el nivel de aporte de la estrategia, a partir de los
datos de orden estadistico.

Conclusiones

Al dar una mirada dentro del primer objetivo especifico del trabajo, a los resultados aportados en las
pruebas Saber Pro del afio 2021, se evidencia que la UNAD posee un reto amplio en el rendimiento que
aportan sus estudiantes dentro de estos, mas aun, si se recoge también lo dicho en los resultados del afio
2018 en las pruebas PISA.

Esto es un aspecto que se puede mirar también, desde las estrategias que se promueven desde la educacion
basica y media, en cuanto a los procesos que detonen en ellos estudiantes su interés por la lectura o por la
interpretacion de los contextos, desde las diferentes representaciones textuales, bien sean en la realidad
audiovisuales, o en la interaccion con textos continuos y discontinuos.

Pensando en esto, como elemento que aproveche las oportunidades actuales en relacion a las TIC, el
disefio del microcurso lleva a comprender que la amplitud de alternativas formativas de la red y de los
diferentes recursos educativos, es variada, por lo que estos procesos son cada vez mas necesarios y
determinantes en las posibilidades de acceso a entornos formativos capaces de potenciar las habilidades de
los estudiantes, indistintamente su contexto socioeconémico, cultural o educativo, pues se ha manifestado
ya la superacion de las barreras de espacio y tiempo, anteriores limitantes de los procesos o iniciativas
educativas anteriores y dependientes de la presencialidad.
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Con base en lo anterior, el impacto evidenciado en los resultados arrojados desde la implementacién del
microcurso de lectura critica apoyado en las Comunidades de indagacién que se implementd, es positivo y
retador frente a las demas posibilidades que arroja, pues no es solo una estrategia que en una postura
dialégica, argumentativa y de competencias como la critica, creativa y cuidadosa, es exclusiva de
habilidades de lectura critica, sino que es integral y transdisciplinar, en la medida que por fases, permite la
interactividad de la persona con los dispositivos, las herramientas mediacionales y la interaccién con otras
personas, creando oportunidades de aprendizaje colaborativo, mejorando las condiciones del aprendizaje
auténomo y promoviendo el pensamiento propio, como una relacion implicita del individuo con el
entorno, a partir de la educacion.

Esto Gltimo lleva a la conclusién de que las comunidades de indagacién son promotoras de las
competencias de lectura critica, segin lo evidenciado en los datos analizados, pero que, ademas, dejan la
posibilidad de un proceso que traspasa las diferentes posturas disciplinarias de los estudiantes implicados,
los cuales poseen una riqueza previa desde sus contextos especificos, tales como la cultura, su area de
estudio, la especificidad de sus niveles de formacion previa y actual y de la perspectiva conativa en la que
se encuentran articulados, desde el curso de evaluacion.
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Apéndice B

Estructura del Microcurso

INDAGACION oicio Cuwsos  Chat  Perfl o

Lectura critica desde comunidades de indagacion

Aqui podras aprendeer sobre los dilerentes niveles de lectura pasando por la literal, inferencial y critica

e 85% COMPLETADO Ukima actividad: 24 nowiemore 2022 7:36 pm

Contenido del Curso m

© expandir
® Expandic

® Expandic

S Expandir

Acceso al Microcurso: https://indagacionycritica.co/

Figura 23

Interfaz del Microcurso

Competencia
lectora

% ) 1:05:4371:41:17

CIPAS Evaluacion y educacion

24 de noviembre de 2022 Caduca dentro de 52 dias - 2 visualizaciones « Jhony Esteban Uribe Salinas

Agregue una descripcién para explicar de qué trata


https://indagacionycritica.co/

Figura 24

Evidencia de encuentro sincronico Fase de Resolucién

Maestria en Educacion

Prueba de Lectura critica

Seccién 1 de 6

><

Preprueba Lectura critica

Apreciado estudiante.

El siguiente cuestionario cuenta con 12 preguntas de lectura critica, |las cuales, poseen un
enunciado y cuatro opciones con Unica respuesta.

Le pedimos que lo desarrolle de manera consiente, haciendo un buen proceso de lectura y en un
tiempo no superior a 30 minutos. En este se evalian las fases Literal, Inferencial y Critica.

Correo *

Correo vélido

Fuente. Formulario implementado: https://forms.gle/QFzNJ8fCWJImzs3vaA
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