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Resumen.

Los modelos pedagogicos institucionales son consensos académicos que buscan establecer el
camino a seguir en el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion; en relacion con el tipo de
persona que se quiere formar, las estrategias a implementar y las habilidades a desarrollar, entre
otros aspectos. Ese principio rector, fue el motivo de este estudio ¢sera el modelo pedagogico
institucional un agente influenciador en el desarrollo de habilidades y los resultados académicos
que obtienen los estudiantes?, ¢Qué porcentaje de docentes en una institucion educativa usa el
modelo pedagogico institucional como insumo para la planeacion, desarrollo y evaluacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje?
El plan de trabajo metodoldgico se enfoco en una investigacion de tipo descriptiva, desarrollada
en la IE Eduardo Carranza en el marco del programa de articulacion de la media técnica con el
SENA, dentro de la estrategia se obtuvo informacion de los docentes, estudiantes y padres de
familia de los grados 9°, 10° y 11°, la metodologia incluy6 la aplicacion de encuestas en linea 'y
entrevistas mediante la técnica de grupo focal, que contenian preguntas relacionadas con el
modelo pedagogico, basados en la propuesta de (Roman 2004, como se citd en Vargas 2018) de
cuatro modelos (el conductista, cognitivo o cognoscitivo, sociocultural y socio-cognitivo). Con
ello se logro identificar que un pequefio porcentaje de los docentes aplica el modelo institucional,
los estudiantes se enfrentan no solo a dos modelos instituciones (el del colegio y el del SENA)
sino que la inclinacién hacia un modelo depende del enfoque del maestro, de igual forma se
evidencid que son pocos los docentes que conocen el programa de articulacion con el SENA 'y
que los sistemas de evaluacion interna frente a los externos (ICFES) no convergen.

Palabras claves: Modelo pedagdgico, modelo de aprendizaje, didactica, evaluacién,

media técnica.



Abstract.
Institutional pedagogical models are academic consensus that seek to establish the path to follow
in the teaching-learning-assessment process; in relation to the type of person to be formed, the
strategies to be implemented and the skills to be developed, among other aspects. That guiding
principle was the reason for this study. Will the institutional pedagogical model be an influential
agent in the development of skills and the academic results obtained by students? What
percentage of teachers in an educational institution use the institutional pedagogical model as an
input? for the planning, development and evaluation of the teaching-learning process?
The methodological work plan focused on a descriptive investigation, developed at IE Eduardo
Carranza within the framework of the articulation program of the technical media with SENA,
within the strategy information was obtained from teachers, students and parents of family of
grades 9, 10 and 11, the methodology included the application of online surveys and interviews
through the focus group technique, which contained questions related to the pedagogical model,
based on the proposal of (Roméan 2004, as cited in Vargas 2018) of four models (behavioral,
cognitive or cognitive, sociocultural and socio-cognitive). With this, it was possible to identify
that a small percentage of teachers apply the institutional model, students face not only two
institutional models (the one of the school and the one of SENA) but that the inclination towards
a model depends on the approach of the teacher, of In the same way, it was evidenced that there
are few teachers who know the articulation program with SENA and that the internal evaluation

systems compared to external ones (ICFES) do not converge.

Keywords: Pedagogical model, learning model, didactics, evaluation, technical media.
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Introduccion

Disefar o adoptar un modelo pedagdgico no es una tarea facil, este ejercicio implica hacer una
revision exhaustiva de los distintos paradigmas de la educacion, quienes han establecido
importantes criterios relacionados con el proceso de ensefianza y aprendizaje. Las instituciones
educativas en su PEI (Proyecto Educativo Institucional) establecen el modelo pedagogico
institucional, elemento que se constituye en la carta de navegacion o punto de partida del proceso
de educativo; conocer de él, su aplicacion, su efectividad e importancia fueron los motivos de
este estudio.

La investigacion se adelantd en la Institucion Educativa Eduardo Carranza, ubicada en
barrio popular de la ciudad de Villavicencio, alli convergen estudiantes de los estratos sociales 1,
2, 3y 4y el contexto socio-econdmico que la rodea es el del comercio formal e informal. En ella
se pudo analizar, identificar y dar respuesta al siguiente planteamiento. ¢ Qué porcentaje de
docentes en el desarrollo de sus clases, el disefio de sus didacticas, la construccion y aplicacion
de los instrumentos de evaluacion, lo hacen de acuerdo con el modelo pedagdgico institucional y
qué tan efectivo resulta ser este frente a los resultados que obtienen los estudiantes en las pruebas
ICFES (SABER 11)?

Estudios previos sobre la caracterizacion de los modelos pedagdgicos y su pertinencia en
la educacion contable como el de Gomez contreras et al (2018), detallan que;

Modelos como la Pedagogia Dialogante, la Pedagogia Conceptual y el Socialista, los

cuales se enfocan principalmente en el individuo serian Gtiles en un proceso de

reconocimiento y nivelacion de individuos que presenten deficiencias en comparacion

con el grupo, al momento de iniciar un proceso formativo. De igual forma, modelos

pedagdgicos como la escuela activa, el énfasis en el proceso, el desarrollista, el auto
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estructurante - constructivista y la ensefianza problémica, son Utiles a nivel de exigencia 'y

avance de grupo que ya presenta un desarrollo de habilidades y comportamientos basicos

en torno a una conducta de autoaprendizaje.” (P.186)

El anterior estudio propone que los modelos pedagdgicos ayudan a los estudiantes al
desarrollo de habilidades, pero el nivel de profundidad de cada habilidad dependera de si su
enfoque es activo o pasivo.

De otra parte, Carrera Hernandez (2011) en su estudio sobre modelos pedagdgicos para la
educacion superior sefiala que;

Los alumnos mencionan que es importante se desarrolle una ensefianza por

competencias realmente. Se de capacitacion a los asesores para que expliquen con

claridad las competencias y que la ensefianza esté ad hoc al enfoque. Proponen que la

ensefianza se disefie de forma variada, despierte el interés de los alumnos y motive a los

alumnos a aprender. Las estrategias sean dindmicas propiciando la participacién y

discusion grupal de temas de interés. “Se tomen en cuenta los intereses de los alumnos y

sus necesidades y que se propongan actividades de investigacion, se realice debate y se

Ilegue a acuerdos a partir del mismo. Al mismo tiempo se debe buscar la solucién a

problemas reales”. y es de aplicacion al conocimiento en la realidad. (p.20)

vemos con este informe que el problema de los modelos pedagdgicos no se limita a la
educacion basica y media, sino que trasciende a la educacidn superior, es decir, no es un
problema de forma, sino de fondo. La cuestion no es contar con un modelo escrito o plasmado en

un documento institucional, sino que debe hacer el docente para llevarlo a la préactica.
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Ahora bien, para analizar que tanto ha cambiado la educacion en la actualidad es posible
comparar lo que afirmo Tedesco (1983) en su estudio sobre modelo pedagdgico y fracaso
escolar.

Los alumnos de origen popular, donde se concentra el mayor nivel de fracaso, son

atendidos a través de un proceso pedagogico caracterizado por un fuerte ritualismo,

donde los docentes tienden a interactuar mas con los alumnos de alto rendimiento, no se

utiliza la evaluacion como parte del proceso de aprendizaje, se apela constantemente a

formas metddicas basadas en el verbalismo, la memorizacion y el autoritarismo, (p. 144)

Este informe de hace casi 40 afios, nos muestra que esta realidad no ha cambiado mucho,
las mayores deserciones y fracasos escolares al menos a nivel de Colombia se siguen viendo en
los sectores menos favorecidos, bajas condiciones de calidad, de infraestructura y rezago
tecnoldgico.

Por lo anterior, investigar y analizar entorno al modelo o modelos que se trabajan al
interior del centro educativo, permite contrastar estos estudios y verificar que tan universales son
estas practicas a nivel de la educacion en Latinoamérica; favoreciendo el consenso de estrategias,
no para modelar seres humanos idénticos o que salen de un mismo molde buscando que se
comporten de la misma manera, sino para encontrar lo mejor de cada practica y potenciar un
estudiante integral que tenga las herramientas cognitivas y las habilidades necesarias para
enfrentar las demandas del mundo actual.

Dicho esto, el documento presenta en detalle los resultados de una investigacion de corte
descriptivo, que busca convertirse en un referente de reflexién institucional que haga repensar el

proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion desde el plano operativo de la misma y coadyuve
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al mejoramiento de la calidad educativa de nuestro pais, en ella se encuentran los siguientes
apartados:

El planteamiento y la descripcion del problema, muestran como los modelos pedagdgicos
pueden ser vistos como una fuente de investigacion, la forma en la que se pueden abordar y las
caracteristicas que éstos presentan.

En la justificacion se describen los argumentos que fundamentan el estudio de los
modelos pedagogicos y cémo estos influyen en el desarrollo cognitivo y motriz de los
estudiantes, por lo cual deben ser sometidos a experimentacién y analisis permanente.

El objetivo general y los objetivos especificos muestran el camino recorrido y al cual se
pudo llegar, asi como los pasos que se adelantaron para lograrlo.

Dentro del marco referencial, se exponen las caracteristicas geogréaficas y poblacionales
de la Institucion Educativa Eduardo Carranza que se circunscriben en el marco contextual y
situacional. EI Marco legal presenta aspectos relacionados con los modelos pedagdgicos
alrededor de la legislatura colombiana en especial la Ley General de Educacién 115, el decreto
1860, 1290 y otros decretos reglamentarios. En el marco tedrico se explican algunos modelos de
ensefianza-aprendizaje desde la propuesta de Roman (2011) en donde segun el autor en
Latinoamérica los modelos dominantes son, el conductismo, el cognitivismo, el socio-cultural y
el socio-cognitivo. En el marco conceptual se aclaran los conceptos y términos mas relevantes en
el contexto de la investigacién adelantada.

Con respecto al disefio metodoldgico, se explica porque la investigacion es de tipo
descriptiva y su enfogue el de la fenomenologia, se hace un detalle de las fuentes documentales
de investigacion o informacion, el tipo de técnicas de recoleccion y analisis de informacion

utilizadas; asi como la poblacién y muestra que participé del estudio.
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La Metodologia de la investigacion, presenta un trabajo con un enfoque de tipo mixto; es
decir, que cuenta con elementos de analisis de tipo cuantitativo y cualitativo; en ella se incluye,
el analisis y la interpretacion de los resultados, se presenta la matriz de categorias que permitio
establecer la ruta didactica y a su vez se convirtio en el insumo para poder formular las
preguntas; la interpretacion de los datos, la tabulacion de la informacidn teniendo en cuenta las
encuestas aplicadas a los docentes, estudiantes y padres de familia y con ello poder hacer el
analisis inferencial con el cruce de la informacion que se obtuvo de los participantes. En este
apartado también se puede apreciar el resultado que se obtuvo al relacionar los informes de las
evaluaciones internas y externas (ICFES 2021), en las areas de lectura critica, matematicas,
sociales y ciudadanas, ciencias naturales e inglés.

Las conclusiones evidencian la importancia de revisar y repensar los modelos
pedagdgicos, sobre todo por la inclusion en educacion de nuevas propuestas disruptivas que
favorezcan el desarrollo de habilidades en los estudiantes acordes con las necesidades del mundo
productivo actual.

El apartado de discusiones y recomendaciones, describe unos postulados que se pueden
convertir en propuestas de cambio institucional y que vistas desde otra perspectiva pueden ser
fuentes de futuras investigaciones gque le aporten al contexto educativo colombiano.

Finalmente, se presentan como anexos los cuestionarios e instrumentos aplicados en el
proceso investigativo, para que sirvan como fuente de consulta o de insumo a quienes estén
interesados en usarlos en otras instituciones educativas en Colombia o a nivel de Latinoamérica.

Se espera que este proceso investigativo despierte el interés de la comunidad educativa en
indagar los efectos de la postura institucional (modelo pedagdgico instruccional) frente al

enfoque que cada docente le da al desarrollo de sus clases (modelo pedagdgico personal), se
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analicen las ventajas de cada uno y se incorporen en uno nuevo gue propicie el surgimiento de un
estudiante analitico, critico, con alto compromiso social y con habilidades para proponer

soluciones a los problemas que se le presentan.
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Planteamiento del Problema
Contextualizacion

En Colombia la Ley General de Educacion en su articulo 73 (1994), menciona que toda
institucion educativa debe contar con un Proyecto Educativo Institucional (PEI), en el cual entre
otras cosas se debe mencionar la estrategia pedagogica (modelo pedagdgico) que establecera o
regira las acciones de ensefianza, aprendizaje y evaluacién por parte de la comunidad educativa,
segun su propio contexto cultural, econdmico y social; esta misma Ley (articulo 77) le da esa
autonomia a las IE para crear a su conveniencia y necesidades sus modelos educativos.

En medio entonces de esta potestad, nacen diversidad de modelos pedagdgicos, todos
ellos fruto del consenso académico de la comunidad educativa, escritos y publicados en sus
respectivos PEI; con el firme propdsito de haber seleccionado una estrategia que permita formar
de la mejor manera a los estudiantes que ingresen a cada establecimiento educativo.

De otra parte, afio a afio se gradian muchos estudiantes de la educacién media y son ellos
quienes han desarrollado habilidades, destrezas, aptitudes y conocimientos producto de la
aplicacién de un modelo pedagdgico institucional. Estos estudiantes toman diferentes caminos,
por ejemplo, continuar sus estudios, trabajar, ayudar en las labores del hogar o en ocasiones
caminos indeseados. El seguimiento a los egresados y las estadisticas de ocupacion que manejan
tanto las instituciones educativas como organismos gubernamentales muestran con datos
estadisticos en que se ocupan los egresados. Estudios del Laboratorio de Economia de la
Educacion (LEE) de la Pontificia Universidad Javeriana (2021), sefialan que, solo el 39,7% de
los estudiantes que se graduaron en Colombia durante el 2018 accedieron de forma directa a la

educacion superior; dentro de las barreras que no permiten el acceso destacan que, “los
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estudiantes egresan con bajo desempefio académico en las pruebas de Estado Saber 11y en areas
basicas como lectura y matematicas, lo que restringe sus posibilidades de acceso” (p. 7)

El ICFES (Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior) cada afio
aplica evaluaciones que permiten medir los niveles de desempefio académico de los estudiantes
proximos a graduarse de los grados 11, en cinco areas fundamentales (matematicas, ciencias
naturales, lectura critica, sociales y ciudadanas e inglés), esta institucion emite informes
personales e institucionales donde se puede evidenciar los avances académicos de cada colegio
participante y a su vez comparar su rendimiento con otras instituciones locales o nacionales.

Cuando una IE analiza estos resultados y los confronta con su quehacer diario y sus
politicas educativas, entre ellas el modelo pedagogico, puede determinar si éste estd cumpliendo
con su propdsito 0 no, es en este punto en donde a manera de autocritica o reflexion se formulan
varios interrogantes. ¢nuestro modelo pedagogico desarrolla las competencias que requieren los
estudiantes en la actualidad?, ;el modelo pedagdgico es claro para toda la comunidad educativa?,
¢el éxito o fracaso en los resultados académicos y en las ocupaciones de nuestros egresados; es
debido al modelo pedagdgico?, ¢todos los docentes de la institucion educativa conocen y aplican
el modelo pedagdgico?; es evidente que la respuesta a una o varias de las preguntas planteadas
anteriormente, provocaran una revision a lo que se tiene o se esta haciendo en la IE en materia de
ensefianza y aprendizaje. A proposito de este tema, el Laboratorio de Economia de la Educacién
de la Pontificia Universidad Javeriana (2021), en su informe sobre grandes retos para la
educacion basica y media en el 2021, argumenta que uno de esos retos es:

Capacitar a los docentes del sector oficial no solo en el uso de herramientas tecnologicas,

sino en estrategias pedagdgicas que les permitan incorporar eficazmente estas

herramientas en sus practicas educativas y enriquecer sus métodos de ensefianza. En
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Colombia, el 48% de los rectores de colegios oficiales considera que sus docentes no
tienen las habilidades técnicas ni pedagdgicas necesarias para integrar los dispositivos
digitales en la ensefianza. En contraste, el 12% de los rectores de colegios no oficiales
considera lo mismo (PISA, 2018 como se cito en Laboratorio de Economia de la
Educacién, 2021).

Lo anterior supone una revision juiciosa de los modelos pedagdgicos institucionales para
que dichas capacitaciones desde el punto de vista pedagogico o de incorporacion de tecnologia se
articulen con éstos o se realicen los procesos pertinentes para adaptar estas tecnologias a
determinado modelo.

Ahora bien, un modelo pedagdgico exitoso se veria reflejado en los buenos resultados
que obtienen los estudiantes cuando representan a su institucion educativa en todo tipo de
actividad social, por ejemplo, en las participaciones culturales, deportivas, académicas, en las
evaluaciones y cualquier evento en donde la IE tenga la oportunidad de demostrar el talento y las
habilidades que alli se desarrollan. Lo anterior trae consigo prestigio, renombre, alta demanda de
estudiantes y padres de familia por querer pertenecer a esa comunidad educativa, facilita el
intercambio de saberes y que otras instituciones quieran desarrollar procesos cooperativos de
investigacion, innovacién y apoyo al mejoramiento académico; al respecto, el periodico la
Republica en su seccién de educacién, publica el articulo los modelos educativos de los mejores
colegios en las Pruebas Saber 11 del afio 2021, de él se destaca el colegio New Cambridge
(Santander) con un modelo constructivista, el Liceo Campo David (Bogota) con un modelo
enfocado a la formacidon por proyectos, el Colegio Bilingiie Diana Oese (Cali) con un modelo
enfocado en el aprender haciendo y el desarrollo de competencias sociales, el Colegio San

Ignacio de Loyola (Medellin) con un modelo social centrado en el catolicismo y el centro
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Educativo Boston Internacional (Barranquilla) en donde desarrollan un modelo con enfoque
hacia el cristianismo tomando como base el aprendizaje social. Por el contrario, un modelo
pedagdgico que no redunde en el beneficio de sus estudiantes, hara que la IE se vea obligada a
funcionar en un bucle que la llevara una y otra vez a obtener los mismos resultados.

Una IE que no revise de forma periddica la pertinencia, aplicacion y vigencia de su
modelo pedagogico, estara limitada a un mejoramiento fragmentado e individualizado por parte
de algunos integrantes de la comunidad educativa, que por su propia iniciativa incorporen e
implementen nuevas estrategias pedagdgicas y didacticas en el desarrollo de sus practicas
pedagdgicas, razon por la cual, los directivos docentes deben estar prestos a analizar, reformular
y hacer seguimiento al desarrollo del proceso educativo.

El trabajo en el aula o en el ambiente de formacion esta guiado y dirigido por el docente,
pero es precisamente el docente quien requiere de la asesoria y acompafiamiento para poder
implementar el modelo pedagdgico institucional, en este escenario debe haber un procedimiento
o protocolo claro de los momentos necesarios para el desarrollo de una sesion de clases bajo
determinado modelo, sin que éstos pasos o fases hagan que se pierda la autonomia o los criterios
del docente para disefiar o formular las actividades de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

La realidad muestra que, a pesar de estar en una misma institucion educativa, los
momentos de la clase, el desarrollo de la misma, los criterios de evaluacion y hasta el papel del
docente; varian de un profesor a otro; las hipétesis pueden ser varias, lo cierto es que si todo el
cuerpo docente tiene claridad de la estructura y la aplicacion del modelo pedagdgico, se tendria
homogeneidad en el desarrollo de las sesiones de clase y la evaluacion de los resultados en los
estudiantes seria mas facil revisarla entorno a esta estrategia; pero cuando los resultados

muestran una comunidad heterogénea, se hace necesario investigar en medio de la diversidad que
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es lo que le permite a los estudiantes exitosos llegar a ese nivel y desde que modelo de
aprendizaje y ensefianza lo estan logrado, para que la IE pueda virar en ese rumbo.

Para comprender, analizar y describir los planteamientos anteriores se adelanté el trabajo
de investigacion en la IE Eduardo Carranza de la ciudad de Villavicencio, cuyo modelo
pedagogico es “Escalando Cascadas Aprendizaje Significativo”, el cual se enmarca en
cognitivismo, la idea fundamental del proyecto fue verificar si el modelo es conocido y aplicado
por todos los docentes y si éste incide en los resultados académicos evaluados en cada periodo y
en los de las pruebas ICFES que obtienen los estudiantes de la IE.

Definicion del Problema

Los modelos pedagogicos no son simplemente documentos escritos estaticos, estos se
deben aplicar, revisar y adaptar de acuerdo a las demandas y necesidades cambiantes de una
sociedad, pues es gracias a ellos que se desarrollan las competencias en los estudiantes y es deber
de los docentes apropiar y aplicar el modelo pedagdgico institucional. De alli la importancia de
revisar el impacto del modelo pedagdgico en la IE colegio Eduardo Carranza en el marco del
programa de articulacién de la media técnica con el SENA.

Pregunta de Investigacion

Las instituciones educativas en su PEI (Proyecto Educativo Institucional) establecen el
modelo pedagogico institucional, elemento que se constituye en la carta de navegacion por parte
de la comunidad educativa, sin embargo, en la cotidianidad del trabajo escolar da la sensacion de
que este no es aplicado en el desarrollo de las sesiones de clase; lo que lo convierte en un
excelente escenario de investigacion, para indagar en:

¢ Qué porcentaje de docentes en el desarrollo de sus clases, el disefio de sus didacticas, la

construccién y aplicacion de los instrumentos de evaluacion, lo hacen de acuerdo con el modelo



pedagdgico institucional y qué tan efectivo resulta ser este frente a los resultados que obtienen

los estudiantes en las pruebas ICFES (SABER 11)?

31
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Justificacion
La ensefianza y el aprendizaje tienen sus propias dinamicas, no existe una sola forma de ensefiar,
ni tampoco una sola forma de aprender, estas discrepancias tienen origen en la misma naturaleza
y complejidad de los seres humanos, por eso, los profesionales de la educacion observan a diario
que a pesar de que orientan la misma clase, dindmica o didactica (explicacion, taller, guia,
actividad) a un mismo grupo, los resultados que obtienen los estudiantes son diferentes; vale la
pena resaltar que en este aspecto intervienen todos los factores intrinsecos o propios de cada ser
humano (motivacion, capacidad de atencion, disciplina, situacién emocional, entre otros), en ese
interactuar y en el andlisis de los resultados académicos que se obtienen en situaciones distintas,
surge el espacio propicio y el momento oportuno para que mediante la investigacion educativa se
pueda encontrar una ruta o un punto de equilibrio entre la ensefianza y el aprendizaje, conjugar el
binomio perfecto (Maestro-estudiante), en una férmula, funcién o relacién que extraiga lo mejor
del docente y del estudiante para que en conjunto se obtengan los resultados esperados.

En el contexto colombiano todas las instituciones educativas en su nivel preescolar,
bésica (primaria y secundaria) y media, segun la Ley General de Educacion y el decreto
reglamentario 1860, dentro de su Proyecto Educativo Institucional (PEI), deben expresar la
forma en la que el centro educativo va a alcanzar los objetivos de la educacion establecidos en la
Ley; y uno de estos aspectos debe relacionar, “la estrategia pedagogica o modelo pedagogico”,
que orienta la formacidn de los estudiantes. Dado los argumentos anteriores; es bajo este
parametro que los docentes deben realizar la planeacion, organizacion y ejecucion del proceso de
ensefianza-aprendizaje-evaluacion en las asignaturas que imparten.

De otra parte, son muchas las instituciones que en las Gltimas décadas han estado

formando a sus estudiantes bajo el mismo modelo pedagdgico, lo anterior supone que, afio a afio
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las IE analizan los resultados académicos que obtienen los estudiantes en el desarrollo de las
actividades y evaluaciones propuestas por los docentes segun sus disefios curriculares o planes
de estudio; asi como los resultados que estos obtienen en las pruebas que realiza el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), los cuales verifican el nivel de
desempefio, y conocimiento que posee un estudiante en determinada area del saber.

Dados los argumentos anteriores y lo importante que resulta el modelo pedagdgico desde
lo normativo, institucional y procedimental, vale la pena preguntarse si, ¢sera el modelo
pedagdgico institucional un agente influenciador en los resultados académicos que obtienen los
estudiantes?, es este, el punto de partida de la presente propuesta de investigacion, cuyo
propdsito se fundamenta en estudiar y analizar el nivel de incidencia del modelo pedagdgico
institucional en el cumplimiento de los fines de la educacion y si realmente es éste un referente
en todo el proceso académico.

Para un establecimiento educativo es importante identificar si existe unidad alrededor de
su modelo pedagdgico, es decir, ¢lo conocen los docentes, los estudiantes y padres de familia?,
¢las sesiones de clase corresponden con este modelo pedagogico?, ¢el aprendizaje de los
estudiantes da cuenta del modelo propuesto?, ¢el material, guias, talleres y actividades que se
proponen para lograr el aprendizaje, se fundamenta en este modelo?; por otro lado, si los
resultados académicos que obtiene los estudiantes de la institucion se mantienen en un mismo
nivel o tienden a bajar; ¢no sera el momento de revisar, ajustar, adaptar y reorganizar la
estrategia pedagogica?.

Los modelos pedag6gicos permiten comprender, proyectar, identificar y esquematizar las
ideas y conceptos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje en el contexto escolar, lo que

implica que los docentes deben hacer procesos de reingenieria que permitan revisar y
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reestructurar el sentido y la fundamentacion conceptual de lo que se hace a diario, la
metodologia, las estrategias, la evaluacion y los recursos que se usan en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, para ello es necesario hacer seguimiento y acompafiamiento a los
procesos educativos que se adelantan al interior de la institucion, razones suficientes para dar
cabida a la disrupcion educativa.

Investigar y analizar entorno al modelo o modelos que se trabajan al interior del centro
educativo, favorecera el consenso de estrategias, no para formar seres humanos idénticos o que
salen de un mismo molde, con el objetivo de que se comporten de la misma manera, sino para
encontrar lo mejor de cada practica y potenciar un estudiante integral que tenga las herramientas
cognitivas y las habilidades necesarias para enfrentar las demandas del mundo actual.
Finalmente, para la institucion educativa es una excelente oportunidad, ya que gracias a la
autonomia que consagra la Ley General de Educacion en su articulo 77, el colegio puede
implementar alternativas, estrategias, metodologias o practicas educativas en relacion a las
necesidades particulares del contexto social que rodea el establecimiento educativo, dados los
resultados que arroje el estudio propuesto y sus alcances en articulacion con los planes de

mejoramiento institucional.
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Objetivos

Objetivo General

Analizar el porcentaje de docentes que aplican el modelo pedagdgico institucional en el
desarrollo de sus clases, el disefio de sus didacticas y la construccién de instrumentos de
evaluacion, para determinar la efectividad, en relacion a los resultados obtenidos por los
estudiantes en las pruebas ICFES (SABER 11) en la Institucion Educativa Eduardo Carranza,
con el fin de identificar posibles areas de mejora en la implementacion del modelo pedagogico

institucional.

Objetivos especificos

Analizar las caracteristicas del modelo pedagogico de acuerdo a lo establecido en el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la IE Eduardo Carranza.

Determinar la ruta didactica a seguir por parte de los docentes, seguin el modelo
pedagdgico institucional.

Disefar los instrumentos (encuestas) para recolectar informacion relacionada con el
modelo pedagogico desde la perspectiva de los docentes, los estudiantes y los padres de familia.

Identificar el modelo pedagogico dominante y los resultados que obtienen los estudiantes
en las evaluaciones internas y externas mediante el cruce y analisis de la informacidn recopilada.

Socializar los resultados obtenidos con la comunidad educativa para que sean apropiados

como fuente de consulta y toma de decisiones.
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Marco referencial

Antecedentes

El tema de los modelos pedagdgicos ha sido el foco de interés de varios investigadores,
que a lo largo de los afios han aportado con sus trabajos muchos aspectos claves y relevantes
para el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje; por ejemplo, en 1983, Juan
Carlos Tedesco, publico su articulo sobre “Modelo pedagdgico y fracaso escolar”, el objetivo de
esta investigacion se enfocd en establecer las areas en las que se debia trabajar para mejorar los
procesos educativos, para ello se basé en distintas investigaciones en relacion a los modelos
pedagdgicos de varios paises en América Latina, en estos documentos se presentaba informacion
sobre los procesos pedagdgicos y la comunidad educativa; dentro de los resultados se destacan
aspectos como; el éxito escolar se podria mejorar con la expansion del preescolar, los docentes
para esa época presentaban un alto desconocimiento del contexto social de las familias que
hacian parte de la comunidad educativa. Finalmente concluye que “no basta con un mero cambio
de actitudes, sino que es preciso que el docente cuente con instrumental técnico capaz de
permitirle enfrentar las situaciones problematicas de aprendizaje y resolverlas” (Tedesco, 1983,
p. 144).

De otra parte en el 2008 Julian De Zubiria, Alberto Ramirez, Kevin Ocampo y Javier
Marin, publicaron su estudio sobre “El modelo pedagdgico predominante en Colombia” su
objetivo se centrd en identificar el modelo educativo que mas predomina en los docentes del
pais, para lograr este propdsito disefiaron una encuesta que se aplico a mas de 1000 docentes y
que ademas de indagar en el modelo pedagdgico, recopil6 informacion sobre el género, el nivel
educativo, sector en el que trabaja (publico o privado) y el grado en el que imparte formacion.

Dentro de los resultados encontraron que no hay un Unico modelo dominante; aunque el
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dialogante fue el de mayor frecuencia y el heteroestructurante el de menor, como conclusiones
establecen que hay diversidad de modelos y esto se debe en parte, a la busqueda de un modelo
que posibilite migrar de la ensefianza tradicional hacia un sistema que permita obtener mejores
resultados.

Un par de aportes adicionales se presentaron en el 2011, el primero de parte de Alexander
Ortiz Ocaria, en su estudio “Hacia una nueva clasificacion de los modelos pedagogicos: el
pensamiento configuracional como paradigma cientifico y educativo del siglo XXI”, el propésito
principal de esta investigacion fue el de identificar, caracterizar y construir el modelo pedagdgico
de los establecimientos educativos publicos de la costa caribe en Colombia. Para ello se baso en
las posturas de diversos autores que han escrito en relacién con los modelos pedagogicos, entre
los que destaca a E. Planchard, Rafael Flores Ochoa, Julian de Zubiria Samper, Miguel de
Zubiria Samper, y planteamientos como la ensefianza problémica (Mirza I. Majmutov) y la
pedagogia conceptual (Fundacion Alberto Merani), dentro de los resultados destaca la necesidad
de adelantar investigaciones relacionadas con las caracteristicas del pensamiento configuracional
y concluye gque no hay un tnico modelo que le dé solucion a los problemas relacionados con el
aprendizaje en los estudiantes, sino que por el contrario existe una diversidad de tipos de
modelos que han surgido a partir de teorias y estudios desde la psicologia. El segundo estudio
titulado “Modelo pedagdgico para el desarrollo de competencias en educacion superior” lo
realizaron Celia Carrera Herndndez y Rigoberto Marin Uribe, el proposito de esta investigacion
fue indagar en la influencia de un modelo pedagdgico en el desarrollo o adquisicion de
competencias en el marco de la educacion superior, para lo cual trabajaron sobre dos grupos; el
experimental (al cual se le aplicaria la estrategia) y el grupo de control (trabajaria las clases como

se hace de forma tradicional), los resultados que se observaron después de haber aplicado un test,



38

permitieron evidenciar que los estudiantes del grupo experimental sobresalieron en comparacion
con los del grupo de control, lo anterior permitié concluir que el disefio de actividades que hacen
que los estudiantes sean mas activos, posibilita un mejor desarrollo de las habilidades y
competencias que se establecen en un programa de formacion.

Para el afio 2018 se publican los resultados de otras dos investigaciones relacionadas con
los modelos pedagogicos, la de Ménica Maria Valle Florez y Alvaro Ramirez cuyo titulo es
“Modelos pedagdgicos y estrategias para la integracion de saberes en instituciones educativas de
Medellin”, la intencion de este estudio fue la de identificar los modelos pedagogicos y las
estrategias que implementan las IE de la ciudad de Medellin en los procesos académicos y de
incorporacion de las expresiones culturales en sus contextos formativos. Para cumplir con este
cometido disefiaron una encueta con preguntas abiertas y cerradas, que fue aplicada a 63
instituciones educativas de esta ciudad. Entre los resultados se destaca el modelo constructivista
como el de mayor implementacion en los centros educativos, mientras que, el modelo
desarrollista que busca el aprendizaje desde el hacer, es el de menor aceptacion. Dentro de las
conclusiones los autores destacan que, se requiere innovar en la implementacion de estrategias
pedagdgicas, pues aun persiste el dominio de la ensefianza tradicional, la ausencia de la
incorporacion de las TIC vy la falta de flexibilidad del curriculo. La otra investigacion que
también se adelant6 durante este afio, fue la que desarrollaron Paola Y. Moreira Aguayo y
Leopoldo V. Venegas Loor, cuyo titulo es “Aplicacion de modelos pedagogicos para el analisis
del proceso de desarrollo curricular” y su objetivo fue analizar el desarrollo curricular desde la
perspectiva de los modelos moderno, posmoderno y el sugerido por la teoria actor-red. Lo
anterior lo lograron gracias al analisis de varias teorias que buscan dar una respuesta a la relacion

existente entre los planes de estudio y el contexto socio cultural, en sus resultados destacan que
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hay cierta tendencia hacia la exploracion de nuevos modelos y métodos de parte de los docentes
y estudiantes, y concluyen que la educacion actual se limita simplemente a la transmision de
contenidos o conocimientos, es decir que el aprendizaje es la adquisicion de informacion.

Otro importante estudio es el de “Correlacion de los modelos pedagdgicos y el curriculo
en el contexto educativo”, realizado en el afio 2019 por Dénix Alberto Rodriguez Torres, Patricia
Gutiérrez Ojeda, Saul Ernesto Garcia Serrano, Nancy Johana Martinez Rodriguez y Eduard
Anderson Rincon Jaimes, el cual tenia como objetivo identificar la relacion entre los modelos
pedagdgicos y el curriculo, partiendo de la orientacion del proceso de ensefianza-aprendizaje,
esto lo lograron mediante una investigacion documental, en libros impresos, bases de datos,
articulos cientificos, publicaciones periddicas, paginas web, entre otras. Como resultados
encontraron la necesidad de que los docentes enfoquen sus esfuerzos al desarrollo de las
competencias en los estudiantes, desde ejercicios reales de aprendizaje y ello exige y demanda
cambios en los paradigmas y las metodologias que se imparten en la actualidad.

Como se puede apreciar son muchos los pedagogos que han investigado entorno a los
modelos pedagdgicos, sin embargo, no existe un estudio aun, que relacione el cumplimiento o
desarrollo de un modelo pedagdgico en una IE y que a su vez permita identificar las

consecuencias gue esto acarrea.
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Marco contextual y situacional

Los modelos pedagogicos tienen aplicacion en todos los niveles de la educacion, bien sea
de caréacter presencial, a distancia, mediadas por la TIC o si son de formacién inicial, basica,
media, formacidn para el trabajo, universitaria de pregrado, postgrado o de tipo doctoral. Sin
embargo, en este proceso investigativo su contexto se delimité a la educacion media.

En Colombia todas las instituciones de educacion basica y media deben contar con un
Proyecto Educativo Institucional (PEI), el cual, entre otros aspectos resalta el modelo pedagdgico
que adopta la institucion para la formacion de sus estudiantes y los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Esta propuesta de investigacion busco indagar en el impacto, la incidencia y el nivel
de aplicacion que tiene un modelo pedagdgico en una institucion educativa de educacion béasica y
media, proceso que se adelanto en la Institucién Educativa Eduardo Carranza ubicada en el
barrio Popular en la comuna 5 de la ciudad de Villavicencio, en este sector viven familias de los
estratos socioeconomicos 1, 2, 3y 4, ubicandose la mayoria de la poblacion en los estratos 1y 2;
el colegio es de caracter mixto y cuenta con tres sedes (Popular, Ceiba y Garcia Marquez); en €l
se ofrecen servicios educativos desde el preescolar hasta la educacién media técnica en
articulacion con el servicio nacional de aprendizaje (SENA); de la misma forma cuenta con
espacios para laboratorios de fisica, quimica, sala de sistemas, biblioteca con material de
consulta y espacios abiertos aledafios, para la practica de actividades deportivas y
aprovechamiento del tiempo libre. Conforme a lo establecido en el PEI en lo relacionado con su
historia, la institucién fue creada mediante la ordenanza No 22 del 2 de diciembre de 1985y con
reconocimiento de caracter oficial mediante la resolucién No 2982 de noviembre 21 de 2007,
para expedir el titulo de Bachiller Técnico con Especialidad en Venta de Productos y Servicios,

fusionado segun resolucion No 1930 de Noviembre 25 de 2002 con la Escuela la Ceiba
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conformandose en Unidad Educativa Eduardo Carranza; luego mediante la resolucion 0779 de
abril 25 de 2011 se autoriz6 el cambio de la razon social por el de Institucion Educativa Eduardo
Carranza. Posteriormente segun resolucion No 3867 del 31 de diciembre de 2012 se fusiona con
la Institucion Educativa Garcia Marquez conformandose la Institucion Educativa Eduardo
Carranza.

La mayoria de las familias que convergen en esta institucion obtienen sus ingresos del
comercio informal, la industria de la construccion y como empleados en distintas empresas; la
edad de los estudiantes con los que se adelantd la investigacion oscila entre los 14 y los 18 afios
y su grado de escolaridad se ubica en los grados 9°, 10° y 11°; situacion que desde los estadios
de Piaget los ubica en la etapa en la que son capaces de realizar operaciones formales, entre ellas
las de razonar légicamente, hacer inferencias y reflexionar en torno a lo que hace, en otras

palabras, intelectualmente aptos para el estudio adelantado.



42

Marco legal

La Ley General de Educacion de Colombia en su articulo 6, sefiala que, toda la
comunidad educativa debe participar en el disefio, estructuracion, puesta en marcha y revision
del Proyecto Educativo Institucional (Ley General de Educacion, 1994), lo anterior busca que
ese PEI sea el producto de la democratizacion del proceso educativo y que en su construccion
intervengan los directamente implicados, ademas de encontrar en este documento el mecanismo
articulador entre lo que establece la Ley y el contexto en particular en donde se desenvuelve la
institucién educativa. En esta misma Ley se determina que,

...Con el fin de lograr la formacion integral del educando, cada establecimiento
educativo deberéa elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo Institucional en el que se
especifiquen entre otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos
docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para
docentes y estudiantes y el sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las
disposiciones de la presente Ley y sus reglamentos. (Ley General de Educacion, 1994)

Como se puede apreciar en el texto anterior resaltado en negrilla, la Ley exige a la
comunidad educativa incorporar en el PEI la estrategia pedagdgica o el modelo pedagogico que
mejor le convenga, se adapte o sea el adecuado a la institucion segun sus necesidades
socioculturales y su contexto en particular. Es importante resaltar en este aspecto que los
educadores o profesores son los directos responsables de “llevar a la practica o poner en
ejecucion el PEL” (Ley General de Educacion, 1994)

De otra parte, el decreto 1860 en su articulo 14 determina que,

...un Proyecto Educativo Institucional que exprese la forma como se ha decidido alcanzar

los fines de la educacién definidos por la Ley, teniendo en cuenta las condiciones sociales,
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economicas y culturales de su medio. Para lograr la formacion integral de los educandos, debe
contener por lo menos los siguientes aspectos:

...4.- La estrategia pedagdgica que guia las labores de formacion de los educandos...
(Decreto 1860, 1994)

Con esto queda claro que todas las instituciones educativas deben adoptar un modelo de
enseflanza y aprendizaje que permita obtener los resultados esperados en cuanto a calidad,
pertinencia, desarrollo social, cultural y tecnoldgico.

Ahora bien, en relacién con la evaluacion, el decreto 1290, reglamenta estos aspectos en
los establecimientos de educacion basica y media, alli se establece que, los estudiantes seran
evaluados desde los ambitos internacional, nacional e institucional. Con relacion a lo nacional es
el ICFES (Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacidn Superior) quien aplicara las
pruebas con el fin de identificar la calidad de la educacion en relacion con los estandares basicos
de las areas obligatorias y fundamentales establecidas en la Ley; y desde lo institucional, seran
los propios establecimientos educativos quienes se encargaran de valorar el desempefio de sus
estudiantes. Es importante resaltar que el mismo decreto en su articulo 4, establece que todas las
IE deben tener su propia escala de valoracién, pero que esta a su vez, debe guardar relaciéon con
la escala nacional, la cual habla de cuatro niveles de desempefio (Superior, Alto, Basico y Bajo),
se ha de entender entonces, que la evaluacion tiene una estrecha relacion con el modelo
pedagdgico institucional.

Finalmente desde el punto de vista legal, es importante afirmar que lo escrito en los
decretos reglamentarios de la Ley General de Educacion, los PEI y en especial lo referido a los
modelos pedagdgicos o las estrategias de ensefianza y aprendizaje no se deben considerar como

elementos inmodificables o productos terminados; por el contrario, tal como lo sefiala el articulo
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15 del decreto 1860 “Cada establecimiento educativo goza de autonomia para formular, adaptar
y poner en préactica su propio Proyecto Educativo Institucional sin mas limitaciones que las
definidas por la Ley y este reglamento” (Decreto 1860, 1994).

Con lo anterior es evidente que si, por ejemplo, el modelo pedagogico que inicialmente
propuso una institucion educativa no ha generado el impacto o los resultados esperados es
posible adaptarlo y hacer las modificaciones necesarias para mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje-evaluacion.
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Marco Teorico

Disefar o adoptar un modelo pedagdgico no es una tarea facil, este ejercicio implica
hacer una revision exhaustiva de los distintos paradigmas (entendidos como un compendio
organizado de ordenes, normas u obligaciones que han sido concertadas por la comunidad
cientifica, que permiten de alguna forma darle solucion a un problema, brindando elementos
tanto tedricos como practicos) de la educacion, que se han desarrollado a lo largo de la historia 'y
que gracias a ellos se han podido establecer elementos relacionados con la ensefianza y el
aprendizaje como por ejemplo, los contenidos (¢ Qué ensefiar?), su intension (¢ para qué
ensefar?), las metodologias o didacticas (¢,como ensefiar?), el ambiente o los escenarios (;Donde
ensefar?), el desarrollo y evolucion de los seres humanos (¢ Cuando ensefiar?), el uso de los
recursos materiales (¢.con qué medios ensefiar?) y el uso de lo aprendido (¢ Cuando evaluar?).

Analizar la multiplicidad de paradigmas no es el objetivo de este proyecto de
investigacion, sin embargo, se hara un acercamiento con algunos, basados en la propuesta de
Roman (2011) que establece una tipologia de cuatro modelos, los cuales son: el paradigma
conductista, paradigma cognitivo o cognoscitivo, paradigma sociocultural y paradigma socio-
cognitivo.
Paradigma Conductista

El conductismo como modelo pedagdgico, es una corriente psicoldgica cuyo propasito
principal se centra en la observacién y modelamiento del comportamiento y la conducta de los
estudiantes.

Las bases conceptuales de este paradigma se cimentaron en los aportes de:

Edward Thorndike, sus aportes se fundamentan en la asociacion estimulo-respuesta

relacionada a través del conexionismo. Vargas Pérez (2018) argumenta que;
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Thorndike, propone gue el aprendizaje en los animales es mecanico, basado en el ensayo

y error, como producto de una serie de conexiones estimulo-respuesta que se fortalecen

cuando las conductas son fructiferas y gratificantes. Su teoria conexionista propone que

toda conducta por compleja que sea consiste de conexiones, innatas o adquiridas, entre
situaciones y respuestas. Los experimentos de Thorndike observaron dos factores
relevantes del condicionamiento operante:

1) La respuesta operante, que se realiza cuando se selecciona una respuesta en particular

entre varias conductas y después se enfoca para observarla y modificarla.

2) La consecuencia que acompafia a la conducta (reforzamiento) que consiste en una

accion que aumenta la probabilidad de que esa conducta se repita. (p. 12)

Lo anterior permitio observar que cuando los estimulos vienen acompafiados de
reforzamientos positivos (premios) tienden a repetirse; sin embargo, cuando éstos vienen
acompafiados de reforzamientos negativos (castigos), la tendencia es a no repetirlos.

J. B. Watson; aprendizaje a través de un condicionamiento sin necesidad de
reforzamiento. Para Watson el comportamiento observable y modificable de los seres vivos, en
especial de los animales 0 humanos es el principio del conductismo, se apoya en el método
cientifico para investigar, analizar y determinar la relacion estimulo-respuesta en sus
experimentos, en donde descarta la posibilidad de aprender mediante el estimulo de procesos
mentales o psiquicos. Escafio y Gil (1994 como se citd en Vargas Pérez, 2018) exponen que
Watson plantea lo siguiente;

La psicologia tal como la ve un conductista es una rama puramente objetiva y

experimental de las ciencias naturales. Su objetivo tedrico es el control y la prediccién de

la conducta... creo que el conductismo es el unico funcionalismo légico y consistente. La
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psicologia tomaria como punto de partida, en primer lugar, el hecho observable de que el

organismo, el humano y el animal, se ha de adaptar al medio a traves de la herencia y el

habito...En un sistema psicologico elaborado, una vez dada la respuesta se puede

determinar el estimulo y dado éste de predecir la respuesta. (p. 13)

Otro importante exponente del conductismo es B. F. Skinner considerado el padre de este
modelo, sus aportes se sustentan en el aprendizaje por condicionamiento mediante un
reforzamiento. Hernandez (1998 como se cit6 en Vargas Pérez, 2018) considera que para
Skinner;

el aprendizaje es un proceso que debe ser dirigido desde afuera, rechazando con ello toda

explicacion mentalista o cognoscitivista de la conducta. Comprende a la psicologia como

la ciencia de la prediccion y el control de la conducta de los organismos. (p. 14)

Por lo anterior, se puede afirmar que, desde este paradigma, el modelo de aprendizaje es
“Periférico y opaco, centrado en los estimulos y respuestas externas. El aprendizaje como
modificacion de conducta donde lo importante es la memorizacion de contenidos. En el
aprendizaje se descartan los procesos cognitivos del aprendiz por considerarlos mentales no
observables” (Romén y Diez, 2004 como se citd en Vargas Pérez, 2018, pag. 16). Con ello se
establece entonces que en el conductismo el estudiante es un sujeto pasivo y que su aprendizaje
esta ligado a los estimulos (premios/castigos) que le proporcione el profesor. Ahora bien, el
modelo de ensefianza desde este paradigma se considera entonces como un proceso que
condiciona el aprendizaje al comportamiento y la conducta, mientras que, la ensefianza se ve
como el reforzamiento, gracias a los estimulos, mediante las conductas observables. Para
finalizar lo relacionado con este paradigma vale la pena decir que el proceso educativo se

considera como la formacidn de un sujeto que sea capaz de adelantar actividades de forma
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precisa, correcta, demostrando competencia, gracias a una estrategia basada en lo repetitivo, la

obediencia y la mecanizacién. La figura 1 presenta una infografia relacionada con las

caracteristicas mas destacadas de este modelo educativo.

Figura 1

Caracteristicas del modelo conductista.

Principio rector

El ser humano como maquina |

= T S —— S T, —

Obedece ’

No Memoriza ‘ _ sigue
cuestiona y repite MEREROCTICE:

El profesor

Basa su metodologia en la explicacion (apoyado en material
multimedia)

Planea en funcion de la ensefianza
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El estudiante

2 Callado, No argumenta, No crea
- 3 Memoriza textos, toma apuntes

4 Repite, reproduce y se expresa de acuerdo
a lo ensefiado

—_

Competitivo (mayor nota, mas memorizacion)

Evaluacion

Promueve la memorizacion : o
i Mide, compara, clasifica
y repeticion
B Centrada en los contenidos m Cuantitativa
E Sumativa

Nota. Infografia realizada con los aportes del Dr. Martiniano Roman Pérez en su libro Aprender

a Aprender en la sociedad del conocimiento.
Paradigma Cognoscitivo

El paradigma cognitivo a diferencia del conductismo considera que el aprendizaje
depende de los procesos internos del ser humano y no de factores externos, por ello considera de
vital importancia la concentracién, la percepcién, la inteligencia, el desarrollo del pensamiento,
las formas de expresidn, entre otras.

Son varios los autores que contribuyeron a la consolidacion de este paradigma, entre ellos
se destacan:

El Constructivismo de Piaget que plantea que el aprendizaje se da, cuando el estudiante
interacciona con los contenidos o la informacion que se le presenta, gracias a ese acercamiento,
se propicia exploracion y/o descubrimiento y con ello es posible desarrollar procesos de

pensamiento y aprendizaje. Coll (1983 como se citd en Vargas Pérez, 2018) argumenta que para
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Piaget “la funcion de adaptacion en los sistemas psicologicos y fisiologicos, como es el caso del
aprendizaje se produce a través de dos procesos complementarios, la asimilacion y acomodacion,
que tienen lugar cuando surge el desequilibrio o conflicto cognitivo” (p. 24), a todas luces el
planteamiento anterior sustenta que es un proceso que ocurre al interior del ser humano (procesos
mentales) y que no depende de forma exclusiva de los agentes externos que estimulan el
aprendizaje. Para Piaget el desarrollo del pensamiento y por ende el aprendizaje pasa por una
serie de etapas, una a continuacién de la otra y cada una de ellas se caracteriza de forma
particular, entendiendo que el paso de una a otra no se da por el simple desarrollo fisico o por los
afios de edad que tenga la persona, sino por las habilidades previas que haya podido desarrollar.

Piaget plantea las siguientes etapas:

Sensorio-motriz: transcurre por lo general desde el nacimiento hasta los 2 afios de edad
aproximadamente, en este periodo el nifio(a) inicia su interaccion con el mundo, su aprendizaje
se desarrolla con los objetos (biberdn, chupo, juguetes, utensilios caseros) y personas (padres,
hermanos, familiares y amigos cercanos a la familia) con los que interactia y de cada uno va
aprendiendo palabras, usos y algunas formas.

Preoperacional: se desarrolla entre los 2 y los 7 afios, en ella el nifio(a) desarrolla su
aprendizaje enfocado en las acciones presentes, es decir, en lo que hace en la actualidad, sin
enfocarse ni en el pasado, ni en el futuro, piensan en una dimension, interactan con otros nifios
y €s0 hace que sean menos egocéntricos, no diferencian entre la fantasia y la realidad.

Operaciones concretas: ocurre entre los 7 y los 11 afios, su capacidad intelectual ha
incrementado de manera considerable entre otras cosas gracias en la mayoria de los casos al
inicio del proceso escolar, en esta fase son capaces de clasificar, organizar y hacer series de

objetos, se hacen mas sociables y basan su aprendizaje en lo vivencial.
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Operaciones formales: a partir de los 11 afios, los nifios empiezan a desarrollar su
pensamiento abstracto, hacen conjeturas, plantean hipotesis y son capaces de argumentar una
idea; sin embargo, suelen priorizar los pensamientos idealistas por encima de los que sucede en
la realidad, en esta etapa vuelve el egocentrismo y los adolescentes quieren ser independientes y
autobnomos.

Para Dale H, S. (2012) las etapas del desarrollo que plantea Piaget, han sido blanco de
cuestionamiento por diversos autores:

Un problema es que los nifios con frecuencia captan las ideas y son capaces de realizar

operaciones mas pronto de lo que Piaget plantea. Otro problema es que el desarrollo

cognoscitivo en las diferentes areas no suele ser similar; pocas veces un nifio piensa en
las formas tipicas de una etapa con respecto a todas las cosas (matematicas, ciencias,
historia). Lo mismo ocurre con los adultos, que podrian comprender el mismo tema de
forma muy diferente. Sin embargo, como un marco de referencia general, las etapas
describen los patrones de pensamiento que tienden a ocurrir, lo cual es util para los

educadores, los padres y otros profesionales que trabajan con nifios. (p. 238)

Otro importante aporte al cognoscitivismo es el que han realizado Ausubel, Novak y
Reigeluth desde el Aprendizaje significativo; Ausubel propone que un estudiante puede aprender
por procesos repetitivos lo que conlleva a un aprendizaje significativo, o por recepcion, lo que
implicaria un aprendizaje por descubrimiento. Para Carretero, (1993, como se cit6 en Vargas
Pérez, 2018) desde el aprendizaje significativo;

Se establece una nueva relacion cognitiva profesor-estudiante donde la ensefianza se

desarrolla a partir de los conocimientos previos que tiene el estudiante, situacion opuesta

a la relacion conductista, que concibe al alumno pasivo y receptivo a los contenidos
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transmitidos por el profesor. En la teoria de Ausubel el aprendizaje por recepcion,

transmitido verbalmente por el profesor, puede convertirse en significativo, con la

condicion de que la tarea o el contenido a aprender sea comprendido y se relacione con
los conceptos previos de la estructura cognitiva del estudiante. Asi, aprender
significativamente implica atribuir significado al contenido de aprendizaje, a partir de la
vinculacion con lo que ya se conoce que conlleva a la actualizacion de esquemas de

conocimiento idéneos a la situacion actual de aprendizaje. (p. 26)

Desde esta perspectiva Ausubel recomienda que la ensefianza se trabaje desde los
procesos deductivos, para que, desde la interaccidn del profesor con el estudiante, éstos puedan
separar las ideas en constructos o unidades mas pequefias que permitan afianzar el aprendizaje.

Otro gran exponente de este paradigma es Bruner, quien propuso el Aprendizaje por
descubrimiento, el cual no es otra cosa que el autoaprendizaje, esa capacidad que debe
desarrollar un estudiante para descubrir nuevos conocimientos, bajo la tutoria o guianza de los
maestros, los cuales dejan el plano de transmisores de informacion, para convertirse en estrategas
que seleccionan, caracterizan y proponen el material adecuado para que los estudiantes
desarrollen su capacidad de auto aprender. Vargas Pérez (2018) argumenta que:

Para Bruner el aprendizaje consiste esencialmente en la categorizacion de nuevos

conceptos, que permite al sujeto simplificar la interaccion con la realidad y facilitar la

accion. La categorizacion incluye procesos como la seleccion de informacion, generacion
de proposiciones, simplificacion, toma de decisiones, construccion y verificacion de
hipétesis. El aprendiz interacciona con la realidad organizando las entradas segun sus
propias categorias, creando nuevas o modificando las preexistentes. Las categorias

determinan distintos conceptos. Asi, el aprendizaje se comprende como un proceso
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activo, de asociacion y construccion permanente, donde la estructura cognitiva previa del

aprendiz (modelos mentales y esquemas) es un factor fundamental para el aprendizaje. La

estructura cognitiva ofrece significacion y organizacion a las experiencias, permitiendo ir

mas alla de la informacion recibida, que al ser contextualizada y profundizada se integra a

la estructura. (p. 28)

Los aportes anteriores, permiten afirmar que el cognoscitivismo propone un modelo de
aprendizaje “Centrado en los procesos mentales de aprendizaje del estudiante. El alumno
aprende, en cuanto se convierte en un procesador de informacion, capaz de dar significado a lo
aprendido. Aprender a aprender como desarrollo de procesos cognitivos” (Roman y Diez, 2004
como se citd en Vargas Pérez, 2018, pag. 29), con esta perspectiva se aprecia al estudiante como
un sujeto activo que analiza informacion y la sustenta desde sus propios procesos cognitivos, en
el otro costado se encuentra el profesor, quien se convierte en un mediador del conocimiento,
dandole prioridad al aprendizaje por encima de la ensefianza, es un dinamizador del
conocimiento favoreciendo el aprendizaje gracias a la presentacion de contenidos significativos y
su modelo de ensefianza busca que los estudiantes potencien sus capacidades y valores, a través
de estrategias de aprendizaje cognitivas, metacognitivas y representacionales. Para finalizar lo
relacionado con este paradigma, la figura 2 resalta las caracteristicas mas destacadas de este

modelo educativo.



Figura 2

Caracteristicas del cognoscitivismo.

lﬂ_"q Principio rector

El ser humano como procesador de informacion |

S i ——G— i i —— SRS
a1 _ 1
Capacidad Ic"rgit?v‘eggg Capacidades \ Valores
mental = destrezas Actitudes
reflexion ‘

El profesor
Analiza su metodologia para facilitar el aprendizaje

La ensefianza subordinada

Ny Planea en funcion del aprendizaje
al aprendizaje

Prioriza el desarrollo

Experto en aprendizaje del pensamiento Mediador del aprendiza-je)
DEteT“““a Ensefia por procesos Analiza informacién ‘
= capacidades

Los planes de estudio

Se apoyan en el contexto y las necesidades
propias de la institucién educativa

Son Abiertos y flexibles

Los contenidos se enfocan en el desarrollo de
habilidades y sirven de medio para aprender

Los objetivos se trazan por capacidades y
valores

D N D D

El estudiante

1 Curioso, aprende por descubrimiento

A 2 Motivado a aprender construyendo, con y entre
pares. Critico

3 Memoriza constructivamente a largo plazo.
utiliza herramientas para aprender

4 Procesa informacion, le da sentido y significado

54



55

Evaluacion

Se evallian capacidades y partg de los conocimientos
destrezas /valores y actitudes previos que posee el

estudiante
Centrada en los contenidos
y métodos segun los Cualitativa
objetivos propuestos
E Formativa y Sumativa

Nota. Infografia realizada con los aportes del Dr. Martiniano Roman Pérez en su libro

Aprender a Aprender en la sociedad del conocimiento
Paradigma Sociocultural
El modelo sociocultural estudia el comportamiento de las personas y la forma en que
éstos interactlan en sociedad, y como preservan, se adaptan y/o modifican el entorno en el que
conviven, sin embargo, el modelo trasciende a lo institucional, es decir, la forma en la que las
distintas organizaciones aportan en la consolidacion, modificacion y desarrollo del contexto
social y cultural de las regiones; de alli su importancia en el ambito escolar.
Entre los principales exponentes de este paradigma se encuentra La Teoria Socio-
genética o Socio-cultural de Lev Vygotsky, Vargas Pérez (2018), argumenta que para Vygotsky;
La mediacion supone una adaptacion activa donde los mediadores son instrumentos
culturales para transformar la realidad en lugar de imitarla como lo propone el enfoque
conductista, donde sus mediadores mecanicos estimulo-respuesta constituyen copias
observables de la realidad externa. En la teoria vygotskiana, la cultura como sistema de
signos o simbolos hace posible la mediacion de las acciones humanas al proporcionar al
individuo las herramientas necesarias para modificar su entorno, reconociendo el lenguaje
hablado como el sistema de signos mas usado. La relevancia que otorga Vygotsky al

entorno cultural es clave para comprender su teorizacion, ya que es el contexto socio-
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historico quien proporciona los instrumentos de la mediacion cultural como objetos

simbolicos materiales. (p. 35)

Lo anterior supone que Vygotsky rechaza la tesis conductista del aprendizaje por
estimulos exteriores, desde su planteamiento reconoce que existe una influencia externa (en este
caso el medio, el contexto, la sociedad, las personas), pero que es necesaria la asimilacion como
proceso mental para que ocurra el aprendizaje. De otra parte, Vygotsky, a diferencia de Piaget
considera que el aprendizaje se da a través de un intercambio social y cultural, partiendo del
interior del individuo y se ve reflejado en su actuar interpersonal; en otras palabras, el ser
humano reconstruye su conocimiento desde sus propios procesos mentales. Para Vargas Pérez
(2018),

Un concepto clave de la teoria sociocultural de Vygotsky es el de la zona de desarrollo

préximo (ZDP). Para el autor, la relacion entre adultos y menores es una relacion de

asimetria de igual valor humano, en la que los adultos inmersos en el mundo de la cultura
sirven de mediadores para que los menores adquieran los instrumentos culturales

(conceptos, procedimientos, etc.) que hagan posible su admision al mundo de los

significados. (p. 37)

El paradigma sociocultural se caracteriza entonces, por ser un modelo de aprendizaje
“desarrollado por la mediacion. La mediacion facilita la construccion y desarrollo de
herramientas propias (procesos cognitivos) de los estudiantes y también herramientas externas
(tecnologias). El aprendizaje es sociocultural, psico-social y situacional. El aprendizaje
compartido y socializador es importante” (Roman y Diez, 2004 como se citdé en Vargas Pérez,
2018, pag. 40), en este modelo el estudiante tiene la capacidad de aprender gracias a la

mediacion de sus compafieros y el docente, es decir un trabajo constructivo y colaborativo. El
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profesor entonces orienta su labor a la consecucion del desarrollo de la inteligencia, en donde

utiliza el contexto social y cultural para lograr este cometido, se basa entonces en la

implementacion de técnicas de mediacion, trabajo en equipo y socializacion de experiencias.
La figura 3 presenta una sintesis de las caracteristicas de este modelo.

Figura 3

Caracteristicas del paradigma socio cultural.
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El estudiante

1 Desarrolla su potencial mediado por el docente,
el medio, la cultura y sus pares.

2 Aprende de forma colaborativa, constructiva y
significativa.

3 Trabaja en comunidades de aprendizaje

4 Desarrolla la inteligencia como producto de la
interaccion con el contexto

Evaluacion

. . vallia mediante |
Se evallian capacidades y o alue_z' edia te. d
destrezas /valores y actitudes observacion, entre.vllsta,
escalas de valoracion

Centrada en los procesos de e :
i Cualitativa y formativa
aprendizaje en contexto
E Participativa y colaborativa

Nota. Infografia realizada con los aportes del Dr. Martiniano Roméan Pérez en su libro

Aprender a Aprender en la sociedad del conocimiento.
Paradigma Sociocognitivo
Con respecto al paradigma sociocognitivo se debe sefialar que, en este modelo, se
conjugan los postulados y principios del paradigma cognitivo y el socio cultural, para Roman
Pérez (2011) este paradigma se fundamenta en los siguientes planteamientos:
El paradigma cognitivo se centra en los procesos del pensamiento del profesor (cémo
ensefa) y el alumno (cémo aprende), mientras que el paradigma ecoldgico o contextual se
preocupa del entorno y de la vida del aula, y ambos aspectos pueden y deben ser
complementarios. El aprendiz como actor del aprendizaje esta inserto en un escenario de
aprendizaje, que es su nicho ecoldgico y su contexto vital. El cémo aprende un aprendiz
queda reforzado en el para qué aprende desde una perspectiva contextualizada. Las

capacidades y los valores poseen no s6lo una dimension individual, sino también social.



59

El paradigma cognitivo (a partir de una adecuada estructuracion significativa de los

contenidos, hechos y procedimientos) favorece el aprendizaje significativo individual,

pero que el paradigma sociocultural nos facilita profundizar en la experiencia individual y

grupal contextualizada. Y desde esta doble perspectiva surge el interés y la motivacion, lo

que facilita la creacion de actitudes y valores, capacidades y destrezas. Ambos

paradigmas se entremezclan y son complementarios. (p. 150)

Entonces este paradigma no es mas que la propuesta de unir las ventajas de dos
paradigmas que se pueden completar, desde esta perspectiva el aprendizaje es psicologico y
sociocultural (situacional) es decir, que adquiere una lectura amplia con aportaciones relevantes
como: la inteligencia comprendida como producto social mejorable que se desarrolla con el
aprendizaje; la existencia de un potencial de aprendizaje que debe ser mediado por el profesor;
aprender a aprender como desarrollo de procesos cognitivos y afectivos; la inteligencia
desarrollada por estrategias cognitivas, metacognitivas y representacionales; aprendizaje
significativo y constructivo integrado con aprendizaje colaborativo y cooperativo entre iguales.
(Roman y Diez, 2004 como se citd en Vargas Pérez, 2018, pag. 40)

Aqui el docente actta como un mediador de la cultura, del conocimiento y el aprendizaje,
en los procesos afectivos y cognitivos de sus estudiantes, es necesario que tenga un alto dominio
de su asignatura y de los procesos de aprendizaje en relacién a ;Como se aprende?, ;Qué
aprende? Y ¢para qué aprende?; bajo este paradigma la evaluacion del aprendizaje adquiere un
caracter en tres dimensiones, la inicial que busca hacer el reconocimiento de los aprendizajes
previos, la formativa o procedimental que propende por facilitar el aprendizaje, identificando las
debilidades y favoreciendo escenarios alternativos de aprendizaje, y finalmente la sumativa que

permite hacer la promocion hacia una nueva unidad de contenido o del conocimiento.
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Lo que finalmente se lograria con este paradigma, es formar estudiantes con caracter
critico, capacidades o habilidades para la creacion e implementacion de soluciones en relacién a
su nivel o dominio del conocimiento.
Figura 4

Caracteristicas del paradigma socio cognitivo.
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El estudiante

1 Aprende a aprender desarrollando sus
capacidades y valores

A 2 Utiliza estrategias cognitivas y metacognitivas;
aprendizaje socializado y cooperativo

: 3 Mejora su yo individual/grupal y el sentido
del logro (éxito) social e individual

4 Da respuestas adecuadas a problemas
concretos y nuevos retos

Evaluacion
evaluacion inicial de
Saber, saber-hacer, ser conceptos previos y
destrezas basicas
B Evalua_laon por objetives y/o m Cualitativa y Cuantitativa
capacidades
Individual y colaborativa
Formativa / sumativa

Nota. Infografia realizada segun los aportes del Dr. Martiniano Roméan Pérez en su libro

Aprender a Aprender en la sociedad del conocimiento.
Modelos Pedagogicos

Desde el ejercicio docente el modelo pedagdgico representa la carta de navegacion, o en
otras palabras la guia de desarrollo curricular de los profesores, pues son los parametros
establecidos en cada modelo los que hacen posible el modelamiento, disefio, planeacion,
desarrollo y evaluacién de una sesion de clase, alli también se estipula la metodologia, las
estrategias y las didacticas en consonancia con los fines educativos que pretende alcanzar la IE y
lo establecido en su PEI.

Con relacion a la importancia de los modelos pedagdgicos De Zubiria Samper (2006)
sefiala que, “se busca estructurar un modelo pedagogico en donde el fin de la educacion no es el
aprendizaje, sino el desarrollo de la persona” (p. 16); de otra parte este mismo autor argumenta

que estos "le asignan, asi, funciones distintas a la educacion porque parten de concepciones
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diferentes del ser humano y del tipo de hombre y de sociedad que se quiere contribuir a
formar.... Igualmente, ...los modelos pedagdgicos jerarquizan los contenidos, asignandoles
mayor tiempo, espacio Yy relevancia a algunos de ellos, en detrimento de otro™ (p. 39-48), ahora
bien, posturas como las Florez Ochoa sefialan que “todo modelo pedagogico es la imagen que
define un fendmeno para un mejor entendimiento, es decir, que el proceso pedagdgico se lleva a
la aproximacion tedrica y descriptiva de todo conocimiento.” (Florez Ochoa 1994 como se cito
en Rodriguez Torres, Gutiérrez Ojeda, Garcia Serrano, Martinez Rodriguez, & Rincon Jaimes,
2019, p. 143)

Los estudios realizados por De Zubiria Samper et al (2008) sobre el modelo pedagdgico
dominante en Colombia, concluyen que;

A pesar de que hay una predominancia del modelo dialogante, ésta es parcial, es decir,

que dentro de las practicas educativas de los maestros no solo esta presente el modelo

dialogante, sino también algo de los modelos Autoestructurantes en sus diferentes
versiones, bien sea Escuela Activa o constructivismo.

Se concluye que el modelo que menos esta presente en las practicas educativas de los

maestros es el modelo heteroestructurante. (p. 10-11)

Dadas las razones anteriores, no existe un modelo pedagdgico universal que se aplique en
todos los niveles y ambitos de la educacidn; y que a su vez sea considerado como el mas exitoso;
existen tipologias que han permitido obtener buenos resultados, sin embargo, el éxito de estos
siempre dependera de los actores que intervienen en el proceso educativo y del contexto en el
que se desenvuelven, lo que conlleva a realizar una revision periédica al interior de las

instituciones educativas, pues buena parte de los resultados académicos y del desempefio de los
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estudiantes siempre estara ligado al contexto socio-econémico y a la forma en la que los
maestros y la institucion aborde el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Evaluacion del Aprendizaje

Los procesos de evaluacion no son exclusivos de la vida escolar, en realidad, es un
fendmeno que esta presente en todas las actividades que realizan los seres humanos, por ejemplo,
cuando se revisa la forma en la que nos vestimos, el sabor del café en la mafiana, el servicio
prestado en un restaurante, el funcionamiento del algun artefacto, las expresiones faciales y/o
verbales de otras personas hacia nosotros, en fin, son maltiples los momentos en los que el ser
humano evalta. En educacion no solo se evalian los conocimientos que adquieren los
estudiantes, sino en si, se debe evaluar todo el andamiaje del sistema educativo, entre ellos, el
éxito o fracaso de los modelos pedagogicos, sin embargo, en este apartado se hara especial
énfasis en la evaluacion del aprendizaje.

La evaluacidn gira en torno al modelo pedagogico que haya implementado el docente en
el ejercicio de la interaccion con sus estudiantes (ver apartado de evaluacion en las infografias de
las figuras 1 a 4), sin embargo, todas ellas tienen en comun, verificar el nivel de avance y
apropiacion de los contenidos, conocimientos, destrezas y/o habilidades frente al proceso
educativo. Para lograr su objetivo utilizan diversidad de instrumentos y técnicas que sirven para
hacer el proceso de validacién de los avances presentados por cada estudiante.

Para Castillo Arredondo, S., y Cabrerizo Diago, J. (2010) la evaluacion;

Esta adquiriendo cada vez mayor relevancia y determinacion en la ensefianza. Hasta

ahora, esta ha sido una actividad al término de un periodo de ensefianza en la explicacién

de una materia para comprobar el nivel de aprendizaje adquirido por los alumnos durante

dicho periodo. En la actualidad, la evaluacion educativa esta llamada a ser el eje



64

integrador, vertebrador y dinamizador de los procesos de ensefianza y de aprendizaje: los

datos aportados por la evaluacion educativa le pueden permitir al estudiante tener una

nueva oportunidad para aprender lo que hasta entonces no habia logrado; y al profesor

una nueva ocasion para volver a ensefiar aquello que los estudiantes no alcanzaron a

comprender con las explicaciones anteriores. (p. 16)

En otras palabras, la evaluacion no debe verse de forma exclusiva como una estrategia
para dar un veredicto final, sino como la oportunidad de mejorar y de cambiar de estrategias
frente a los posibles obstaculos en el logro de los aprendizajes. De otra parte, Castillo Arredondo,
S., y Cabrerizo Diago, J. (2010) refiriéndose al sentido de la evaluacion, manifiestan que;

Hemos podido comprobar como, de una u otra forma, evaluar implica medir y calificar,

pero no se agota ahi, sino que va mas alla. Es un proceso con el que obtener datos,

establecer juicios y tomar decisiones para poder apreciar medir o calificar... Esta toma de
decisiones es una parte esencial del proceso evaluador que viene fundamentada por la
pertinencia de la informacidn obtenida y la solidez de los juicios a que da lugar dicha

informacién. (p. 29)

Por lo anterior evaluar, calificar y medir, tendran un mayor énfasis dependiendo del
modelo pedagogico que se haya implementado, por ejemplo el modelo conductista hace mayor
hincapié en la medicién y la calificacion, pues a mayor nimero, mejor sera la réplica del
estudiante en relacion a lo que quiere el docente; mientras que modelos como el cognoscitivo, se
inclinan por la evaluacién vista como una herramienta que permite reconstruir el conocimiento y
reorientar el aprendizaje, dicho de otra de forma, la evaluacion se convierte en una herramienta

de mejora, pues lo que se prioriza es el aprendizaje, y deja de ser una simple estrategia de
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promocion. Para Cardona (1994 como se cito Castillo Arredondo, S., & Cabrerizo Diago, J,
2010), las caracteristicas que debe reunir la accién evaluadora son las siguientes:

Integral y comprehensiva, ya que debe estar presente en todas las variables del &mbito

sobre el que se vaya a aplicar.

Indirecta, ya que a su juicio las variables en el campo de la educacion solo pueden ser

mensurables y por tanto valoradas en sus manifestaciones observables.

Cientifica, tanto en los instrumentos de medida como en la metodologia empleada para

obtener informacion

Referencial, ya que toda accién valorativa tiene como finalidad esencial relacionar unos

logros obtenidos con las metas u objetivos propuestos o programados.

Continua, es decir integrada en los procesos de cada ambito y formando parte intrinseca

de su dinamica.

Cooperativa, ya que se trata de un proceso en el que deben implicarse todos aquellos

elementos personales que en él intervienen. (p. 31)

Reorientar el enfoque que una institucidn educativa le da a sus procesos evaluativos es
una tarea que esta en mora en muchos centros educativos, revisar los resultados de las
evaluaciones que se hacen al interior de la IE y de las evaluaciones externas, permitira obtener
un diagndstico que se convierte en un insumo muy importante en la implementacion de una
estrategia que permita obtener mejores resultados académicos a una comunidad educativa en

particular.
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Marco Conceptual

Para hablar de modelos pedagdgicos se hace necesario clarificar su nocion y
conceptualizacion; por ejemplo, al buscar la palabra modelo en el diccionario de la real academia
espafola, se establece que puede ser "Arquetipo o punto de referencia para imitarlo o
reproducirlo — En las obras de ingenio y en las acciones morales, ejemplar que por su perfeccion
se debe seguir e imitar" (RAE, 2021); de otra parte en este mismo diccionario, lo pedagdgico es
considerado como un adjetivo que expresa "Expuesto con claridad y que sirve para educar o
ensefar”. (RAE, 2021)

Los conceptos anteriores llevarian a una definicion “simplista” de modelo pedagogico; al
considerarlo como una forma estandar o ideal a imitar o copiar en los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Desde el ambito cientifico los modelos son considerados como representaciones tedricas
que de forma simplificada o ideal permiten representar algin fenémeno fisico, quimico, natural o
artificial.

Pero hablar de un modelo pedagdgico va mas alla de la simple unién de dos conceptos,
para la educacion debe implicar el accionar en el aula de clase en donde se sistematizan las
experiencias; y se determinan aquellas que permitan obtener los mejores resultados desde el
aprendizaje de los estudiantes. Por esa razon, no debe ser considerado como un concepto estatico
sino mas bien como la oportunidad de innovar, experimentar y redisefiar las estrategias de
ensefianza, con el objetivo de mejorar y avanzar en ese ser humano que se quiere formar,
tomando como referente el contexto, las costumbres y el desarrollo social; asi como el uso de las
nuevas tecnologias educativas, para que finalmente éste pueda responder de forma actualizada a

interrogantes como ¢Qué ensefiar?, ;cOmo ensefiar? y ¢para qué ensefiar?
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Como se menciond en el marco teorico, el concepto de paradigma juega un papel muy
importante en el desarrollo de esta investigacion, ya que es alli donde el docente origina la
preparacion de su clase, un paradigma es una teoria, planteamiento o juicio que se tiene sobre un
concepto, una ciencia o un area del saber en particular, generalmente se adopta por consenso,
comun acuerdo o por convergencia en los resultados de distintos investigadores sobre un tema en
particular. Para Marin (2009):

Un paradigma es un conjunto de valores y saberes compartidos colectivamente, es decir,
usados, implicita o explicitamente, por una comunidad. Compartidos significa también
convalidados técita o teméaticamente.

a) Algo que esta constituido por los descubrimientos cientificos universalmente
reconocidos que, durante cierto tiempo, proporcionan a un grupo de investigadores problemas
tipo y soluciones tipo.

b) El conjunto de las creencias, valores reconocidos y técnicas que son comunes a los
miembros de un grupo dado. (pag. 36)

Con ello se espera entonces que los docentes en cierta medida se inclinen por
determinada teoria de la ensefianza, bien sea porque la aprendieron mediante el estudio
documental de la misma o porque en su forma de ensefiar influyeron directamente sus propios
profesores.

Desde la perspectiva de esta propuesta de investigacion, la evaluacién se debe concebir
como una herramienta que permite analizar la efectividad de la interaccidén docente-estudiante, es
decir, que tan pertinentes son las didacticas, estrategias y metodologias implementadas por los
docentes para lograr aprendizajes positivos en los estudiantes, la RAE (2021) define evaluar

como “Estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos.” Concepto que centra
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la atencion de forma exclusiva en los estudiantes, pero deja de lado los medios, los recursos y las
estrategias, elementos fundamentales para alcanzar los resultados esperados; de alli el énfasis de
que la propuesta de investigacion busque analizar los resultados académicos de los estudiantes,
teniendo en cuenta su interaccion con los elementos que ofrece la IE y cuales serian sus efectos

en ese futuro ciudadano que se pretende formar.
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Disefio Metodoldgico
Tipo y Enfoque de Investigacion.

El tipo de investigacion que se adelanto en esta propuesta fue el de la investigacion
descriptiva, ya que esta busca hacer un diagndéstico o un analisis de la situacion actual, para que
a partir de ella se puedan formular otras propuestas de estudio. En palabras de Hurtado de
Barrera (2010).

Una investigacion descriptiva es aquella que tiene como objetivo obtener una

caracterizacion del evento de estudio, detallar sus cualidades. No se interesa por estudiar

relaciones de causalidad, por dar explicaciones o comparar grupos; sélo alude a como es
algo, de qué manera se manifiesta, 0 como se ha venido desarrollando, bajo qué

condiciones y cuando aparece. (p 246)

Lo que se busco con la investigacion fue, identificar el modelo pedagdgico dominante en
los procesos de ensefianza y aprendizaje que orienta la institucion y si éste coincide con lo
proyectado en el PEI, de otra parte, describir los resultados académicos que obtienen los
estudiantes bajo este o estos modelos.

En cuanto al enfoque de la investigacion es de cardcter mixto (cuantitativo-cualitativo),
aunque las preguntas se fundamentan en aspectos cualitativos (como por ejemplo las acciones de
los docentes en la planeacidn de la clase, o las opiniones de los mismos en relacion al modelo
pedagdgico institucional), para su andlisis se recurrio al estudio e interpretacion de datos de tipo
cuantitativo (como fue el caso de las notas de las evaluaciones que son de tipo numérico, lo que

conllevo a la necesidad de promediarlas y luego convertirlas a niveles de desempefio).
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Fuentes de Investigacion o Informacién.

En relacion a la forma en la que se obtuvo la informacion se utilizaron las siguientes
fuentes:

Fuentes vivas o directas: directivos docentes, docentes, estudiantes y padres de familia.

Fuentes documentales: Proyecto Educativo Institucional (PEI), bases de datos con los
resultados académicos de los estudiantes, base de datos con los resultados de la institucion en las
pruebas ICFES.
Técnicas de Recoleccion y Analisis de Informacion.

Para la recoleccidon de la informacion se aplicaron las siguientes técnicas e instrumentos:

Reconocimiento de la ruta didactica segun el modelo pedagdgico institucional. (técnica
(Revision documental), instrumento (matriz de categorias))

Con la revision documental se logro identificar, ubicar, analizar, extraer, resumir, detectar
y registrar informacién relacionada con el modelo pedagdgico institucional. Este fue el punto de
partida del proceso, pues permitid entender la propuesta pedagdgica que hace la institucion a la
comunidad educativa. Para lograrlo se utiliz6 una matriz de categorias (ver tabla 1), gracias a ella
se organizd la informacién mediante palabras o frases concretas que permitieron condensar y
clasificar buena parte del contenido del documento, a estas se les denominé categorias y
sirvieron como insumo para el disefio de los instrumentos de recoleccién de informacion.

Identificacion del modelo pedagogico aplicado o dominante, en la comunidad
educativa. (técnica (Encuestas), instrumento (cuestionario)).

Con la técnica de la encuesta fue posible obtener informacién de la comunidad educativa,
sin necesidad de entablar una conversacion directa o una entrevista, gracias a ella se pudo hacer

trabajo simultaneo con las fuentes de informaciéon, que para este caso fueron, los docentes, los
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estudiantes y los padres de familia. El instrumento que se utiliz6 fue un cuestionario (ver anexos
1 a 3), el cual contiene las preguntas estructuradas segun el modelo pedagdgico de la Institucion
Educativa Eduardo Carranza y facilito la tabulacion y analisis de la informacion recolectada.

Otra técnica que se implementd en el proceso fue la del grupo focal, con ella se reunio a
un grupo de profesores seleccionados de forma aleatoria, en donde hubo un intercambio de
opiniones, ideas o concepciones alrededor del modelo pedagdgico institucional y su incidencia o
influencia en los procesos que ellos adelantan en el proceso formativo. El instrumento que se
utilizo fue un cuestionario con las preguntas relacionadas al modelo pedagdgico institucional.

Cruce de resultados académicos pruebas internas Vs pruebas externas (técnica
(Revision documental), instrumentos (Matriz de analisis, matriz de registro), para analizar esta
informacidn se utilizd una matriz de registro que permitio ubicar de forma organizada los
resultados académicos que obtuvieron los estudiantes por niveles de desempefio en relacion al
plan de estudios establecido en la institucion educativa, en las areas o asignaturas que evalla el
ICFES y por otra parte consignar los datos que obtuvo de forma general la institucion educativa
en las areas que evalu6 el ICFES. Con ello se cruzé la informacién y se comparo el nivel de
desempefio de los estudiantes.

Poblacion y Muestra.

La unidad de estudio o poblacion para esta propuesta, fueron todos los docentes que
trabajan en la institucidn educativa y los estudiantes de los grados 9°, 10°y 11°, al igual que los
acudientes de estos estudiantes.

Se uso0 la técnica de muestreo no probabilistico casual “los integrantes se seleccionan sin

ningun criterio en particular”, en este caso se tomd como muestra un curso por cada grado. En el



analisis de la informacion se hara especial énfasis en los docentes que orientan procesos de

ensefianza y aprendizaje en la media técnica.
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Meétodo de Investigacion.
Meétodo de la Fenomenologia.

Este método posibilita investigar entorno a un fenémeno tal como se presenta; en el caso
de la presente investigacion el fendmeno seria “el modelo pedagdgico”.

Asti Vera (1968 como se citd en Hurtado de Barrera J, 2010), argumenta que; “para la
fenomenologia el instrumento de conocimiento es la intuicion” (p.117). es decir, la capacidad del
investigador para reconocer de forma inmediata lo que sucede, sin aplicar procesos de
razonamiento.

Hernandez (2000 como se cit6 en Hurtado de Barrera J, 2010), establece que los pasos
del método de la fenomenologia son:

Descripcion: El evento (llamado fendmeno en este modelo), debe ser descrito tal como

se presenta, sin analizar ni explicar. Esta descripcion ocurre gracias a la intuicion,

definida como la aprehension del evento por la conciencia.

Reduccion (epojé): El investigador aparta por un momento sus teorias y conocimientos

previos para propiciar una vivencia original y distinta del evento. Esto hace que se

perciban aspectos antes no vistos.

Busqueda de ""esencias’": Consiste en la busqueda del sentido dentro de la totalidad.

Aquello que conecta al evento con lo universal y lo invariante. (p.117).

Tomando como referente lo mencionado anteriormente se adelant6 el paso 1, relacionado
con la descripcion del fendbmeno a analizar, en este caso, la aplicacion y efectividad del modelo
pedagdgico, para lo cual se desarrollaron las siguientes actividades:

1. Revision, analisis e interpretacion del PEI de la institucion mediante una matriz de

categorias (ver tabla 1), en especial lo relacionado con el modelo pedagdgico, con ello se
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determind la ruta didactica (ver tabla 2) que deben seguir los docentes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Esta matriz sirvié como insumo para el disefio y la formulacion de las
preguntas establecidas en los instrumentos de recoleccion de informacion.

2. Se solicito a la IE la informacion relacionada con los resultados que obtuvieron los
estudiantes frente a los procesos de evaluacion interna (registro de notas de todas las asignaturas)
del afio 2021 vy se realizo la busqueda de los resultados de la evaluacion externa (pruebas ICFES
2021).

3. Con la informacidn recolectada se trazé el plan de trabajo para la identificacion del
modelo pedagogico dominante desde la propuesta de Roman y Diez (2004, como se citd en
Vargas Pérez 2018), para ello se adelantaron las siguientes fases:

Fase 1: se aplicaron las encuestas a profesores, padres de familia y estudiantes para
analizar en cada caso cual es el modelo de ensefianza (profesores), el modelo de aprendizaje
(estudiantes), el modelo de aprendizaje y asesoria (de los padres de familia); de igual forma se
adelanto la técnica del grupo focal en donde se dio respuesta por parte de algunos docentes
seleccionados al azar a una serie de preguntas relacionadas con el modelo pedagdgico.

Fase 2: se analizaron los resultados académicos (calificaciones) por areas y/o asignaturas
comunes entre la institucién educativa y los resultados que obtienen los estudiantes en las
asignaturas o areas que evalta el ICFES.

Fase 3: Se realizo el analisis y cruce de informacion, mediante el uso de modelos
estadisticos (correlacién, tendencias, asociacion, triangulacién) y elaboracion de graficos.

Luego de aplicado el paso 1 de descripcion, se procedio con el paso 2, haciendo énfasis
en la estructuracion o reduccion, en este se hace la descripcidn del fendmeno observado

mediante el analisis de los datos recolectados, se buscaron patrones, causas o hechos que



permitieran explicar el por qué la inclinacion hacia un modelo u otro y los efectos en los
resultados de las pruebas externas e internas.
El paso final, considerado por algunos autores como el de “esencias” es donde se
procedio a presentar los resultados, la discusion y las conclusiones del estudio adelantado.
Vale la pena mencionar que, el estudio sirve como punto de partida para establecer las
acciones que conduzcan a fortalecer o modificar las practicas pedagdgicas de los docentes,
adaptandolas a las nuevas tecnologias con el firme propdsito de favorecer el aprendizaje en los

estudiantes, a la luz de lo establecido en el PEI.
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Anadlisis de Resultados.

Revision del PEI (Modelo Pedagdgico).

Matriz de Categorias.

En un primer momento, la revision del modelo pedagdgico "Escalando Cascadas

Aprendizaje Significativo" de la Institucion Educativa Eduardo Carranza de la ciudad de

Villavicencio, permiti6 identificar la ruta didactica que debe seguir el docente en el proceso de

ensefianza, aprendizaje y evaluacidn; es decir, desde la planeacion, el desarrollo de las sesiones

de las clases y la promocidn de los estudiantes.

Este proceso se realizé con la ayuda de la matriz de categorias. Ver la tabla 1.

Tabla 1

Matriz de categorias para el analisis del modelo pedagogico "escalando cascadas de la IE

Eduardo Carranza

Categoria Definicion

Subcategoria

Descripcion

modelo tedrico que
incluye referentes
conceptuales,
practicos e
instrumentales que
Paradigma  se aplican sobre la
realidad educativa,
orientando, la
reflexion y las
acciones docentes

frente al estudiante.

Concepto de
aprendizaje

Papel del
profesor

Los nuevos conocimientos se incorporan
en forma sustantiva en la estructura
cognitiva del alumno. Esto se logra
cuando el estudiante relaciona los nuevos
conocimientos con los anteriormente
adquiridos; pero también es necesario que
el alumno se interese por aprender lo que
se le esta mostrando.

Actitud potencialmente significativa de
aprendizaje por parte del aprendiz, o sea,
predisposicion para aprender de manera
significativa.

Debe conocer los conocimientos previos
del alumno, es decir, se debe asegurar
que el contenido a presentar pueda
relacionarse con las ideas previas,
Organizar los materiales en el aula de
manera l6gica y jerarquica, teniendo en
cuenta que no solo importa el contenido
sino la forma en que se presenta a los
alumnos.
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Categoria

Definicion

Subcategoria

Descripcion

Proceso de
ensefianza

Papel del

estudiante

Papel del
padre de
familia

Los modos de
ensefar del
profesor,
determinando el
qué (contenidos), el
para qué
(intencionalidades),
el como
(metodologia), el

Perfil del
docente

Considerar la motivacion como un factor
fundamental para que el alumno se
interese por aprender.

Debe utilizar ejemplos, por medio de
dibujos, diagramas o fotografias, para
ensefiar los conceptos.

Es un procesador activo de la
informacidn sustentado en sus procesos
cognitivos.

Actitud favorable del estudiante para
aprender, sin esta predisposicion sera
muy dificil lograr aprendizajes
significativos.

fundamental que el estudiante posea ideas
inclusoras en su estructura cognoscitiva,
en caso contrario, deberan ser objeto de
instruccion significativa por parte del
profesor

Acompafiamiento permanente de su hijo
a traveés de las diferentes etapas de su
desarrollo.

Propicie el dialogo con su hijo para
encontrar soluciones a cualquier
dificultad.

Sea abierto al didlogo y con capacidad
para trabajar en equipos.

Colabore en la solucion de problemas,
presentando alternativas adecuadas.
Apoya al colegio en su mision educativa,
Facilite un excelente ambiente de estudio
para el desarrollo intelectual, mediante el
ejemplo, la investigacion y la
comunicacion.

Participe activamente en las escuelas de
padres programadas por la institucion
para su crecimiento y mejoramiento,
buen manejo del aula de clases para
facilitar la ensefianza efectiva y el
aprendizaje significativo.

Seleccione y disefie estrategias que
promuevan el desarrollo de destrezas y
aprendizajes significativos.

Sea un comunicador efectivo que facilite
el proceso de aprendizaje de sus
estudiantes.
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Categoria

Definicion Subcategoria

Descripcion

Proceso de
aprendizaje

cuando, (escenarios
de aprendizaje),
con qué medios
(recursos
educativos) y el
coémo evaluar
(contenidos o
procesos).

Intencion
formativa

Metodologia

Recursos

Curriculo

Estrategia o

conjunto de Perfil del
acciones que se estudiante
esperan realicen los

Promueve el enfoque interdisciplinario
entre las areas y la aplicacion a
situaciones reales.

Demuestre dominio de las destrezas
béasicas en el campo de la investigacion,
para aplicar a la formacion

Analice continuamente la efectividad de
las experiencias de aprendizaje

Tenga una actitud abierta al cambio, a las
modificaciones e innovaciones
pedagogicas.

Desarrollar en la persona la capacidad
critica y analitica del espiritu, mediante el
proceso de adquisicion de los principios y
métodos en cada una de las areas del
conocimiento, para que participen en la
busqueda de alternativas de solucién a los
problemas locales y nacionales.

Fomenta la metacognicion. Saber quién
€S uno, conocer qué quiere y descubrir
con qué medios se cuenta,

Plan de clase

Derecho Basico de Aprendizaje:

Saberes

Evidencias del Aprendizaje

Actividad de Aprendizaje (Exploracion /
saberes previos, Estructuracion,
Transferencia, Valoracion, Actividad de
nivelacion: estructuracién y/o
transferencia)

Inclusion estudiantil

Ambientes de aprendizaje

Derechos bésicos de aprendizaje.

La competencia.

Plan de estudios. (Areas fundamentales y
formativas, y componente transversal.)
Plan de area

Didactica de aula (contexto, saber, saber
hacer, hacer, preguntas reflexivas,
evaluacion (técnica y actitudinal))
Desarrolle las habilidades necesarias para
indagar y realizar investigaciones,
demostrando autonomia en su
aprendizaje.
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Categoria Definicion Subcategoria Descripcion
estudiantes para Comprenda y exprese conceptos y juicios
lograr el o los con confianza y creatividad a través de la
aprendizajes comunicacion.
esperados Sea amante del estudio, la investigacion y

la promocidn de la ciencia.
Tenga capacidad de construir y
enriquecer constantemente su Proyecto
Personal de Vida.
Comprometido con la transformacion
social desde su ser, saber y hacer para
mejorar su calidad de vida.
Vivencia sus deberes y derechos en sus
relaciones intra e interpersonales
Aprende a pensar y expresa sus
pensamientos y sentimientos,

Recursos ambientes de aprendizaje
La evaluacion que aspira a ser formativa
tiene que estar continuamente al servicio
de la préactica para mejorarla y al servicio
de quienes participan en la mismay se
benefician de ella.
Proceso continuo, sistematico e integral
que conduce a la formacion de un juicio

Enfoque de valor tendiente a un mejoramiento en
el saber ser, saber-saber y saber hacer,
relacionado con el desarrollo humano del
educando.

Acciones que se
adelantan para
verificar el
Proceso de cumplimiento o
evaluacion alcance de las
competencias
establecidas en el
plan de estudios
Niveles de desempefio

Evidencias del aprendizaje

Nota. Los parrafos y conceptos que aparecen en la columna de descripcién, son extractos
del modelo pedagogico "Escalando Cascadas Aprendizaje Significativo” de la IE Eduardo
Carranza.

Como se puede inferir en la matriz anterior, el modelo del colegio, guarda una estrecha
relaciéon con el modelo cognitivo o del cognoscitivismo que propone Roman (2011) y que fue

explicado en el marco tedrico.
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Teniendo en cuenta la informacion consignada en la matriz de categorias, la tabla 2
muestra la ruta didactica a seguir por parte de los docentes, desde la propuesta de modelo
pedagdgico del colegio Eduardo Carranza.

Tabla 2

Ruta didactica a seguir por parte de los docentes; segun el modelo pedagogico.

Didactica de la clase
Fase 1: Ideas previas o presaberes: (exploraciéon)
Fase 2: Ideas previas o presaberes: (estructuracién)
Fase 3: Transferencia a situaciones de contexto
Fase 4: Refuerzo o retroalimentacion
Fase 5: Evaluacion

Es importante aclarar que, tomando como referente la anterior ruta didactica, se
formularon las preguntas de los cuestionarios para los docentes, los padres de familia 'y los
estudiantes.

Aplicacion de los Instrumentos de Recoleccion de Informacion.

En la aplicacién de las encuestas, se selecciond una muestra de tipo no probabilistico
casual (los integrantes se seleccionaron sin ningln criterio en particular), los instrumentos se
compartieron a todos los docentes de la IE, pero finalmente solo contestaron 48 de ellos; la
encuesta de los estudiantes se aplicd a jovenes de los grados 9°, 10° y 11°, donde participaron un
total de 84 dicentes; en cuanto a los padres de familia fueron 75 acudientes de los grados 9°, 10°
y 11° quienes finalmente completaron el cuestionario.

Los instrumentos se disefiaron en la aplicacién “formularios” de la suite ofimatica de
Google drive, las respuestas de cada uno de los participantes se almacend en una hoja de célculo
de la misma aplicacion y posteriormente se realizo el proceso de analisis estadistico en el

programa Excel.
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La metodologia aplicada para hacer llegar los enlaces de los formularios a cada poblacién
objeto, fue mediante mensajes de texto via WhatsApp, en un primer momento se establecid
comunicacion directa con la coordinacion académica de la institucion y por intermedio de ella se
les pidio el favor a los docentes, estudiantes y padres de familia que contestaran los
cuestionarios, los cuales estuvieron habilitados durante tres semanas, para facilitar su
diligenciamiento.

Tabulacion de la Informacion Recolectada.
Encuesta de los Docentes.

El cuestionario se disefid con 6 preguntas de tipo general, que indagaban en aspectos
relacionados con el tiempo de trabajo en la institucion educativa, la asignatura que orientaban,
sus estudios académicos, entre otros; de igual forma, se formularon 13 preguntas que pretendian
identificar qué tipo de modelo pedagdgico aplican o tienen en cuenta los docentes a la hora de
hacer la planeacion, el desarrollo de las sesiones de clase y la evaluacion.

Con el objetivo de facilitar la interpretacién y el analisis de la informacion, cada
respuesta de las preguntas relacionadas con el modelo pedagdgico dependiendo de su naturaleza,
fue codificada como conductista, cognitivo, socio-cultural y socio-cognitivo, atendiendo al
planteamiento del marco teorico y en especial a la propuesta de Roman (2011), que establece una
tipologia de cuatro modelos dominantes en el desarrollo de las sesiones de clase de los docentes.

A continuacion, se presenta la tabulacion de las preguntas que fueron analizadas para el

informe de investigacion.
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Pregunta 1. Escriba la asignatura, area, materia 0 competencia que orienta.
Tabla 3

Tabla de frecuencias de las asignaturas que orientan los docentes.

Asignatura o area Frecuencia Porcentaje
Educacion artistica 2 4.17%
Asesoria Comercial 2 4,17%
Bésica Primaria 8 16,67%
Ciencias Naturales 3 6,25%
Ciencias Sociales 4 8,33%
Educacion Fisica 2 4,17%
Humanidades 3 6,25%
Inglés 4 8,33%
Lengua castellana 7 14,58%
Matematicas 8 16,67%
Preescolar 3 6,25%
Tecnolagia e 2 4,17%
informatica

Total general 48 100,00%

Pregunta 2. Escriba la cantidad de afios, que lleva laborando en su institucion educativa.
Tabla 4

Tabla de frecuencias de los afios de trabajo en la institucion educativa.

Cantidad de afios, que lleva laborando en esta

L . Frecuencia Porcentaje
institucion educativa.

1-13 25 52,08%
14-26 11 22,92%
27-39 12 25,00%
Total general 48 100,00%

Pregunta 3. Indique el nivel mas alto de estudios que ha realizado.
Tabla5

Tabla de frecuencias del nivel de estudios de los docentes.

Indique el nivel mas alto de
estudios que ha realizado.
Tecndlogo 1 2,08%
Profesional 12 25,00%

Frecuencia Porcentaje




Indique el nivel mas alto de

. . Frecuencia Porcentaje
estudios que ha realizado. J

Especialista 24 50,00%
Maestria 9 18,75%
Doctorado 1 2,08%
Posdoctorado 1 2,08%
Total general 48 100,00%

Pregunta 4. Orienta acciones de ensefianza y aprendizaje en los grados 9°, 10° u 11°.
Tabla 6

Tabla de frecuencias de los docentes que orientan clases en los grados 9°,10° y 11°.

Orienta
acciones de
ensefianza y
aprendizaje en
los grados 9°,

Frecuencia Porcentaje

10°u 11°

No 19 39,58%
Si 29 60,42%
Total general 48 100,00%

Pregunta 5. Trabaja u orienta clases en el programa de articulacion de la media técnica
con el SENA.
Tabla 7

Tabla de frecuencias de los docentes que orientan clases en la media técnica.

Trabaja u orienta clases en el
programa de articulacion de la  Frecuencia  Porcentaje
media técnica con el SENA.

No 44 91,67%
Si 4 8,33%
Total general 48 100,00%

Pregunta 6. Conoce el modelo pedagogico institucional.
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Tabla 8

84

Tabla de frecuencias de los docentes que conocen el modelo pedagogico institucional.

Conoce el modelo
pedag6gico institucional.

Frecuencia  Porcentaje

No 1 2,08%
Si 47 97,92%
Total general 48 100,00%

Pregunta 7. A la hora de planear una sesion de clase siempre reviso.

Tabla 9

Tabla de frecuencias planeacion de la clase.

A la hora de planear una

sesion de clase siempre

Frecuencia Porcentaje

reviso:

Conductista 4 8,33%
Cognitivo 4 8,33%
Socio-cultural 4 8,33%
Socio-cognitivo 36 75,00%
Total general 48 100,00%

Pregunta 8. Cuando disefio actividades de aprendizaje, busco que el estudiante.

Tabla 10

Tabla de frecuencias disefo de actividades.

Cuando disefno
actividades de
aprendizaje,

Frecuencia Porcentaje

busco que el

estudiante:

Conductista 7 14,58%
Cognitivo 6 12,50%
Socio-cultural 13 27,08%
Socio-cognitivo 22 45,83%
Total general 48 100,00%
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Pregunta 9. Cuando finaliza un periodo académico, un trimestre, semestre o afio escolar;

reviso si.
Tabla 11

Tabla de frecuencias revision del curriculo.

Cuando finaliza un periodo académico,

un trimestre, semestre o afio escolar; Frecuencia Porcentaje
reviso si:

Conductista 6 12,50%
Cognitivo 11 22,92%
Socio-cultural 1 2,08%
Socio-cognitivo 30 62,50%
Total general 48 100,00%

Pregunta 10. Al desarrollar las sesiones de clase o de formacion me preocupo porque los
estudiantes.
Tabla 12

Tabla de frecuencias desarrollo de la sesion de clases.

Al desarrollar las sesiones de clase o de

., . . Frecuencia Porcentaje
formacion me preocupo porgue los estudiantes:

Conductista 7 14,58%
Cognitivo 11 22,92%
Socio-cultural 4 8,33%
Socio-cognitivo 26 54,17%
Total general 48 100,00%

Pregunta 11. Durante una sesion de clase para mi es muy importante que los estudiantes.

Tabla 13

Tabla de frecuencias desarrollo de la sesion de clases IlI.

En la sesion de clase: la atencién y
participacion del estudiante.
Cognitivo 7 14,58%
Conductista 2 4,17%
Socio-cognitivo 34 70,83%

Frecuencia Porcentaje
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En la sesion de clase: la atencion y
participacion del estudiante.
Socio-cultural 5 10,42%
Total general 48 100,00%

Frecuencia Porcentaje

Pregunta 12. Para motivar el interés por aprender y participar en los estudiantes, suelo.
Tabla 14

Tabla de frecuencias motivacion de la sesion de clase.

En la sesidn de clase: la

T Frecuencia Porcentaje
motivacion.
Conductista 7 14,58%
Cognitivo 6 12,50%
Socio-cultural 10 20,83%
Socio-cognitivo 25 52,08%
Total general 48 100,00%

Pregunta 13. Los resultados de las evaluaciones que aplicd a mis estudiantes, me
permiten.
Tabla 15

Tabla de frecuencias uso de los resultados de evaluacion.

Tratamiento y uso de los resultados de

X Frecuencia Porcentaje
las evaluaciones.

Conductista 9 18,75%
Cognitivo 20 41,67%
Socio-cultural 7 14,58%
Socio-cognitivo 12 25,00%
Total general 48 100,00%

Pregunta 14. Me gusta que los estudiantes cuando desarrollan una actividad.
Tabla 16

Tabla de frecuencias; lo que los profesores esperan de los estudiantes.

En la sesion de clase: lo que
esperan del estudiante.
Conductista 2 4,17%

Frecuencia Porcentaje




En la sesion de clase: lo que
esperan del estudiante.

Frecuencia Porcentaje

Cognitivo 14 29,17%
Socio-cultural 11 22,92%
Socio-cognitivo 21 43,75%
Total general 48 100,00%

Pregunta 15. Cuando observo que a los estudiantes NO les va bien en las evaluaciones.

Tabla 17

Tabla de frecuencias enfoque de la evaluacion.

Enfoque de los planes de mejoramiento segun

los resultados de las evaluaciones

Frecuencia Porcentaje

Conductista 12,50%
Cognitivo 56,25%
Socio-cultural 4,17%
Socio-cognitivo 27,08%
Total general 100,00%

Pregunta 16. Cada vez que reviso el disefio curricular o plan de estudios, analizo.

Tabla 18

Tabla de frecuencias revision del curriculo.

Revision de curriculo 2.

Frecuencia Porcentaje

Conductista 1 2,08%
Cognitivo 21 43,75%
Socio-cultural 12 25,00%
Socio-cognitivo 14 29,17%
Total general 48 100,00%
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Pregunta 17. Para tener mayor dominio conceptual y solvencia en las sesiones de clase,

suelo.

Tabla 19

Tabla de frecuencias preparacion académica del docente.

Preparacion académica para la clase.

Frecuencia Porcentaje

Conductista

15

31,25%




88

Preparacion académica para la clase. Frecuencia Porcentaje

Cognitivo 13 27,08%
Socio-cultural 6 12,50%
Socio-cognitivo 14 29,17%
Total general 48 100,00%

Pregunta 18. Con respecto a los procesos de ensefianza y aprendizaje, estoy de acuerdo

con que.
Tabla 20

Tabla de frecuencias preferencia de modelo pedagégico.

Coinciden . .
Frecuencia Porcentaje

con

Conductista 1 2,08%

Cognitivo 4 8,33%

Socio-cultural 28 58,33%

Socio- 15 31,25%

cognitivo

Total general 48 100,00%

Pregunta 19. Si tuviera la oportunidad en este momento de escoger un trabajo.
Tabla 21

Tabla de frecuencias gusto por el trabajo docente.

Satisfaccion por lo que hacen  Frecuencia Porcentaje

Me quedaria con el mismo 40 83,33%
nivel administrativo 7 14,58%
actividad distinta 1 2,08%
Total general 48 100,00%

Encuesta de Estudiantes.
En el cuestionario de los estudiantes se estructuraron 3 preguntas generales que recogen
informacidn sobre su estrato socio-economico, el grado que cursan y los afios que llevan

estudiando en esa institucion educativa. Las otras 12 preguntas estan relacionadas con las
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preferencias de estudio afines con su modelo pedagogico. Se utilizd la misma categorizacion que
se uso para los docentes.

Pregunta 1. Indique el estrato socioeconomico del sector donde vive.
Tabla 22

Tabla de frecuencias estrato socioeconémico de los estudiantes.

Estrato . .
. P Frecuencia Porcentaje
socioeconomico.
1 17 20,24%
2 38 45,24%
3 28 33,33%
5 1 1,19%
Total general 84 100,00%

Pregunta 2. Seleccione el grado en el que se encuentra estudiando actualmente:

Tabla 23

Tabla de frecuencias del grado en el que se encuentran los estudiantes.

Grado que Frecuencia Porcentaje
cursa.

9° 15 17,86%
10° 37 44,05%
11° 32 38,10%
Total general 84 100,00%

Pregunta 3. Escriba la cantidad de afios que lleva estudiando en esta institucion educativa.
Tabla 24

Tabla de frecuencias de los afios que llevan los estudiantes en la IE.

Afos en la institucion educativa. Frecuencia Porcentaje

0-4 34 40,48%
5-9 31 36,90%
10-14 19 22,62%

Total general 84 100,00%
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Pregunta 4. La mayor parte del tiempo de la clase, los profesores lo dedican a:

Tabla 25

Tabla de frecuencias tiempo de los docentes en el desarrollo de la clase.

La mayor parte del tiempo de la
clase, los profesores lo dedican a:

Frecuencia Porcentaje

Conductista 13 15,48%
Cognitivo 32 38,10%
Socio-cultural 6 7,14%
Socio-cognitivo 33 39,29%
Total general 84 100,00%

Pregunta 5. El mayor protagonismo (Persona 0 cosa que en un suceso cualquiera

desempefia la parte principal. Rae (2021)) en el desarrollo de la clase lo tiene:

Tabla 26

Tabla de frecuencias gusto por las actividades de aprendizaje.

El mayor protagonismo

Frecuencia Porcentaje

en la clase

Conductista 37 44,05%
Cognitivo 14 16,67%
Socio-cultural 11 13,10%
Socio-cognitivo 22 26,19%
Total general 84 100,00%

Pregunta 6. Cuando estoy en el desarrollo de las clases prefiero:

Tabla 27

Tabla de frecuencias gusto por la forma en la que el docente enfoca la clase.

En el desarrollo de las clases.

Frecuencia Porcentaje

Conductista 22 26,19%
Cognitivo 15 17,86%
Socio-cultural 17 20,24%
Socio-cognitivo 30 35,71%
Total general 84 100,00%




Pregunta 7. Cuando mis profesores(as) me asignan actividades de aprendizaje prefiero

desarrollar aquellas:
Tabla 28

Tabla de frecuencias gusto por las actividades de aprendizaje.

Preferencia de actividades de

. Frecuencia Porcentaje
aprendizaje.

Conductista 24 28,57%
Cognitivo 19 22,62%
Socio-cultural 19 22,62%
Socio-cognitivo 22 26,19%
Total general 84 100,00%

Pregunta 8. De las estrategias que usan mis profesores(as), para ayudarnos a mejorar la
nota cuando me va mal en una evaluacion, lo que mas me gusta es que me:
Tabla 29

Tabla de frecuencias del enfoque de los planes de mejoramiento que gustan los estudiantes.

Preferencia en los planes

. . Frecuencia Porcentaje
de mejoramiento.

Conductista 15 17,86%
Cognitivo 24 28,57%
Socio-cultural 8 9,52%
Socio-cognitivo 37 44,05%
Total general 84 100,00%

Pregunta 9. Cuando mi profesor(a) entrega una guia, un taller o asigna una actividad lo

que hago es:
Tabla 30

Tabla de frecuencias aptitud frente el trabajo asignado.

Aptitud frente al trabajo asignado.  Frecuencia Porcentaje
Conductista 21 25,00%
Cognitivo 29 34,52%
Socio-cultural 5 5,95%
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Aptitud frente al trabajo asignado.  Frecuencia Porcentaje
Socio-cognitivo 29 34,52%
Total general 84 100,00%

Pregunta 10. Considero que tengo mejor rendimiento académico, si en las clases los

profesores:
Tabla 31

Tabla de frecuencias preferencia de trabajo de los profesores.

Mejora su rendimiento académico, si

Frecuencia Porcentaje
en las clases los profesores.

Conductista 8 9,52%
Cognitivo 11 13,10%
Socio-cultural 20 23,81%
Socio-cognitivo 45 53,57%
Total general 84 9,52%

Pregunta 11. Me encantan las tareas en donde tenga que:

Tabla 32

Tabla de frecuencias gusto por el enfoque de las tareas.

Me encantan las tareas

} Frecuencia Porcentaje
en donde tenga que:

Conductista 6 7,14%
Cognitivo 21 25,00%
Socio-cultural 23 27,38%
Socio-cognitivo 34 40,48%
Total general 84 100,00%

Pregunta 12. Cuando no tengo claro cémo desarrollar una actividad, prefiero:

Tabla 33

Tabla de frecuencias preferencia en la aclaracién de las dudas.

Aptitud frente a
las dudas.
Conductista 19 22.,62%

Frecuencia Porcentaje
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Aptitud frente a

Frecuencia Porcentaje

las dudas.

Cognitivo 19 22,62%
Socio-cultural 10 11,90%
Socio-cognitivo 36 42,86%
Total general 84 100,00%

Pregunta 13. Cuando quiero aprender algo nuevo:

Tabla 34

Tabla de frecuencias autoaprendizaje.

Autoaprendizaje.

Frecuencia Porcentaje

Conductista 13 15,48%
Cognitivo 34 40,48%
Socio-cultural 13 15,48%
Socio-cognitivo 24 28,57%
Total general 84 100,00%

Pregunta 14. Escriba el area o asignatura que mas le gusta.

Tabla 35

Tabla de frecuencias asignaturas de mayor gusto.

Area que mas le gusta

Frecuencia Porcentaje

Artes 18 21,43%
Informatica 11 13,10%
Espafiol 10 11,90%
Matematicas 9 10,71%
Inglés 8 9,52%
Fisica 6 7,14%
Sociales 6 7,14%
Quimica 6 7,14%
Educacion fisica 4 4,76%
Filosofia 3 3,57%
Religion 2 2,38%
Todas 1 1,19%
Total general 84 100,00%




Pregunta 15. Escriba el area o asignatura que menos le gusta.

Tabla 36

Tabla de frecuencias asignaturas de menor gusto.

Area que menos

| Frecuencia Porcentaje
e gusta

Matematicas 29 34,52%
Espariol 16 19,05%
Quimica 9 10,71%
Inglés 9 10,71%
Filosofia 5 5,95%
Ninguna 5 5,95%
Pre-quimica 2 2,38%
Fisica 2 2,38%
Democracia 1 1,19%
Artes 1 1,19%
Sociales 1 1,19%
Estadistica 1 1,19%
Ciencias

Naturales 1 1,19%
media técnica 1 1,19%
Informatica 1 1,19%
Total general 84 100,00%
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Encuesta de los Padres de Familia.

El formulario de los padres de familia recogié informacion relacionada con el sexo, nivel
de estudios alcanzado y el estrato socio-econdémico, lo anterior como datos de tipo general; en
relacion con el modelo pedagogico, se les preguntd por la forma en la que asesoran las tareas de
sus hijos, al igual que, por sus preferencias en el desarrollo de las clases desde la postura
pedagdgica que esperarian de los docentes. A continuacion, se presenta los datos recopilados de
cada pregunta.

Pregunta 1. Indique por favor su sexo.

Tabla 37

Tabla de frecuencias sexo de los padres de familia.

Indique por favor su sexo: Frecuencia Porcentaje

Hombre 10 13,33%
Mujer 65 86,67%
Total general 75 100,00%

Pregunta 2. ¢Cual es nivel mas alto de estudios que ha alcanzado?

Tabla 38

Tabla de frecuencias nivel de estudios de los padres de familia.

Nivel més alto de estudios que ha . .
Frecuencia Porcentaje

alcanzado.

Primaria 9 12,00%
Bachiller 38 50,67%
Técnico 17 22,67%
Profesional 8 10,67%
Especialista 2 2,67%
Maestria 1 1,33%

Total general 75 100,00%




Pregunta 3. Indique el estrato socioecondmico del sector donde vive.

Tabla 39

Tabla de frecuencias estrato socioecondémico del ndcleo familiar.

Estrato . .
. P Frecuencia  Porcentaje

socioeconomico

1 17 22,67%

2 26 34,67%

3 32 42,67%

Total general 75 100,00%

Pregunta 4. Cuando estoy asesorando las tareas de mi hijo(a) prefiero que:

Tabla 40

Tabla de frecuencias enfoque del asesoramiento de las tareas.

asesorando las tareas de mi

hijo(a) prefiero que:

Frecuencia Porcentaje

Conductista 40 53,33%
Cognitivo 9 12,00%
Socio-cultural 6 8,00%
Socio-cognitivo 20 26,67%
Total general 75 100,00%

Pregunta 5. Cuando estudio o estudiaba y mis profesores(as) me asignan

actividades de aprendizaje prefiero o preferia desarrollar aquellas:

Tabla 41

Tabla de frecuencias gusto por el enfoque de las tareas cuando estudiaba.

Me asignan actividades de

aprendizaje prefiero o

preferia desarrollar aguellas:

Frecuencia Porcentaje

Conductista 24 32,00%
Cognitivo 21 28,00%
Socio-cultural 6 8,00%
Socio-cognitivo 24 32,00%
Total general 75 100,00%
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Pregunta 6. De las estrategias que usaban mis profesores(as), para ayudarnos a mejorar la
nota cuando me iba mal en una evaluacion, la que mas me gustaba era:
Tabla 42
Tabla de frecuencias gusto por el enfoque de los planes de mejoramiento de los padres de

familia cuando estudiaban.

Estrategias de

. ) Frecuencia Porcentaje
mejoramiento

Conductista 8 10,67%
Cognitivo 24 32,00%
Socio-cultural 9 12,00%
Socio-cognitivo 34 45,33%
Total general 75 100,00%

Pregunta 7. Cuando asesoro a mi hijo(a) en el desarrollo de una guia, un taller o una
actividad lo que hago es:
Tabla 43

Tabla de frecuencias enfoque o0 modelo en el asesoramiento de las tareas.

Asesoria en las . .
Frecuencia Porcentaje

tareas

Conductista 24 32,00%
Cognitivo 13 17,33%
Socio-cultural 3 4,00%
Socio-cognitivo 35 46,67%
Total general 75 100,00%

Pregunta 8. Desde mi punto de vista como padre de familia, considero que los estudiantes

obtienen mejor rendimiento académico, si en las clases los profesores:



Tabla 44

Tabla de frecuencias preferencia en la orientacion de parte del docente (explicacion).

los estudiantes obtienen
mejor rendimiento
académico, si en las clases
los profesores:

Frecuencia Porcentaje

Conductista 4 5,33%
Cognitivo 37 49,33%
Socio-cultural 7 9,33%
Socio-cognitivo 27 36,00%
Total general 75 100,00%

Pregunta 9. Como padre de familia durante el desarrollo de las clases me gustaria
que los profesores:
Tabla 45

Tabla de frecuencias preferencia en la orientacion de parte del docente (verificacion del

aprendizaje).

Me gustaria que los . ]
9 9 Frecuencia Porcentaje

profesores:

Conductista 13 17,33%
Cognitivo 14 18,67%
Socio-cultural 5 6,67%
Socio-cognitivo 43 57,33%
Total general 75 100,00%

Pregunta 10. Me gusta asesorar las tareas de mi hijo(a) en donde tenga que:
Tabla 46

Tabla de frecuencias preferencia en tareas a asesorar.

Me gusta asesorar las

tareas de mi hijo(a) en Frecuencia Porcentaje
donde tenga que:

Conductista 7 9,33%
Cognitivo 21 28,00%
Socio-cultural 8 10,67%




Me gusta asesorar las

tareas de mi hijo(a) en Frecuencia Porcentaje
donde tenga que:

Socio-cognitivo 39 52,00%
Total general 75 100,00%

Pregunta 11. Cuando mi hijo(a) no tiene claro como desarrollar una actividad, prefiero
que:
Tabla 47

Tabla de frecuencias preferencia en la aclaracion de dudas.

Cuando mi hijo(a) no tiene
claro como desarrollar una  Frecuencia Porcentaje
actividad, prefiero que:

Conductista 10 13,33%
Cognitivo 17 22,67%
Socio-cultural 3 4,00%
Socio-cognitivo 45 60,00%
Total general 75 100,00%

Pregunta 12. Cuando quiero aprender algo nuevo:
Tabla 48

Tabla de frecuencias autoaprendizaje de los padres de familia.

Cuando quiero

. Frecuencia Porcentaje
aprender algo nuevo:

Conductista 11 14,67%
Cognitivo 52 69,33%
Socio-cultural 1 1,33%

Socio-cognitivo 11 14,67%

Total general 75 100,00%




Pregunta 13. Cudl era el area o asignatura que mas le gustaba en el colegio.

Tabla 49

Tabla de frecuencias asignatura que mas le gustaba en el colegio.

Area 0 asignatura que mas le

. Frecuencia Porcentaje
gustaba en el colegio
Ciencias Naturales 15 20,00%
Sociales 14 18,67%
Artes 13 17,33%
Espariol 13 17,33%
Matematicas 12 16,00%
Inglés 4 5,33%
Informatica 3 4,00%
Educacion fisica 1 1,33%
Total general 75 100,00%

Pregunta 14. Escriba el area o asignatura que menos le gustaba en el colegio.

Tabla 50

Tabla de frecuencias asignatura que menos le gustaba en el colegio.

Area 0 asignatura que menos le
gustaba en el colegio

Frecuencia Porcentaje

Matematicas 32 42,67%
Inglés 13 17,33%
Sociales 11 14,67%
Espafiol 6 8,00%
Ciencias Naturales 5 6,67%
Media técnica 2 2,67%
Filosofia 2 2,67%
Artes 1 1,33%
Ninguna 1 1,33%
Educacion fisica 1 1,33%
Informatica 1 1,33%
Total general 75 100,00%

100



101

Anélisis Inferencial de la Informacion

Una vez obtenidos y tabulados los datos de cada una de las encuestas aplicadas, se
procedio a analizar y cruzar la informacion, a continuacion, se detallan estos aspectos:
Docentes

La poblacion de docentes que participé en el estudio, orienta acciones de formacion en
distintas asignaturas, en particular se enmarcaron en 11 areas especificas que se presenta en la
figura 5; en donde se relaciona el porcentaje de docentes por area. De otra parte, mas del 50% de
los maestros llevan entre 1 y 13 afios laborando en la institucion educativa (ver figura 6), lo cual
indica que en este tiempo ya poseen un alto conocimiento y apropiacion del modelo pedagdgico
institucional, dado que, el 98% de ellos contesto que efectivamente lo conoce. El 60,42% orienta
acciones de ensefianza en los grados 9°, 10° y 11°; sin embargo, solo el 8,33% (ver figura 7)
trabaja directamente en el programa de articulacion con la media técnica, es decir, son muy
pocos los docentes que conocen del programa y su proceso. Otro dato importante es que el
68,75% son mujeres (ver figura 6) y el 50% de ellos tienen estudios de especializacién como se
puede apreciar en la figura 8.
Figura 5
Porcentaje de docentes por areas que se imparten en la IE.
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18,00%
16,00%
14,00%
12,00%
10,00%

8,00%

6,00% Basica Primaria
4,00%

2,00% I I I Ciencias Naturales
0,00%

Total

W Artes

Asesoria Comercial



102

Figura 6

Porcentaje del tiempo que llevan los docentes en la IE discriminado por sexo.
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Figura7
Porcentaje de docentes que orientan acciones de ensefianza en el programa de articulacion de la

media técnica con el SENA.
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Figura 8
Porcentaje de docentes en determinado nivel de estudios y afios de trabajo en la IE.

Nivel académico de los docentes de la IE de
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Lo anterior como informacidn que permite caracterizar la poblacion de profesores que
participo del estudio.

Desde el analisis del modelo pedagogico, las preguntas que se le plantearon a los
docentes se categorizaron en los siguientes momentos criticos del proceso de ensefianza-
aprendizaje-evaluacion; la planeacion, el desarrollo de la sesion de clase y la evaluacion o
verificacion del aprendizaje.

Sobre el proceso de planeacion, la informacion se obtuvo de las siguientes preguntas:

A la hora de planear una sesion de clase siempre reviso:

Cuando disefio actividades de aprendizaje, busco que el estudiante:

Cuando finaliza un periodo academico, un trimestre, semestre o afio escolar; reviso si:

Cada vez que reviso el disefio curricular o plan de estudios, analizo:
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Al hacer el respectivo analisis se evidencia una tendencia hacia la planeacién desde la
perspectiva del modelo socio-cognitivo; es decir, organizan su plan de estudios y plan de clases
enfocados en lo que debe aprender el estudiante, los medios y el contexto con el que cuentan,
disefian sus actividades de aprendizaje de tal manera que el estudiante, valiéndose de los recursos
humanos, fisicos y tecnoldgicos sea capaz de comprender las tematicas propuestas, de otra parte
cada vez que deben revisan el curriculo adoptan una postura con tendencia a un modelo
cognitivo, es decir, se centran en los contenidos mas no en verificar si los estudiantes han
desarrollado las habilidades o competencias requeridas, la figura 9 muestra la agrupacion de la
preguntas en la categoria de planeacion y su respectiva distribucion.

Figura 9
Porcentaje de docentes por modelo pedagogico en el momento de la planeacion de las acciones
de ensefianza-aprendizaje-evaluacion.
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Al comparar estos resultados con el modelo pedagdgico propuesto por la institucion, se
puede evidenciar que un 43,75% lo aplica en la revision curricular anual o semestral, el 22,92%
lo tiene en cuenta en la finalizacion de cada periodo, el 12,50% a la hora de disefiar las
actividades de aprendizaje y solo un 8,33% en el momento de la planeacién de la sesion de clase.

Con respecto al desarrollo de la clase, la informacion se obtuvo del analisis y agrupacion
de las siguientes preguntas:

o Al desarrollar las sesiones de clase o de formacion me preocupo porque los
estudiantes:

e Durante una sesién de clase para mi es muy importante que los estudiantes:

e Para motivar el interés por aprender y participar en los estudiantes, suelo:

e Me gusta que los estudiantes cuando desarrollan una actividad:

De sus respuestas es posible inferir que, la motivacion, la transferencia de conocimiento o
socializacion de la actividad la realizan desde un enfoque centrado en lo socio-cognitivo; a la luz
de este modelo, significa que buscan que los estudiantes sean capaces de lograr su aprendizaje
con la interaccion entre los contenidos propuestos, sus intereses personales, sociales y los medios
que encuentran en el entorno, para lograrlo, motivan a los estudiantes con explicaciones sobre la
importancia del trabajo que deben realizar y hacen que estos interactien con sus comparieros e
identifiquen sus dificultades de aprendizaje para poder superarlas; y construyan el conocimiento
en armonia con el medio, sus pares académicos y la orientacion del docente. En la figura 10 se
puede apreciar la agrupacion de docentes por cada modelo en el desarrollo de las sesiones de

clase.
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Figura 10
Porcentaje de docentes por modelo pedagogico en el desarrollo de las sesiones de clase.

Modelo pedagdgico en el desarrollo de la clase
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Al observar los anteriores resultados, se evidencia que el 22,92% de los docentes busca
desarrollar en los estudiantes caracteristicas propias del modelo cognitivo, de igual forma el
12,50% de ellos motivan a los estudiantes desde esta estrategia, el 14,58% se enfocan en captar
la atencion y participacion de los discentes basados en este escenario y 29,17% esperan que sus
aprendices se conviertan en procesadores y analizadores de informacion.
Otro momento importante en los procesos de ensefianza y aprendizaje, es la evaluacion;
para analizarlo, se tomo la informacion recolectada de las siguientes preguntas:
e Los resultados de las evaluaciones que aplicd a mis estudiantes, me permiten:
e Cuando observo que a los estudiantes no les va bien en las evaluaciones:
Desde este aspecto el modelo pedagdgico con mayor tendencia es el del enfoque

cognitivo, de él, se debe decir que los formadores buscan detectar el nivel de aprendizaje o
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dominio cognitivo segun las competencias de los estudiantes. Esto implica analizar los resultados
de las pruebas y actividades que desarrollan, identificar las dificultades, asignar planes de
refuerzo y verificar el avance cognitivo. La figura 11 muestra los resultados de esta categoria.
Figura 11

Porcentaje de docentes por modelo pedagogico en el desarrollo de las sesione de clase.

Modelo pedagdgico en la evaluacion.
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El anterior grafico permite establecer que un alto porcentaje de los docentes aplica el
modelo pedagogico institucional en el momento de verificar los avances académicos de los
estudiantes, en este caso un 41,67% para la forma en la que analiza los resultados de las pruebas
aplicadas y un 56,25% en el momento de disefiar los planes de mejoramiento.
Algunos aspectos que se pueden analizar y que no estan en las anteriores categorias son,

por ejemplo, el modelo que asumen los docentes para su preparacion académica, es decir, el
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31,25% de ellos, para obtener un mayor dominio conceptual y solvencia en las sesiones de clase,
optan por un modelo conductista, tal como se puede apreciar en la figura 12.

Igualmente, vale la pena decir que el 83,33% de los docentes encuestados se siente muy a
gusto con su trabajo, mientras que un 2,08% de ellos preferiria cambiar de profesion y el otro
14,58% quisiera estar en el sector educativo; pero en un cargo de tipo administrativo. Otro dato
interesante es que el 58,33% de los docentes considera que el modelo que se deberia trabajar
seria el socio-cultural, esto permite hipotetizar que ante un proceso de capacitacion que busque la
migracion a otros modelos, los docentes lo aceptarian sin ningun problema. Lo anterior se refleja
en la figura 13.

Figura 12
Porcentaje de docentes que usan determinado modelo para su preparacion académica.
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Figura 13
Porcentaje de docentes que coinciden con cada modelo pedagodgico propuesto.
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B Modelo con el que estan de acuerdo

Los graficos anteriores también muestran informacion que evidencia que algunos
docentes contintan orientando sus acciones de formacidn bajo el modelo tradicional, aunque la
propuesta institucional se enfoca en el constructivismo cognitivo, en donde, el protagonismo del
proceso ya no se centra en el docente sino en el estudiante. Desde este modelo el estudiante se
considera como un procesador de informacion, el docente busca que analice, interprete e
interiorice los temas que se adelantan en las clases, sin embargo bajo esta premisa la aplicacion
del conocimiento queda de lado, ya que aqui se promueve mas un enfogque psicologico individual
(se ubica en el aprendizaje del estudiante), y los docentes concentran sus esfuerzos de
pensamiento en responder a la pregunta ¢como ensefio?, desde este enfoque se restringe, limita o
poco se recurre al aprendizaje social.

Para concluir con la informacién de los docentes la figura 14 muestra la agrupacion de

los modelos teniendo en cuente las asignaturas que se imparten en la IE, la figura 15 muestra el
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docentes por modelo al hacer la agrupacion de todas las preguntas sin ningan tipo de categoria.

Figura 14

Porcentaje de modelos pedagdgicos por areas

Figura 15

Porcentaje de respuestas de los docentes por modelos pedagdgicos agrupando todas las

preguntas
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Figura 16

Porcentaje final de docentes por modelos pedagogicos agrupando todas las preguntas
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Los chicos y chicas que participaron del estudio oscilan entre los 13 y los 19 afios de
edad, el 17,86% cursan el grado 9°, el 44,05% el grado 10 y el 38,1% el grado 11° (ver figura
17), el 45,24% viven en sectores pertenecientes al estrato socio econémico 2 y el 40,48% llevan
estudiando en la institucion entre 0 y 4 afios (ver figura 18).
Figura 17

Porcentaje de estudiantes por grados y grupos de edades que participaron del estudio
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Figura 18

Porcentaje de estudiantes por estrato socio-econdmico y grupos de afios en la IE
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Los anteriores graficos dan cuenta de que los estudiantes que participaron del estudio, son

jévenes que, como lo plantea Piaget, se encuentran en la etapa de las operaciones formales y

tienen la suficiente capacidad para analizar informacion abstracta y hacer razonamientos de tipo

hipotético-deductivo; por ende, entender y dar respuestas coherentes a los planteamientos

formulados en el cuestionario. Razon por la que, la informacién de los estudiantes fue analizada

y categorizada desde la perspectiva de qué modelos consideran serian los mas adecuados para el

desarrollo de sus clases:

Categoria 1: el protagonista de la sesion de clase;

Categoria 2: el como prefieren la socializacion del profesor;

Categoria 3: el tipo de actividades que les gusta desarrollar;

Categoria 4: la interaccion con las actividades de aprendizaje;

Categoria 5: los planes de mejoramiento.
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En la primera categoria el 44,05% de los estudiantes (ver figura 19) coinciden con que el
protagonismo de la clase es netamente del profesor, lo que permite inferir que buena parte de
ellos tienen un ritmo de aprendizaje dependiente o superficial.

Figura 19

Porcentaje de estudiantes por modelo pedagogico y protagonismo de la clase en la IE
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El gréafico anterior también permite establecer que a diferencia de lo observado en las
respuestas de los profesores los estudiantes consideran que en el desarrollo de la clase hay
predominancia del modelo conductista.

Con respecto a la segunda categoria, los estudiantes prefieren que el profesor adopte una
postura desde un modelo socio-cognitivo, en otras palabras, les gustaria entender las
orientaciones del profesor, comprender los temas apoyandose en otros medios y poder aplicar lo
aprendido; de igual forma les encantaria que los maestros les hicieran ver la importancia de lo
que aprenden, para que ellos puedan profundizar y contextualizar la informaciéon. La figura 20

muestra los datos que sustentan este aspecto.
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Figura 20

Porcentaje de estudiantes por modelo pedagogico y preferencia de socializacion de la clase
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En la tercera categoria se puede asegurar que a los estudiantes les encanta desarrollar
actividades que se enmarquen en un modelo conductista, es decir, aquellas que fueron explicadas
por el docente y de las cuales ellos tienen notas y apuntes en sus cuadernos. Lo cual permite
hipotetizar que buena parte de su formacion se ha dado bajo ese modelo. La figura 21 resume
este aspecto.

Figura 21
Porcentaje de estudiantes por modelo pedagdgico y preferencia por las actividades de
aprendizaje
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En cuando a la cuarta categoria se aprecia que, la aptitud que adoptan los estudiantes
cuando se les asigna un trabajo y lo relacionado con sus procesos de autoaprendizaje, demuestra
una postura desde el modelo socio-cognitivo, es decir, que en sus clases se deberian desarrollar
habilidades que les permita identificar el tema principal, buscar informacion en diversas fuentes,
resolver sus dudas en contexto y desarrollar las actividades asignadas; de igual forma les gustaria
que las tareas se enfocaran en la experimentacion, la basqueda de informacién en diversos
medios y que puedan aclarar sus dudas con el profesor. Lo anterior se ve reflejado en la figura
22.

Figura 22
Porcentaje de estudiantes por modelo pedagogico y preferencia de interaccién con las

actividades de aprendizaje
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La grafica anterior permite inferir que son varios los estudiantes que aun reflejan una
postura conductista, es decir, que esperan a que sea el profesor quien de las pautas a seguir; por

ende, su proceso de aprendizaje es muy dependiente.



116

Finalmente, en relacion con la quinta categoria, en los planes de mejoramiento o refuerzo
académico a los estudiantes les gustaria que sus profesores adoptaran un modelo socio-cognitivo,
en donde junto con ellos se detectaran las debilidades, se retomara el tema o las actividades y se
analizaran nuevamente apoyados en distintas fuentes, para que posteriormente, se hiciera una
nueva evaluacion o se identificara si se alcanzo o no el aprendizaje esperado. La figura 23 detalla
las respuestas frente a esta variable.

Figura 23

Porcentaje de estudiantes por modelo pedagogico en los planes de mejoramiento
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Como se puede apreciar en el grafico, los estudiantes preferirian que sus profesores se
enfocaran por el desarrollo de actividades de ensefianza-aprendizaje-evaluacion de corte socio-
cognitivo. Es decir, que puede ser una buena oportunidad para que ocurra una integracion entre
el paradigma cognoscitivo y el socio-cultural, pues con ellos es posible considerar la doble
dimension del aprendizaje (cognitiva y social).

La figura 24 muestra el modelo pedagogico resultante de los estudiantes, sin agrupar las

preguntas.
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Figura 24

Porcentaje de estudiantes por modelo pedagogico sin agrupar las preguntas
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Bajo el enfoque socio-cognitivo se impulsa a que el estudiante se convierta en el
protagonista de su aprendizaje, sea el artifice de sus procesos cognitivos (autoaprendizaje) y a su
vez sea capaz de identificar la importancia que tiene la relacion con otros y el contexto social,
aqui aprende “de y con” otras personas.

Padres de Familia

De los padres de familia que participaron se puede decir que el 57,33% pertenecen al
estrato 1y 2, y un 42,67% al estrato 3; el 86,67% son mujeres (ver figura 25), en cuanto al nivel
de estudios se tiene que un 12% de ellos apenas cuentan con estudios de primaria, el 50,67% ha
terminado su bachillerato y el 14,67% tienen estudios superiores (ver figura 26). Con respecto al
tiempo de permanencia en la institucion, el 80% de ellos tienen estudiando a sus hijos desde hace
4 afios 0 mas (ver figura 27), tiempo suficiente para conocer y apropiar el modelo pedagdgico

institucional.
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Figura 25

Porcentaje de padres de familia por género y estrato social

Distribucién de padres de familia por
género y estrato socio-econdmico

Figura 26

Porcentaje de padres de familia por nivel académico alcanzado y sexo
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Figura 27

Porcentaje de padres de familia por estrato social y tiempo en la IE
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En relacién a las preguntas que buscan indagar en su modelo pedagdgico, se
categorizaron de la siguiente forma:

Categoria 1: su forma de aprender;

Categoria 2: asesoramiento y supervision de las tareas;

Categoria 3: su preferencia en el quehacer del docente en el aula;

Desde la experiencia que han vivido los padres de familia como estudiantes se puede
afirmar que la tendencia es hacia un modelo cognitivo, sus actividades de aprendizaje son de
preferencia conductista, pero su autoaprendizaje apunta al modelo cognitivo tal como se puede

apreciar en la figura 28.
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Figura 28

Porcentaje de padres de familia por modelo pedagdgico en su forma de aprender
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Cuando deben asesorar las tareas de sus hijos en casa (categoria 2), la tendencia es hacia
un modelo socio-cognitivo, pues ellos esperan que sus hijos en clase atiendan las orientaciones
de sus profesores, y luego sean capaces de apoyare en los medios y los recursos con lo que
cuentan en el hogar, es decir, desde esta perspectiva esperan que sus hijos estén desarrollando
sus habilidades como lo propone Vargas Pérez (2018).

Desde la existencia de un potencial de aprendizaje que debe ser mediado por el profesor;
aprender a aprender como desarrollo de procesos cognitivos y afectivos; la inteligencia
desarrollada por estrategias cognitivas, metacognitivas y representacionales; aprendizaje
significativo y constructivo integrado con aprendizaje colaborativo y cooperativo entre iguales.
(p. 45).

Ahora bien, de parte de los padres de familia se asume una aptitud de trabajo en equipo e
identifican junto a su hijo el tema principal, buscan informacion en diversas fuentes “las que su

situacion economica les provee”, resuelven dudas “hasta donde su nivel de comprension se los
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permite” y desarrollan la actividad, es importante sefialar que les gusta asesorar las tareas en
donde se tenga que realizar alguna actividad de tipo experimental. La figura 29 muestra los
resultados de esta categoria.

Figura 29

Porcentaje de padres de familia por modelo pedagdgico y su forma de aprender
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En la tercer categoria, lo que esperan los padres de familia como se menciono
anteriormente es que el trabajo del docente se centre en un modelo socio-cognitivo, en otras
palabras, un profesor que sea un mediador de los procesos de desarrollo mental y social
(cognitivos y afectivos), relacionados con la informacion que abunda en esta sociedad actual y la
preservacion y aprendizaje de la cultura en contexto, que sea un docente con un dominio
teorico/practico del area que orienta y altos conocimientos pedagdgicos y didacticos relacionados
con el ¢como?, el (Qué?, y el ¢ para qué?, aprende el estudiante. La figura 30 muestra los
resultados de esta categoria y la figura 31 los resultados del modelo en los padres de familia sin

agrupar las preguntas.
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Porcentaje de padres de familia que prefieren determinado modelo pedagdgico
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Figura 31

Porcentaje de padres de familia por modelo pedagdgico, sin agrupar las preguntas
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ensefianza y aprendizaje desde la perspectiva del modelo socio-cultural, los estudiantes al igual

que los padres de familia, esperan que el proceso migre o pase a tener un enfoque socio-



123

cognitivo, esto favorece por ejemplo los planes de capacitacion que se puedan proyectar desde la
institucion educativa o la Secretaria de Educacion municipal, para que sean estructurados desde
esta necesidad.

Grupo Focal

Para complementar la informacion obtenida en las encuestas y tener un acercamiento a
los profesores, se trabajo con un pequefio grupo de docentes “grupo focal” (10), los cuales fueron
seleccionados de forma aleatoria.

En la estrategia participaron docentes que imparten procesos de formacion en los niveles
de basica primaria; basica secundaria y media técnica. Este espacio de reflexion gir6 en torno al
modelo pedagogico institucional y las respuestas fueron dadas desde la experiencia y vivencias
personales de cada profesor(a). El desarrollo de la actividad se baso en dar respuesta a los
siguientes interrogantes:

1. ¢Para ustedes que es un modelo pedagogico?

2. ¢Qué se busca con el modelo pedagdgico institucional?

3. ¢En qué momentos de su actuar como docente acude al modelo pedagdgico?

4. ¢De quée manera aplica en el desarrollo de sus clases el modelo pedagdgico de la
institucion?

5. ¢Qué le gusta o le agrada del modelo pedagdgico institucional?

6. ¢Qué no le gusta del actual modelo pedagogico institucional?

7. ¢Como influye el modelo pedagogico en los estudiantes?

8. ¢consideran que los resultados académicos que obtiene la institucidn por intermedio de

sus estudiantes, es el resultado de la aplicacion del modelo pedagdgico? ¢Por qué?
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Para el analisis de las respuestas se crearon 6 categorias establecidas de la siguiente
forma:

Modelo pedagogico (Concepto)

Al analizar las respuestas dadas por los docentes, se evidencia claridad frente al concepto
de modelo pedagogico; es decir lo conciben como un instrumento que guia el quehacer educativo
y que en él se establecen pautas, parametros y directrices para planear, desarrollar y evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, e igualmente gracias a él es posible definir los roles que se
espera asuman cada uno de los actores del proceso educativo (Docentes, estudiantes y padres de
familia)

Las figuras 32 y 33 muestran el analisis en esta categoria, la primera muestra las palabras
que mas emplearon los docentes en relacion a la conceptualizacién del modelo pedagdgico, y la
segunda resalta algunos parrafos o frases manifestadas por los docentes.

Figura 32

Palabras mas empleadas por los docentes al definir “modelo pedagogico”
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Figura 33
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Aportes significativos de los docentes en relacion con el concepto de modelo pedagdgico

=.1:14 1 20, Docente 2 in grupo focal

conjunto de elementos que identifican las
caracteristicas de la institucion, y con ello
se adapta a lo ya establecidos en los

=_1:11 3, Docente 1 in grupo focal

es una ruta a seguir

-~

modelos pedagdgicos de la educacion

=1:24 1 38, Docente 3 in grupo focal

es un derrotero, una guia que todos
debemos enfocar, para poder realizar el
proceso de ensefanza-aprendizaje

=1:33 1 55, Docente 4 in grupo focal

la guia que tiene la institucion y que cada
docente debe sacar esa como guiarse

=/1:411 74, Docente 5 in grupo focal

es |a carta de navegacion de toda
institucién, donde se definen todos los
parametros Mediante los cuales se va a ser
el proceso de ensefianza y aprendizaje

— o

| 1]

Modelo pedagégico (Concepto) . N

-

=1:80 1169, Docente 10 in grupo focal

es como una ruta que debemos
sequir, debemos tenerla muy clara y
debemos tener algunos elementos
también claros, para llegar a una meta
final

Objetivo del modelo pedagdgico

=/1:49 1 93, Docente 6 in grupo focal

El modelo pedagdgico es el que cada
institucién aborda, de acuerdo, pues a
ciertos parametros de antes

=1:56 1112, Docente 7 in grupo focal

la forma de aprendizaje que tiene el colegio
para los estudiantes, es como la forma en que
van a aprender ellos

=1:65 1131, Docente 8 in grupo focal

es una Pauta que la comunidad educativa ha
llegado en conclusion, o en un acuerdo, de
como quiere dirigir una comunidad educativa,
como quiere que salgan los estudiantes en su
formacion

=1:72 1150, Docente 9 in grupo focal

es como la filosofia del colegio, digamos el
modelo con el que se identifica y se trabaja,
pues, en todos los grados

Desde el punto de vista de lo que se quiere con el modelo pedagdgico, los docentes

argumentan que se pretende lograr una identidad teniendo en cuenta el contexto socio-econémico

que enmarca la institucién, de igual forma que los estudiantes se apropien del modelo y de sus

procesos de aprendizaje, para con ello garantizar una formacion integral, que involucre la

participacion y el trabajo en equipo entre todos los estamentos de la comunidad educativa. A

continuacion, se presentan las palabras pronunciadas con mayor frecuencia por los docentes en

esta categoria (figura 34) y algunos de los argumentos expuestos en el desarrollo de la entrevista

(figura 35).
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Palabras mas empleadas por los docentes al hablar de los objetivos del modelo pedagdgico

e

AAPrILINT
:\,{Ji; \

Figura 35

valores

institucion

studiantes

habilidades
. estudiante

necesidades

Argumentos expuestos por los docentes sobre los objetivos del modelo pedagogico

=116 1 22, Docente 2 in grupo focal

buscar el que mas se acople a las necesidades
propias de nuestros estudiantes, de nuestra
comunidad, para poder generar los procesos de
aprendizaje y ensenanza

=11:50 195, Docente 6 in grupo focal

enfocar la institucion en ese modelo, que toda la
comunidad educativa trabajé sobre el

[£1:25 1 40, Docente 3 in grupo focal

que nuestros estudiantes realmente se enamoren, se
enamoren de lo que es la educacion

=/1:66 1133, Docente 8 in grupo focal

formemos estudiantes integros, estudiantes idéneos,
estudiantes que practiquen los valores y que tengan una
capacidad de resolucion de problemas

=/1:42 176, Docente 5 in grupo focal
integracion de la parte tedrica, que esta muy
definida ya, y llevada a las necesidades de
nuestra institucion

valores que es lo fundamental
-~

—

=11:26 1 40, Docente 3 in grupo focal

herramientas para que ellos puedan afrontar, que
sabiendo que la parte de la técnica y todo eso, nos esta
diciendo, que no solamente estamos formando en
academia, en conocimientos, sino también en
habilidades, y aparte de habilidades, en principios y

(£)1:34157, Docente 4 in grupo focal

que padre de familia, estudiantes, docentes
y ensi toda la comunidad educativa, se
identifique con el modelo.

=/1:81 1171, Docente 10 in grupo focal

tratar de conseguir la excelencia y buscar que el
estudiante sea integral, no solamente en su formacion
académica, sino en su formacion en la vida laboral

!

o ) =1:15 1 22, Docente 2 in grupo focal

. identificar como las caracteristicas de nuestra
institucion, todas las instituciones son diferentes
=.1:215, Docente 1in grupo focal
que la institucién tenga una identidad, un orden y
una proyeccion

L L

o del modelo pedagégico

L
Objetiv
[

L <

—
P (=1:57 1114, Docente 7 in grupo focal

que el estudiante trascienda y se forme no solamente la
parte académica, sino que también se forme para la vida

L 4

=11:73 1152, Docente 9 in grupo focal

pretende siempre formar

Uso del modelo pedag6gico

Al analizar lo que contesta

mayoria de ellos usa el modelo pe

ron los docentes en esta categoria, se puede establecer que la

dagdgico en todo momento del proceso educativo, es decir, en

el reconocimiento de aprendizajes previos, en la socializacion de la clase, en la realimentacion,
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en la evaluacion, en la asignacion de planes de mejoramiento, en el asesoramiento de las
actividades de aprendizaje, en los momentos de convivencia dentro y fuera del aula; buscando
siempre gue el estudiante sea capaz de identificar y reconocer su propio estilo y ritmo de
aprendizaje.

La figura 36 muestra las palabras de mayor frecuencia en esta categoria y la figura 37
refleja algunos de los argumentos planteados por los docentes.
Figura 36
Palabras mas empleadas por los docentes al hablar de los momentos en los que acude y aplica

el modelo pedagdgico

retroalimentacién

preparamos
todo p revios
aﬁo guias
deSpUéS m O m e n tO conocimientos
aprendizaje actif\klkiﬂd’;c;e;s

Clases g rante hacer

sa bereS equipo estamos
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Figura 37

Argumentos presentados por los docentes al hablar de los momentos en los que acude y aplica el

modelo pedagogico

£213 17, Docente 1in grupo focal 11417, Docente 1in grupa focal

en la preparacién de los talleres
prep Y en el desarrollo de fas clases

=/1:201 26, Docente 2in grupo focal

las guias N .
4 dando mayor informacién, ampliandola con actividades
211613, Docente 1 in grupo focal 11519, Docente 1in grupo focal  para reforzar, después hacer una retroalimentacian, el
receso de evaluacion y después hacer otro momento
" ; dizajes d ntos prev by
)1:83 1175, Docente 10 in grupo focal ‘a cohnfehdacwon quedes zn Tome:{o:mmnrdlal ;flr"!@cr:p‘\éqes e conacimientos previpsal e que o5 de recuperar o de nivelar o que
| ambién, porque es donde el muchacha a 4
se trabajan los saberes previos siempre en la técnica, pero se pord ” . lamamos ac, plan de mejoramienta
demuestra si aprendié o no aprendio
recalca exactamente, hay tres momentos que siempre nos e
han dicho el SENA, el ser, el hacer, el saber ¢ t 11191 26, Docente 2 in grupo focal
1162 1173, Docente 10 ingrupo focal el primer momento que es el del aprendizaje inicizles
todos los dias, cada vez que tenemos una labor, cuando preparamos nuestras guias, S/1:17 7 24, Docente 2 in grupo focal
cuando preparamos nuestras clases durante el evento de la clase y al final de la clase, o al ¢ los formates con los momentos de una clase donde
final del periodo se esté retroalimentado en que hacemos un andlisis estén establecidos paso a pasa todo ¢l modelo
pedagégico del aprendizaje significativo
—
/1741154, Docente 9 in grupo focal /176 1156, Docente 9 grapo focal /1181 24, Docente 2 in grupo focal
desde comienzo de afio hacer acompafiamiento casi en todo momento desde que iniciamos afio,
persanalizado durante los procesos que se van llevando, hasta
S/1:75 1156, Docente 9 in grupo focal finalizar
N — S
cuando puedo colocar a un nifio que 27142, Docente 3 in grupo focal
le puede guiar a otro las metodologias en las clases las va cambiando, pero siempre va
L +——— teniendo en cuenta ese modelo pedagdgico
Uso del modelo pedagégico p' ‘g g
E)1:28 1 44, Docente 3 in grupo focal
S)1:67 1135, Docente 8 in grupo focal FR— . P
lesde los saberes previos, una imagen, un mapa, una gréfica, siempre
antes de que entramos a nuestra institucion, duranfe las clases, cuando me esta permitiendo que el estudiante esté alli se conecte con lo que ya
estamos “ﬁbalﬁ"‘dcre“ equipo, hay estamos también promoviendo quiero transmitir, y con lo que deseamos que realmente aprenda, que no
nuestro modelo, cuando salimos a la hora de descanso, cuando se solamente memorice; el andlisis, la comprension, y lo que ellos puedan
presenta un conflicto entre estudiantes expresar, que el modelo siempre esta allf en clase
=11:68 1137, Dy ite 8 focal —
OceE ® homipo et 11351 59, Docente 4 in grupo focal
el trabajo en equipo — .
t ups @ todo momento se debe trabajar el modela pedagégico. Antes, durante
= i — e
=/1:59 1116, Docente 7 in grupo focal y despues
en todas las actividades que tenemos con los estudiantes =11:36 161, Docente 4 in grupo focal
/158 11116, Docente 7 in grupo focal los conceptos previos que tiene el estudiante, y yo regularmente
desde que planeamos nuestras clases — cierro, con una retroalimentacion de lo que se hizo
=)1:60 1118, Docente 7 in grupo focal =/137161, Docente 4 in grupo focal
I » - .
los saberes previos mangjar como esa frustracion frente al estudiante
/152 198, Docente 6 in grupn focal E)1:43 178, Docente 5 in grupo focal
—
los conocimientos previos entodo mamento, en todo
circunstancia
S)1:511 97, Docente 6 in grupo focal

Desde el principio de ano entodas ()1:44 180, Docente 5 in grupo focal

las dreas, o sea, estar enfocados, en

la metacognicion de mis

ese mismo objetive
estudiantes, porque me interesa

mucho gue ellos, sean conscientes
de como estan aprendiendo

Lo positivo del modelo

Desde este punto de vista, los docentes explican que el papel que asume el estudiante de
protagonista de su propio proceso de aprendizaje, es tal vez lo mas relevante de este modelo,
resaltan igualmente que el reconocimiento de los aprendizajes previos es una fase fundamental y
trascendental para el avance académico; asi como la flexibilidad que permite el modelo, ya que
no los encasilla, sino que les da la posibilidad de explorar diversas opciones o alternativas

didacticas.

Las figuras 38 y 39 muestran los hallazgos més relevantes en esta categoria.
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Figura 38

Palabras mas empleadas por los docentes al hablar de lo positivo del modelo pedagogico

S conocimiento

" estudiante

docente flexibilidad

S

estudiantes Modelo persona
protagonista
Figura 39

Argumentos presentados por los docentes al hablar de lo positivo del modelo pedagdgico

=)1:84 1177, Docente 10 in grupo focal

los saberes previos

=1:8 111, Docente 1in grupo focal -
que el muchache busque gozo, ¢ =)1:29 1 46, Docente 3 in grupo focal
busque felicidad en lo que hace. y la flexibilidad

S)1:77 1158, Docente 9 in grupo focal

=)1:69 1139, Docente 8 in grupo focal
—> el estudiante se involucra, se hace casi que protagonista

la transversalidad que nos ofrece nuestro modelo pedagégico, no
del proceso, del proceso de ensefianza-aprendizaje

solamente el de nuestra area, sino también poderlo complementar con
las diversas areas del conocimiento

-—
£)1:611 120, Docente 7 in grupo focal

¥ |a interaccién que hay entre el docente y el estudiante,

©)1:62 1 120, Docente 7 in grupo focal porque uno también aprende de los estudiantes

un trabajo de equipo entre estudiantes y docentes
¢ =11:85 1177, Docente 10 in grupo focal

s /Lo positivo del modelo flexibilizar, entonces es mas variadito, es como mas

dinamico, mas de todo, donde el nifio es el protagonista

definitivamente

=1:46 1 82, Docente 5 in grupo focal
nos da mas libertad, de ser docentes, de interactuar con nuestro estudiante, de

conocerlo, y de permitirle a &l también, sentirse actor, muy muy presente en su proceso
=17 111, Docente 1in grupo focal

— 5
ya no se considera al alumno no como la botella, que hay que
llenar de conocimientos, sino la persona, que se comparte con

ella una cantidad de valores

=11:45 1 82, Docente 5 in grupo focal

flexibilidad que tiene el modelo, que no nos encasilla a
seguir una teoria exacta

=)1:30 1 46, Docente 3 in grupo focal =)1:38 1 63, Docente 4 in grupo focal
llegar a ver no como estudiante, sino como el ser humano,

L1y que es, como la persona que tiene que llegar a ser

que no es encasillado

=/1:211 28, Docente 2 in grupo focal

transposicién que se puede llevar del conacimiento, desde
el conocimiento previo, sumandole lo que el docente la participacion del estudiante
ensefia y poderlo llevar finalmente a una practica

v
=)1:53 1101, Docente 6 in grupo focal

Influencia del modelo en los estudiantes

Las respuestas de los docentes en esta categoria apuntan hacia el consenso de que el
modelo pedagogico "escalando cascadas (aprendizaje significativo)”, ha logrado desarrollar y
potenciar en los estudiantes, el pensamiento creativo, el trabajo en equipo, la capacidad de

analisis, seguridad, innovacion y proyeccion hacia el cumplimento de las metas u objetivos que

se trazan en las actividades académicas, culturales y deportivas.
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Las figuras 40 y 41 muestran los aportes y argumentos expuestos por los docentes en esta

categoria.
Figura 40

Palabras mas empleadas por los docentes al hablar de la influencia del modelo pedagdgico en

los estudiantes

participativos
enfrentar
pProgreso jnnovacion solidaridad

creatividad

eq u | pO comprensién sensibilidad

analiticos eta

Figura 41

Argumentos presentados por los docentes al hablar al hablar de la influencia del modelo

pedagogico en los estudiantes

[=)1:70 1143, Docente 8 in grupo focal
|=/1:54 1105, Docente 6 in grupo focal : : N —
o X la importancia de las ideas
=/1:78 1162, Docente 9 in grupo focal Mas participativos, la creatividad
creatividad, sensibilidad y solidaridad también
=)1:63 1124, Docente 7 in grupo focal

(=)1:86 1 181, Docente 10 in grupo focal Innovacién, creatividad y trabajo en equipo

Progreso T

+ Influencia del modelo en los
estudiantes
v

=)1:311 50, Docente 3 in grupo focal

¢ LA X4

muy analiticos, y siempre
proyectados a cumplir una meta =.1:9 115, Docente 1 in grupo focal

Creatividad y comprension

(=)1:47 1 86, Docente 5 in grupo focal

sentirse més seguros, en lo que saben, en lo que

hacen, y en la manera en como van a enfrentar la )
vida Mas participativo

I=1:39 1 67, Docente 4 in grupo focal

v

=11:22 1 32, Docente 2 in grupo focal

Trabajo en equipo
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Resultados del modelo

En relacion a que si los resultados academicos que obtienen los estudiantes son fruto del
modelo pedagogico que ha implementado la institucion; los docentes reconocen que desde lo
cognitivo les hace falta mejorar y que en cierta medida es el resultado de la aplicacion del
modelo pedagogico, asi sean pocos los estudiantes que logren los resultados que se esperan.

Algunos factores que pueden incidir en la obtencién de estos resultados pueden ser: el
contexto en el que vive cada estudiante, la falta de interés académico "solo les interesa la nota",
las pruebas externas solo evalUan lo cognitivo y no lo procedimental, el confinamiento debido a
la pandemia, entre otros; sin embargo, los profesores resaltan que el modelo les ha permitido
obtener otros resultados satisfactorios desde el punto de vista deportivo, de calidad humana y de
competencias ciudadanas

Las figuras 42 y 43 muestran los aportes y argumentos expuestos por los docentes en esta
categoria.
Figura 42
Palabras mas empleadas por los docentes en relacién a los resultados que se obtienen al aplicar

el modelo pedagdgico en los estudiantes

psicomotriz __ .

familiar y
falencia nota satisfactorio

aprendido muchachos

ren r i
aprende lastimosamente

contexto

avanzado favorables
cognitivo

- entristecen
contextos e S u I a n e diferentes
frustrado deportivos

conocimientos

Maestro ™" s mmom

académicos factores

satisfaccion:z
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Figura 43

Argumentos presentados por los docentes en relacion a los resultados que se obtienen al aplicar

el modelo pedagdgico en los estudiantes

=_1:10 117, Docente 1in grupo focal =113 117, Docente 1in grupo focal
=11 117, Docente 1in grupo focal en lo cognitivo hayamos o Tenemos una falencia en la parte
hayamos avanzado un poco cognitiva

el psicomotriz, aqui el colegio, a pesar de que no tiene campos deportivos, casi
diez afios ocupando el primer lugar a nivel departamental, a nivel disculpe,

municipal
=)1:23 1 33, Docente 2 in grupo focal
=112 117, Docente 1in grupo focal los resultados académicos que obtiene la
los muchachos se les ve més alegres, digamos han desarrollado bastante institucion por intermedio de sus estudiantes,
es el resultado de la aplicacion del modelo

pedagagico
=1:87 1183, Docente 10 in grupo focal

no podemos tapar el sol con un dedito, venimos de dos afios de pandemia
y €50 yo creo que nos ha afectado muchisimo % " Resultados del modelo =/1:32 152, Docente 3 in grupo focal
el resultado de los pocos que alcanzan, es

=11:79 1164, Docente 9 in grupo focal satisfactorio, y algunos nos entristecen
: . —

lo que pasa es que, digamos, no siempre todos comeo que entendemos el
objetivo, de que para donde queremas ir, y como una no solamente la
relacion es de estudiante-maestro y maestro-estudiante, digamos que =/1:40 1 69, Docente 4 in grupo focal

todos los que intervienen en el proceso educativo no van a lograr lo muchos factores que no estan bien; el sector donde

viven, el contexto familiar, eso lleva a que los

mismo
resultados no sean como los mas favorables

£)1:711145, Docente 8 in grupo focal +
la satisfaccion es, que de ese grupo al menos un 1
grupo pequefio haya quedado con el conocimiento, - =/1:55 1107, Docente 6 in grupo focal £)1:48 1 88, Docente 5 in grupo focal
con lo que no;otros queremos impartirles, que ) =11:64 1 126, Docente 7 in grupo focal no! pero, pues lastimosamente, esas 2 veces uno como docente se siente
hayan aprendido; yo creo que esa es la satisfaccion N ruebas, solo se enfocan en los

hay unos que si quieren aprender, y los P g frustrado de ver que los resultados,

conocimientos, yno toman en cuenta los no son le que uno espera

otros a veces van es por la nota, entonces,

para Uno a veces es como desgastante diferentes contextos que tienen los

estudiantes

Resultados de Evaluaciones Internas y Externas

En esta fase se analizaron los resultados, notas o valoraciones que obtuvieron los
estudiantes durante el afio 2021 tanto en las evaluaciones internas (aquellas que realizan los
docentes de la IE en las distintas asignaturas y areas estipuladas en el plan de estudios), como en
las evaluaciones externas (las que aplica el ICFES a los estudiantes de los grados 11 en
Colombia para conocer su nivel de desempefio en las areas basicas); para ello se establecié un
sistema que permitiera igualar las escalas de valoracion de las dos instituciones.

El sistema de evaluacion institucional establece en su articulo 10 que las valoraciones
deberan expresarse de forma numeérica en una escala de 1.0 a 5.0; la cual guarda una

equivalencia con los niveles de desempefio establecidos en el decreto 1290 como se muestra en

la tabla 51.
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Tabla 51

Tabla de valoraciones cuantitativas y su equivalencia en niveles de desempefio

Valoracion

cuantitativa Desempeno
4.6a5.0 Superior
40a45 Alto
3.0a39 Basico
1.0a2.9 Bajo

De otra parte, el ICFES a través de sus pruebas de estado, evalta el nivel de desempefio
de los estudiantes en las areas de Lectura Critica, Matematicas, Sociales y Ciudadanas, Ciencias
Naturales e inglés; en puntajes que oscilan entre 0 y 100; al igual que los niveles de desempefio
que van de 1 a 4, con la excepcion en la prueba de inglés en donde los niveles de desempefio van
de A- a B+.

Para poder igualar los dos sistemas desde el punto de vista cuantitativo se establecié una
equivalencia proporcional (dando prioridad al sistema del ICFES) entre las dos escalas y se
analizaron los resultados que obtuvieron los estudiantes en las pruebas internas durante el afio
2021, como si hubiesen sido valorados con los criterios que establece el ICFES de la siguiente
forma:

Lectura Critica

El ICFES, establece que la prueba de lectura critica evalGa las competencias que le
permiten a los estudiantes identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto,
comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global y reflexionar a
partir de un texto y evaluar su contenido; los resultados que obtienen (puntaje de 0-100) los
estudiantes, los ubican en un nivel de desempefio en particular. que va de 1 a 4 los cuales se

igualaron a la IE como se aprecia en la tabla 52.
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Tabla 52

Tabla de equivalencias ICFES e IE en la prueba de lectura critica

ICFES COLEGIO
Desempefio Puntuacién  Equivalencia
Nivel 1 0-35 0-1,75
Nivel 2 36-50 1,8-2,5
Nivel 3 51-65 2,55-3,25
Nivel 4 66-100 3,3-5,0

El ICFES (2022) establece que los niveles de desempefio en esta prueba se caracterizan
de la siguiente forma:
e Son particulares, es decir, estan definidos para cada médulo
e Son jerarquicos, pues tienen una complejidad creciente, cuyo nivel de mayor
complejidad es el 4
e Son inclusivos, puesto que, para estar ubicado en un nivel, se requiere haber
superado los inferiores.
La siguiente tabla muestra las caracteristicas generales de cada nivel (p. 1-4)
Tabla 53

Criterios de desempefio en cada uno de los niveles de la prueba de lectura critica

Nivel Desempenfio

El estudiante que se ubica en este nivel probablemente identifica
Nivel 1  elementos literales en textos continuos y discontinuos sin establecer
relaciones de significado.
Ademas de lo que logra hacer en el nivel 1, el estudiante que se ubica
en este nivel comprende textos continuos y discontinuos de manera
literal. Asimismo, reconoce informacion explicita y la relaciona con
el contexto.
Ademas de lo descrito en los niveles 1y 2, el estudiante que se ubica
en este nivel interpreta informacion de textos al inferir contenidos
implicitos y reconocer estructuras, estrategias discursivas y juicios
valorativos.
Ademas de lo descrito en los niveles 1, 2 'y 3, el estudiante que se
ubica en este nivel reflexiona a partir de un texto sobre la vision de

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4
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mundo del autor (costumbres, creencias, juicios, caracter ideoldgico-
politico y posturas éticas, entre otros). Asimismo, da cuenta de
elementos paratextuales significativos presentes en el texto.
Finalmente, valora y contrasta los elementos mencionados.

Tomando como referente las competencias que evalla el ICFES se procedio a identificar
qué asignaturas o areas que se imparten en la IE coinciden o fomentan el desarrollo de estas
habilidades en mayor medida; de este analisis se encontr6 que para este estudio las asignaturas
de Espafiol y Capacidad lectora, serian promediadas segun las valoraciones que obtuvieron los
estudiantes a lo largo del afio y su resultado se establecié como los resultados que obtienen en la
institucion los estudiantes en esta prueba que evalua el ICFES.

Las figuras 44, 45 y 46 muestran los resultados que se obtuvieron en los grados 9°, 10° y
11° al igualar las dos escalas; cada grafico presenta la tabla de porcentajes de manera que si los
datos se suman horizontalmente se obtiene el porcentaje con la escala institucional y si se suman
verticalmente (lo que muestran las barras) el resultado es el porcentaje segun las escala del
ICFES; de otra parte la figura 47 muestra los resultados finales de los estudiantes en la prueba

que realiz6 el ICFES.
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Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 9° en la

prueba de lectura critica

Figura 45

Lectura critica 9° (Equivalencias)

Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 10° en la

prueba de lectura critica
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Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 11° en la

prueba de lectura critica
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La informacion presentada en los graficos anteriores, permite inferir que, en el caso
hipotético de que las notas que obtienen los estudiantes de la IE fueran simplemente
convalidadas mediante la escala del ICFES la mayoria de ellos se ubicaria en el nivel de
desempefio 4; ahora bien, los resultados de la prueba que aplica el ICFES muestran que, la
mayoria de los estudiantes se ubica en los niveles 2 y 3, siendo este Gltimo el que agrupa el
mayor porcentaje de ellos con el 63%.

Matematicas

Para la prueba de matematicas el ICFES evalla los desempefios en las competencias de
interpretacion y representacion, formulacion y ejecucion, y la de argumentacion. Los niveles de
desempefio se igualaron a la IE como se aprecia en la tabla 54.

Tabla 54

Tabla de equivalencias ICFES e IE en la prueba de Matematicas

ICFES COLEGIO
Desempefio Puntuacién  Equivalencia
Nivel 1 0-35 0-1,75
Nivel 2 36-50 1,8-2,5
Nivel 3 51-70 2,55-3,5
Nivel 4 71-100 3,55-5,0

Segun el ICFES (2022) los niveles de desempefio en esta prueba se caracterizan de la
siguiente forma:
e Son particulares, es decir, estan definidos para cada prueba
e Son jerarquicos, pues tienen una complejidad creciente, cuyo nivel de mayor
complejidad es el 4
e Son inclusivos, puesto que, para estar ubicado en un nivel, se requiere haber

superado los inferiores.



La siguiente tabla muestra las caracteristicas generales de cada nivel (pp. 1-5)
Tabla 55

Criterios de desempefio en cada uno de los niveles de la prueba de matematicas
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Nivel Desemperio
Lee informacién puntual (un dato, por ejemplo) relacionada con situaciones

Nivel 1  cotidianas y presentada en tablas o graficas con escala explicita, cuadricula o, por lo
menos, lineas horizontales.
El evaluado que se ubica en el nivel 2, ademas de lo descrito en el nivel 1,
demuestra que:
» Compara datos de dos variables presentadas en una misma grafica sin necesidad
de hacer operaciones aritméticas.
» Identifica valores o puntos representativos en diferentes tipos de registro a partir
del significado que tienen en la situacion.

Nivel 2 7 Compara la probab_ilidad de eventos simples (casos favorables/casos posibl_es)_
cuando los casos posibles son los mismos en ambos eventos y en contextos similares
a los presentados en el aula.
» Toma decisiones sobre la veracidad o falsedad de una afirmacion cuando esta se
puede explicar verbalizando la lectura directa que se hace de la informacion.
» Cambia graficas de barras a tablas de doble entrada.
» Reconoce e interpreta, segun el contexto, el significado de promedio simple,
moda, mayor, menor, maximo y minimo.
El evaluado que se ubica en el nivel 3, ademas de lo descrito en los niveles 1y 2,
demuestra que:
» Selecciona la grafica (que puede ser de doble entrada correspondiente a la
informacion de una tabla, o a partir de verbalizaciones (caracteristicas de
crecimiento o decrecimiento deseadas), teniendo en cuenta para la seleccion la
escala, el tipo de variable y el tipo de gréfica.
» Compara informacion gréafica que requiere algunas
manipulaciones aritméticas.
» Sefiala informacion representada en formatos no
convencionales (mapas o infografias).

Nivel3 > Reconoce errores ocurridos al realizar una trasformacion entre

diferentes tipos de registro.

» Reconoce desarrollos planos de una forma tridimensional y
viceversa.

» Compara la probabilidad de eventos simples en diversos
contextos (casos favorables/casos posibles), incluso cuando los
casos posibles de cada evento son diferentes.

» Selecciona informacion necesaria para resolver problemas que
involucran operaciones aritméticas.

» Selecciona informacion necesaria para resolver problemas que
involucran caracteristicas medibles de figuras geométricas
elementales (triangulos, cuadrilateros y circunferencias).
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Nivel Desemperio

» Cambia la escala cuando la trasformacion no es convencional.
» Justifica afirmaciones utilizando planteamientos y operaciones aritméticas o
haciendo uso directo de un concepto, es decir, a partir de un Gnico argumento.
» Identifica informacion relevante cuando el tipo de registro contiene informacion
de més de tres categorias.
» Hace manipulaciones algebraicas sencillas (aritmética de términos semejantes).
El evaluado que se ubica en el nivel 4, ademés de lo descrito en los niveles 1, 2y 3,
demuestra que:
» Resuelve problemas que requieren interpretar informacion de eventos
dependientes.
» Realiza transformaciones de subconjuntos de informacién que pueden requerir el
uso de operaciones complejas (calculos de porcentajes).
» Resuelve problemas que requieren construir una representacion auxiliar (gréaficas y
férmulas) como paso intermedio para su solucion.
» Modela usando lenguaje algebraico informacion dada en lenguaje natural, tablas o
representaciones geométricas.

Nivel 4  » Manipula expresiones algebraicas o aritméticas haciendo uso de las propiedades
de las operaciones.
» Modela fenémenos variacionales no explicitos haciendo uso de lenguaje simbdlico
o gréficas.
» Reconoce en diferentes formatos (arboles, listas o diagramas) el espacio muestral
de un experimento aleatorio.
» Resuelve problemas de conteo que requieren el uso de permutaciones.
» Justifica si hay falta de informacion en una situacién problema para tomar una
decision.
» Toma decisiones sobre la veracidad o falsedad de una afirmacién cuando requiere
el uso de varias propiedades o conceptualizaciones formales.

Para esta area se tuvo en cuenta y se promediaron los resultados de los estudiantes en las
asignaturas o areas de matematicas, estadistica, geometria (en el grado 9°).

Las figuras 48, 49 y 50 muestran los resultados que se obtuvieron en los grados 9°, 10°y
11° al igualar las dos escalas en esta area; la figura 51 muestra los resultados finales de los

estudiantes en la prueba que realizé el ICFES.
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Figura 48
Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 9° en la

prueba de Matematicas

Matematicas 9° (Equivalencias)

Figura 49
Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 10° en la

prueba de Matematicas

Matematicas 10° (Equivalencias)
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Figura 50

Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 11° en la

prueba de Matematicas
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Figura 51
Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio para la IE en la prueba de Matematicas que

aplica el ICFES
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Conforma con los resultados que obtuvieron los estudiantes en la prueba del ICFES, para
el area de matematicas el 95% de los estudiantes se ubican en los niveles 2 y 3, centrandose la
mitad de la poblacion evaluada en el nivel de desempefio 2.

Sociales y ciudadanas

En la prueba de sociales y ciudadanas el ICFES evalUa las competencias de Pensamiento
social, Interpretacion y analisis de perspectivas, Pensamiento reflexivo y sistémico. Los niveles
de desempefio se igualaron a la IE como se aprecia en la tabla 56.

Tabla 56

Tabla de equivalencias ICFES e IE en la prueba de sociales y ciudadanas

ICFES COLEGIO
Desempefio Puntuacién  Equivalencia
Nivel 1 0-40 0-2,0
Nivel 2 41-55 2,05-2,75
Nivel 3 56-70 2,8-3,5
Nivel 4 71-100 3,55-5,0

El ICFES (2022) establece que los niveles de desempefio en esta prueba se caracterizan
de la siguiente forma:
e Son particulares, es decir, estan definidos para cada médulo
e Son jerarquicos, pues tienen una complejidad creciente, cuyo nivel de mayor
complejidad es el 4
e Son inclusivos, puesto que, para estar ubicado en un nivel, se requiere haber
superado los inferiores.

La siguiente tabla muestra las caracteristicas generales de cada nivel (pp. 1-4)



Tabla 57

Criterios de desempefio en cada uno de los niveles de la prueba de sociales y ciudadanas

Nivel

Desempefio

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

El estudiante que se ubica en este nivel podria reconocer algunos
derechos ciudadanos en situaciones sencillas. Adicionalmente, podria
reconocer factores que generan un conflicto e identificar creencias
que explican algunos comportamientos.

Ademas de lo descrito en el nivel 1, el estudiante que se ubica en este
nivel reconoce deberes del Estado colombiano y situaciones de
proteccion o vulneracion de derechos en el marco del Estado social
de derecho; identifica relaciones entre conductas de las personas y
sus cosmovisiones; y reconoce las dimensiones presentes en una
situacién, problema, decision tomada o propuesta de solucién.
Ademas, contextualiza fuentes y procesos sociales.

Ademas de lo descrito en los niveles 1y 2, el estudiante que se ubica
en este nivel identifica prejuicios o intenciones contenidos en una
afirmacion y reconoce las dimensiones e intereses involucrados en un
problema o alternativa de solucion. Asimismo, identifica algunos
conceptos basicos de las ciencias sociales y modelos conceptuales, y
valora y contextualiza la informacion presentada en una fuente.

Ademas de lo descrito en los niveles 1, 2 'y 3, el estudiante que se
ubica en este nivel conoce algunas disposiciones de la Constitucion
Politica de Colombia que posibilitan la participacion ciudadana y el
control a los poderes publicos; analiza y compara enunciados,
intereses y argumentos; y evalUa alternativas de solucion a un
problema. Este estudiante analiza situaciones a partir de conceptos
basicos de las ciencias sociales o de contextos historicos y/
geogréaficos. A su vez, relaciona fuentes y politicas con modelos
conceptuales, y valora los contenidos de una fuente.

Para esta area se analizaron y promediaron los resultados de los estudiantes en las

asignaturas o areas de religion, cultura de paz, ciencias sociales, filosofia, ética y economia.
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Las figuras 52, 53 y 54 muestran los resultados que se obtuvieron en los grados 9°, 10° y

11° al igualar las dos escalas en esta area; la figura 55 muestra los resultados finales de los

estudiantes en la prueba que realizé el ICFES.
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Figura 52
Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 9° en la

prueba de sociales y ciudadanas

Sociales y ciudadanas 9° (Equivalencias)

Figura 53
Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 10° en la

prueba de sociales y ciudadanas

Sociales y ciudadanas 10° (Equivalencias)
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Figura 54

Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 11° en la

prueba de sociales y ciudadanas
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Figura 55
Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio para la IE en la prueba de sociales y

ciudadanas que aplica el ICFES




147

La equivalencia entre los dos sistemas de evaluacion muestra que la mayoria de los
estudiantes (mas del 90%) se ubican en los niveles de desempefio 3 y 4, mientras que los
resultados del ICFES para el area de sociales y ciudadanas evidencian que solo el 30% alcanza
este nivel; el resto de la poblacion se ubica en los niveles 1y 2.

Ciencias naturales

La prueba de ciencias naturales evalUa las competencias de Indagacion, Explicacion de
fendmenos y uso comprensivo del conocimiento cientifico. Los niveles de desempefio se
igualaron a la IE como se aprecia en la tabla 58.

Tabla 58

Tabla de equivalencias ICFES e IE en la prueba de ciencias naturales

ICFES COLEGIO
Desempefio Puntuacién  Equivalencia
Nivel 1 0-40 0-2,0
Nivel 2 41-55 2,05-2,75
Nivel 3 56-70 2,8-3,5
Nivel 4 71-100 3,55-5,0

Para el ICFES (2022) los niveles de desempefio en esta prueba se caracterizan de la
siguiente forma:
e Son particulares, es decir, estan definidos para cada médulo
e Son jerarquicos, pues tienen una complejidad creciente, cuyo nivel de mayor
complejidad es el 4
e Son inclusivos, puesto que, para estar ubicado en un nivel, se requiere haber
superado los inferiores.

La siguiente tabla muestra las caracteristicas generales de cada nivel (pp. 1-4)



Tabla 59

Criterios de desempefio en cada uno de los niveles de la prueba de ciencias naturales

Nivel

Desempefio

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

El estudiante que se ubica en este nivel muy posiblemente alcanza a
reconocer informacidn explicita, presentada de manera ordenada en
tablas o graficas, con un lenguaje cotidiano y que implica la lectura
de una sola variable independiente.

Ademas de lo descrito en el nivel 1, el estudiante que se ubica en este
nivel reconoce informacidn suministrada en tablas, graficas y
esquemas de una sola variable independiente, y la asocia con
nociones de los conceptos basicos de las ciencias naturales (tiempo,
posicion, velocidad, imantacion y filtracion).

Ademas de lo descrito en los niveles 1y 2, el estudiante que se ubica
en este nivel interrelaciona conceptos, leyes y teorias cientificas con
informacidn presentada en diversos contextos, en los que intervienen
dos 0 mas variables, para hacer inferencias sobre una situacion
problema o un fendmeno natural.

Ademas de lo descrito en los niveles 1, 2 y 3, el estudiante que se
ubica en este nivel usa conceptos, teorias o leyes en la solucién de
situaciones problema que involucran procedimientos, habilidades,
conocimientos y un lenguaje propio de las ciencias naturales.

Para esta area se analizaron y promediaron los resultados de los estudiantes en las

asignaturas o areas de fisica, quimica y ciencias naturales.
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Las figuras 56, 57 y 58 muestran los resultados que se obtuvieron en los grados 9°, 10° y

11° al igualar las dos escalas en esta area; la figura 59 muestra los resultados finales de los

estudiantes en la prueba que realizé el ICFES.
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Figura 56
Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 9° en la

prueba de ciencias naturales

Ciencias Naturales 9° (Equivalencias)

Figura 57
Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 10° en la

prueba de ciencias naturales

Ciencias Naturales 10° (Equivalencias)
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Figura 58

Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 11° en la

prueba de ciencias naturales
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Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio para la IE en la prueba de ciencias
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La equivalencia entre los dos sistemas de evaluacion muestra que la mayoria de los
estudiantes (mas del 80%) se ubican en los niveles de desempefio 3 y 4, mientras que los
resultados del ICFES para el area de sociales y ciudadanas evidencian que solo el 21% alcanza
este nivel; el resto de la poblacion se ubica en los niveles 1y 2.

Inglés

En la prueba de inglés se evalUa la competencia comunicativa en lengua inglesa del
estudiante en consonancia con el Marco Comun Europeo, mediante preguntas relacionadas con
lectura, gramatica y Iéxico. Los niveles de desempefio se igualaron a la IE como se aprecia en la
tabla 60.

Tabla 60

Tabla de equivalencias ICFES e IE en la prueba de inglés

ICFES COLEGIO
Desempefio Puntuacién  Equivalencia
nivel A- 0-47 0-2,35
nivel Al 48-57 2,4-2,85
nivel A2 58-67 2,9-3,35
nivel B1 68-78 3,4-3,9
nivel B+ 79-100 3,95-5,0

En relacién con esta prueba el ICFES (2022) sefiala que:

La prueba de inglés esta en concordancia con los niveles del Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER) para las lenguas (Al, A2, B1, B2). De esta manera, el Icfes clasifica a los
examinados en cinco niveles de desempefio: A—, Al, A2, B1y B+. Se decidio incluir un nivel
inferior a A1, denominado A-, debido a que en Colombia existe poblacion que se encuentra por
debajo del primer nivel del MCER (A1l); este nivel corresponde a aquellos desempefios minimos

que involucran el manejo de vocabulario y estructuras gramaticales basicas. De igual manera, se
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incluyé un nivel superior al B1 para aquellos estudiantes que superan lo evaluado en este nivel,

denominado B+.

La siguiente tabla muestra las caracteristicas generales de cada nivel (pp. 1-4)

Tabla 61

Criterios de desempefio en cada uno de los niveles de la prueba de inglés

Nivel

Desempefio

Nivel A-

Nivel Al

Nivel A2

Nivel B1

Nivel B2

El estudiante promedio clasificado en este nivel probablemente puede
comprender algunas oraciones simples como preguntas o instrucciones, y utilizar
vocabulario basico para nombrar personas u objetos que le son familiares.

Ademas de lo descrito en el nivel A-, el estudiante que se clasifica en este nivel
puede comprender situaciones comunicativas sencillas y concretas en las que se
haga uso de expresiones basicas para proporcionar informacion personal, y
férmulas de saludo, despedida, indicaciones de lugares, etc.

Ademas de lo descrito en los niveles A-y Al, el estudiante que se clasifica en
este nivel puede comprender informacion especifica en textos sencillos
cotidianos, ademas de comunicarse mediante el uso de expresiones de uso diario
para realizar y responder invitaciones, sugerencias, disculpas, etc.

Ademas de lo descrito en los niveles A-, Aly A2, el estudiante que se clasifica en
este nivel posee un amplio vocabulario para comprender textos de tematicas
especificas que son de su interés personal. De igual manera, el estudiante en este
nivel logra comunicarse con cierta seguridad en asuntos que le son poco
habituales, y puede expresar y comprender diversas opiniones y actitudes.

El estudiante promedio clasificado en este nivel supera las preguntas de mayor
complejidad de la prueba. Este estudiante, ademas de lo descrito en los niveles A-
, Al, A2y B1, probablemente puede comprender textos y discursos sobre
tematicas abstractas, gracias a que posee un amplio vocabulario de lectura.
Asimismo, el estudiante probablemente puede comunicarse en diferentes
contextos generales o académicos de manera espontanea.

Para esta area se analizaron los resultados de los estudiantes en la asignatura de inglés.
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Las figuras 60, 61 y 62 muestran los resultados que se obtuvieron en los grados 9°, 10° y

11° al igualar las dos escalas en esta area; la figura 63 muestra los resultados finales de los

estudiantes en la prueba que realizé el ICFES.

Figura 60

Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 9° en la

prueba de inglés

Inglés 9° (Equivalencias)

Figura 61

Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 10° en la

prueba de inglés

Inglés 10° (Equivalencias)
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Figura 62

Porcentaje de estudiantes en las dos escalas por niveles de desempefio para el grado 11° en la

prueba de inglés

Inglés 11° (Equivalencias)
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Figura 63
Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio para la IE en la prueba inglés que aplica el

ICFES
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La equivalencia entre los dos sistemas de evaluacion muestra que en la IE la mayoria de
los estudiantes se ubican en los niveles de desempefio A2, B1 y B+, mientras que, los resultados
del ICFES para el area inglés evidencian que solo el 25% alcanza el nivel A2, el 2% el nivel B1

y ningun estudiante llega al nivel B+.
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Conclusiones
Segun el analisis de la informacion recolectada en los instrumentos aplicados, se puede decir
que, los docentes esperan que los estudiantes puedan llegar a niveles de aprendizaje superior
mediante el autoaprendizaje, sin embargo, si no existe la motivacion y el acompafiamiento
adecuado esto no se podra lograr; debido a la poca relevancia o importancia que le pueda dar el
estudiante al estudio o0 a su propio proceso de aprendizaje, pues la mayoria de las veces éstos se
limitan a cumplir con la entrega de una actividad y no mas.

No basta con tener un conocimiento "conceptual y/o teérico” de un modelo pedagogico;
materializarlo y llevarlo a la practica es el producto de la experimentacion (ensayo-error) que
deben desarrollar los profesores en sus sesiones de clase, lo anterior bajo la lupa de un proceso
documentado, permitiria encontrar los puntos débiles de la propuesta y proponer estrategias de
mejora. Tal vez, sea esto lo que hace falta para lograr que los estudiantes reflejen su aprendizaje
a luz de la propuesta institucional.

El modelo pedagogico “Escalando Cascadas Aprendizaje Significativo” se caracteriza
porque busca que los contenidos con los que interacttan los estudiantes se afiancen en sus
estructuras mentales, para ello es necesario que los aprendices sean capaces de relacionar sus
presaberes con la nueva informacion y que ésta sea realmente interesante y significativa, tarea en
la que deben trabajar directivos docentes y docentes para encontrar las estrategias pedagdgicas y
didacticas que permitan alcanzar los aprendizajes esperados bajo este modelo.

A pesar de tener una ruta didactica que se articula con el modelo pedagdgico, los
resultados muestran que falta mayor apropiacion e implementacion de la misma en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, en este apartado se espera que exista un método o metodologia

unificada que garantice su aplicacion; vista como una secuencia didactica, pero no como la
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estandarizacion de las sesiones de clase, el modelo no busca un maestro vertical e inamovible,
por el contrario, lo que se quiere es un docente que se apropie del modelo, pero siendo creativo,
investigador e innovador en su aplicacion.

Los instrumentos que fueron aplicados a la comunidad educativa, permitieron enmarcar a
sus integrantes dentro de cuatro modelos pedagdgicos, siendo un analisis basado Gnicamente en
una postura conceptual, es necesario hacer un diagndstico mas profundo en relacion a las
debilidades de aplicacion del modelo pedagogico institucional, asi es que el paso a seguir es
recurrir a la observacion directa, y que gracias a ella se puedan encontrar las acciones que en la
practica no favorecen la consolidacion de este.

En general no hay un modelo consolidado, se puede decir que cada docente aplica una
estrategia dependiendo de su propia postura académica, pedagogica y didactica, esto hace que los
estudiantes se enfrenten a distintas formas de ensefiar, incluso en una misma asignatura, de
hecho, el estudio muestra la preferencia que tienen los discentes hacia algunas areas con respecto
a otras, y esto esta ligado al docente que la orienta, por tanto, los resultados académicos que
obtienen los estudiantes con un docente u otro varian significativamente y esto afecta su

rendimiento en las pruebas externas (ICFES).
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Discusidn y recomendaciones.
En respuesta al planteamiento del problema, se encontrd que en términos generales el 25% de los
docentes aplica el modelo pedagdgico institucional. De otra parte, al analizar los resultados por
categorias en los procesos de planeacion y de desarrollo de la clase la tendencia es hacia la
aplicacién del modelo socio-cognitivo; mientras que, para la evaluacion el modelo dominante es
el cognitivo. Lo anterior refleja la falta de afianzamiento en los criterios, procesos y los
acompafiamientos apropiados, que le permita a los docentes materializar o poner en préactica el
modelo pedagogico institucional. Algo que vale la pena subrayar es que la preferencia o
inclinacion hacia un modelo pedagdgico en particular en los docentes, no esta directamente
relacionado con su profesion, estudios de pregrado o especialidad, pues al analizar la
informacidn se observa que para una misma asignatura existen hasta tres modelos o enfoques
diferentes; tal vez la respuesta a este planteamiento sirva como insumo a una nueva
investigacion.

Algunos docentes contintan orientando sus acciones de formacion bajo el modelo
tradicional lo cual dificulta el desarrollo de las competencias necesarias en los estudiantes, para
afrontar los avances tecnoldgicos actuales.

El modelo pedagogico institucional es netamente cognitivo, esto es, el protagonismo del
proceso educativo ya no se centra en el docente sino en el estudiante, desde este modelo el
estudiante se considera como un procesador de informacién, y se busca que sea capaz de
analizar, interpretar e interiorizar los temas y las actividades que se adelantan en las clases, sin
embargo, bajo esta premisa la aplicacion del conocimiento queda de lado, ya que aqui se
promueve mas un enfoque psicolégico individual (se ubica en el aprendizaje del estudiante), y

los docentes concentran sus esfuerzos de planeacion en responder a la pregunta ¢,coOmo ensefio?,
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desde este modelo se restringe, limita o poco se recurre al aprendizaje social e incluso al
aprendizaje aplicado.

Como la mayoria de los docentes ha dejado atras el modelo conductista, tratando de
migrar a un modelo que haga mas activo al estudiante; es tal vez éste, el punto de frontera entre
uno y otro, el que adn no permite que se consolide el modelo institucional, pues al existir rezagos
de un modelo que ponia como actor principal al docente, este factor impide que la propuesta
fluya hasta llegar al punto deseado. Otro aspecto puede ser una mala interpretacion o postura
frente a lo que se denomina como "el actor principal o protagonista”, es posible que muchos
docentes entiendan este mensaje como una accion que recae directamente en el estudiante
haciéndolo responsable de su proceso de aprendizaje (él solo) y que no necesita de un profesor,
por tanto, la funcion docente quedaria centrada en el disefio exclusivo de guias, talleres o
actividades de aprendizaje y a la revision y calificacion de las mismas. No olvidar que el docente
en este modelo se convierte en un mediador entre el conocimiento y el estudiante.

Por parte de los estudiantes se manifiesta que el protagonismo de la clase se concentra en
los docentes, lo cual va en contravia del modelo reflejado en el estudio, esto se puede ver como
la inclinacién hacia un modelo tradicional o al valor tan importante que le da el estudiante a su
profesor como artifice de su proceso de aprendizaje. En el desarrollo de la clase los estudiantes
buscan que ésta sea dinamica y coinciden con los docentes al preferir un modelo socio-cognitivo,
sin embargo; a la hora de escoger las actividades de aprendizaje, prefieren aquellas que sean de
corte conductista, una razon puede ser la limitacion de recursos, ya que, buscan desarrollar
aquellas de las cuales hayan tomado apuntes y tengan claridad frente al tema, porque fue

explicado por su profesor, en cuanto a los procesos evaluativos se inclinan por acciones de
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mejora que tiendan hacia la consecucion o adquisicion del aprendizaje mas que por la medicion
del mismo.

Los padres de familia al igual que los profesores y los estudiantes optan por un modelo
socio-cognitivo, pero lo anterior no quiere decir que ellos lo promuevan desde el trabajo en casa;
pues al analizar los resultados tanto la aptitud que ellos esperan de sus hijos frente a las tareas,
como la de los propios padres de familia tiene una tendencia hacia un modelo conductista. Otra
limitante para que este modelo sea promovido desde los hogares, es el bajo acceso a los recursos,
propiciar este modelo implica que las familias cuenten con conexion a internet, inviertan en
libros, materiales y que haya el tiempo necesario para que los padres e hijos puedan interactuar
en el desarrollo de las actividades propuestas, vale la pena resaltar que el estudio muestra que
casi el 50% de los padres de familia apenas han terminado el bachillerato y el 57% vive en
sectores residenciales de estrato 1 y 2, comunidades de bajos recursos econdmicos.

Frente a la relacion que existe entre el modelo pedagodgico y los resultados que obtienen
los estudiantes en las pruebas externas (ICFES), se destaca que, los sistemas evaluativos y los
resultados son diferentes, una razén puede ser, que el sistema numérico que implementa la
institucién hace que tanto los profesores como los estudiantes estén pendientes de lograr un
limite numérico, pero no del verdadero alcance de los desempefios esperados en relacion a los
conceptos, tematicas o unidades vistas durante determinado periodo de tiempo. Una mirada a las
preguntas que plantea el ICFES en sus pruebas, permite inferir que busca verificar en los
estudiantes el alcance de unas competencias cognitivas integradas y con ello ubicarlos en un
determinado nivel, este analisis le puede servir a la instituciéon educativa para establecer
estrategias pedagdgicas tendientes a mejorar los desempefios y el uso que los estudiantes le dan

al conocimiento adquirido.
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Desde la propuesta de Roman (2011) la cual enmarca mayoritariamente en cuatro
modelos pedagdgicos a la ensefianza latinoamericana, se encontrd que para el caso de la IE
Eduardo Carranza su poblacién educativa encuadra con este planteamiento, de parte de los
docentes se aprecia una conceptualizacion clara de lo que es su modelo pedagogico, pero hace
falta trabajar en la materializacion del mismo en las acciones de ensefianza-aprendizaje-
evaluacion, seguramente la respuesta a la pregunta ¢, Cémo hacer la planeacion, el desarrollo de la
clase, la evaluacion, el acompafiamiento y seguimiento desde el modelo pedagogico
institucional?, le permita a la comunidad educativa hacer sinergia en funcion del trabajo en
equipo, la experimentacion y las caracteristicas propias de cada area o asignatura que se imparte
en el curriculo y se consolide la propuesta institucional.

Pareciera que la aplicacion de un modelo fuera algo complejo, pero tal vez como lo
plantea (Feuerstein, 1993, como se cit6 en Zubiria, 2006)

...hay que reconocer que el conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero que

es reconstruido de manera activa e interestructurada a partir del dialogo pedagdgico entre

el estudiante, el saber y el docente, y que para que ello ocurra es condicion indispensable
contar con la mediacion adecuada de un maestro, que favorezca de manera intencionada,

significativa y trascendente el desarrollo integral del estudiante (p.14-15).

Esta reconstruccion o transposicion del conocimiento ¢sera posible con un maestro que
no aplique lo que ensefia?, ;Qué no innove?, ; Qué siempre haga lo mismo?, el modelo
pedagdgico debe conducir también al surgimiento de un nuevo conocimiento y a nuevas formas

de ensefar.
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Otra mirada alrededor de la aplicacion de los modelos pedagogicos la presenta Carrera
Hernandez et al (2011) al argumentar en su estudio sobre modelos pedagogicos para educacion
superior lo siguiente:

El problema mas acentuado es respecto a la ensefianza por competencias ya que los

profesores tienen “desconocimiento de la metodologia para construir proyectos, dificultad

para encontrar &mbitos de intervencidn concretos a partir del proyecto. Mencionan que

falta de imaginacion y creatividad para crear casos derivados de situaciones reales y

reconocen que falta de interés de los alumnos por aprender ya que algunas formas de

trabajo no son de su interés. Los alumnos mencionan que “el modelo de ensefianza por
competencias es novedoso y sin embargo las practicas que se desarrollan para lograrlas

son tradicionales”. (p.20)

Lo anterior refleja que existe la disposicion de parte de los docentes para aplicar
determinado modelo, pero no basta con la mera conceptualizacién del mismo, llevarlo a la
practica obliga a la innovacidn, a proponer retos y alejarnos de la zona de confort. Al parecer lo
mas facil y practico es seguir haciendo lo mismo.

Desde la articulacion con el SENA en el ciclo de la media técnica, el 91,67% de los
docentes que participaron del estudio manifestaron no trabajar u orientar acciones de formacion
en este programa, lo cual indica una desconexion entre la preparacion que se imparte en la
educacion basica y la que se promueve en la formacidn para el trabajo, en este aspecto es
importante que la institucién pueda aprovechar la experiencia y trabajo que ha adelantado el
SENA en la consolidacion de un modelo pedagdgico para que pueda transferir estos

conocimientos en pro de potenciar la aplicacion de didacticas activas en las aulas, en favor de los
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estudiantes para que desarrollen las competencias que demanda la actual sociedad del
conocimiento.
Recomendaciones

El aprendizaje significativo es una teoria que busca que el estudiante sea méas consciente
de su proceso formativo, para ello el docente identifica si los conocimientos previos que tiene el
discente son los adecuados para profundizar o enfrentarse a los nuevos contenidos; en este punto
es muy importante contar con una estrategia que vaya mas alla de la simple identificacion de
falencias cognitivas, o bajo dominio de ciertos procesos que resultan fundamentales para
llevarlos a un conocimiento superior, tal vez una nueva explicacion, un refuerzo, un trabajo entre
pares, una demostracion préactica de la aplicacion de los temas que debieron aprender en otro
curso, pero, que aun no alcanzan, seria una buena alternativa para garantizar un avance masivo
del grupo, estas explicaciones deben estar motivadas por la importancia y la necesidad de
apropiarlas por parte del estudiante; en otras palabras, se debe lograr que sean ellos los
interesados en aprender y conocer acerca de los contenidos que se abordan en determinada
asignatura, esto hara que su nivel de aprendizaje llegue a los estandares esperados.

Priorizar el desarrollo del pensamiento, habilidades, adaptacion al cambio, innovacion y
produccidn; por encima de los contenidos, posibilitara que los estudiantes en el futuro puedan
abordar cualquier tematica gracias a su capacidad de interpretar, analizar, argumentar, proponer
y experimentar; de nada sirve desarrollar un plan de estudios con una alta dosis de contenidos, si
al final el estudiante no demuestra el dominio esperado. Es importante que los docentes
seleccionen aquellos contenidos base, que soportan o se convierten en los cimientos de cualquier
ciencia; por ejemplo, para un ingeniero es fundamental poseer habilidades relacionadas con el

pensamiento matematico, sin embargo, para un estudiante que quiera estudiar una ingenieria va a
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ser muy complejo su proceso de aprendizaje si no tiene claridad y dominio de las operaciones
basicas (suma, resta, multiplicacion y division) y su relacion en la aritmética, el algebra, la
geometria, la estadistica, la trigonometria y el calculo, pero no para convertirlo en un matematico
puro, sino, para que, gracias a estos procesos pueda encontrar soluciones a los problemas que se
le presentan en su especialidad, de alli que, la educacion basica y media debe propender por
desarrollar esas competencias basicas, para que el transito hacia la educacion superior sea el
esperado; este proceso sera placentero y significativo para el estudiante, en la medida en la que
sus actividades de aprendizaje se enfoquen en la aplicacion y no en la memorizacion de los
contenidos que desarrolla en sus clases.

Los procesos de evaluacion se deben enfocar en la forma y fondo de los productos que
entregan o presentan los estudiantes, cuando se habla de evaluacion formativa se hace énfasis en
aquellos hallazgos que identifica el docente como debilidades en sus estudiantes y que se
corrigen o modifican en ese instante o en tiempo real, el objetivo de la evaluacién no es
simplemente la calificacion, es la verificacion de los desempefios esperados, si lo que se quiere
es llevar al estudiante al desempefio mas alto, la evaluacion debe permitirle al docente detectar el
nivel en el que se encuentra y en términos cognitivos o procedimentales saber lo que le hace falta
para llegar al objetivo propuesto, el siguiente paso seria hacer el acompafiamiento y la tutoria
para que el estudiante emprenda las acciones necesarias, en términos de actividades de
aprendizaje que lo lleven al alcanzar el desempefio esperado. Es importante contar con
instrumentos de evaluacion que garanticen la objetividad e imparcialidad en los estudiantes, por
ejemplo, si un docente establece que la capacidad de redaccion y argumentacion seran evaluadas
mediante un ensayo, entonces seria conveniente que el estudiante en el momento de redactar su

ensayo tenga a la mano la rubrica con la que sera evaluado su documento, con ello identifica que
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debe hacer en cada una de las partes del escrito para lograr determinado desempefio y el grupo
sentira que a todos se les evalla por igual. De otra parte, las preguntas que se plantean en los
cuestionarios se deben redactar de tal forma que no solo permitan identificar las capacidades
cognitivas, sino también, las de desarrollo del pensamiento, por encima de la capacidad de
retencion, recuerdo o memoria; con ello el enfoque de los planes de mejoramiento de los
estudiantes, no estara centrado en un tema, sino en una habilidad, de tal manera que, si logra
desarrollar la habilidad, sera capaz de abordar cualquier tema, independientemente del area del
conocimiento que estudie.

Los estudiantes de la media técnica, se enfrentan no solamente al modelo pedagogico del
colegio “escalando cascadas, aprendizaje significativo” sino también al modelo pedagdgico del
SENA, el cual tiene su enfoque en el “constructivismo”, mientras el del colegio se centra mas en
lo cognitivo, el segundo se especializa en la construccidn del conocimiento a partir de los
elementos que intervienen en el contexto y en la aplicacion practica de esos aprendizajes, en
otras palabras es posible afirmar que el uno es el complemento del otro, sin embargo, esto no se
ve reflejado en el quehacer pedagogico, pues no hay un verdadero trabajo en equipo entre las dos
instituciones, por un lado los docentes de la institucion orientan unas competencias del programa
y por otro existe un instructor del SENA que imparte las competencias técnicas, los sistemas de
evaluacion de las dos instituciones son distintos, el colegio lo hace desde lo cuantitativo (1.0-5.0)
y luego se homologa con un desempefio en particular; mientras que el SENA lo aborda desde lo
cualitativo (Aprobado o Deficiente) en donde se busca que el aprendiz logre el 100% de los
resultados de aprendizaje esperados; esta dos formas de ver el aprendizaje se deben combinar, el
SENA debe buscar que su metodologia impacte a toda la institucion, para ello, es necesario hacer

una verdadera sensibilizacion del enfoque y del modelo a todo el cuerpo docente, para que se
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emprendan acciones encaminadas a realizar un proceso de articulacion que inicie en el preescolar
y termine en la formacion profesional del estudiante, a esto se le conoce como cadena de
formacion (colegio-SENA-Universidad); no se trata de formar desde el preescolar en un oficio,
lo que se busca es, que el estudiante desde su educacion basica desarrolle habilidades propias del
constructivismo, para que su transito hacia los niveles educativos superiores sea satisfactorio. En
este punto es importante que desde la institucidn se generen los espacios para la planeacion y

aplicacién de pruebas piloto que permitan en el tiempo ir perfeccionando el modelo.
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Apéndices
Apéndice A

Resumen analitico

TITULO.
Impacto de los modelos pedagdgicos institucionales en los procesos de ensefianza-aprendizaje-
evaluacion en la Institucion Educativa Eduardo Carranza de la ciudad de Villavicencio en el

programa de articulacion de la media técnica con el SENA.
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Para comprender, analizar y describir la incidencia del modelo pedagogico en los resultados

académicos que obtienen los estudiantes se adelanto el trabajo de investigacion en la IE

Eduardo Carranza de la ciudad de Villavicencio, cuyo modelo pedagogico es “Escalando
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Cascadas Aprendizaje Significativo”, el cual se enmarca en el cognitivismo, la idea
fundamental del proyecto fue verificar si este modelo es conocido y aplicado por todos los
docentes y su aporte en los resultados académicos evaluados en cada periodo de manera

institucional y en los de las pruebas ICFES.
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MARCO TEORICO

Disefiar o adoptar un modelo pedagdgico no es una tarea facil, este ejercicio implica hacer una
revision exhaustiva de los distintos paradigmas (entendidos como un compendio organizado
de 6rdenes, normas u obligaciones que han sido concertadas por la comunidad cientifica, que
permiten de alguna forma darle solucion a un problema, brindando elementos tanto tedricos
como préacticos) de la educacion, que se han desarrollado a lo largo de la historia y que gracias
a ellos se han podido establecer elementos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje
como por ejemplo, los contenidos (¢ Qué ensefiar?), su intension (¢ para qué ensefiar?), las
metodologias o didacticas (¢,como ensefiar?), el ambiente o los escenarios (¢ Donde ensefiar?),
el desarrollo y evolucion de los seres humanos (¢ Cuéndo ensefiar?), el uso de los recursos
materiales (¢con qué medios ensefiar?) y el uso de lo aprendido (¢ Cuando evaluar?).

Analizar la multiplicidad de paradigmas no es el objetivo de este proyecto de investigacion,
sin embargo, se hara un acercamiento con algunos, basados en la propuesta de Roman (2011)
que establece una tipologia de cuatro modelos, los cuales son: el paradigma conductista,
paradigma cognitivo o cognoscitivo, paradigma sociocultural y paradigma socio-cognitivo.

En el desarrollo del marco teérico se hace una explicacidn de cada uno de estos paradigmas y
se presenta una infografia que permite comprender cada propuesta desde su principio
filosofico, el papel del docente, el papel del estudiante, el curriculo y la evaluacion. Asi mismo
aportaron a este sustento tedrico autores como Castillo Arredondo, S., & Cabrerizo Diago, J.
(2010). Dale H, S. (2012) y Vargas Pérez, J. (2018).

METODOLOGIA

Método de la fenomenologia.

Este método posibilita investigar entorno a un fenémeno tal como se presenta; en el caso de la
presente investigacion el fendomeno seria “el modelo pedagogico™.

De acuerdo con Asti Vera (1968 como se citd en Hurtado de Barrera J, 2010), “para la

fenomenologia el instrumento de conocimiento es la intuicion” (p.117). es decir, la capacidad
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del investigador para reconocer de forma inmediata lo que sucede, sin aplicar procesos de
razonamiento.

Con relacion a lo anterior se procedid a adelantar el paso 1, el cual busca hacer la descripcion
del fendbmeno a analizar, en este caso, la aplicacion y efectividad del modelo pedagdgico; para
lograrlo se desarrollaron las siguientes actividades:

1. Revision, analisis e interpretacion del PEI de la institucion mediante una matriz de
categorias, en especial lo relacionado con el modelo pedagdgico, con ello se determind la ruta
didactica que deben seguir los docentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta matriz
sirvio como insumo para el disefio y la formulacién de las preguntas establecidas en los
instrumentos de recoleccion de informacion.

2. Se solicito a la IE la informacidn relacionada con los resultados que obtuvieron los
estudiantes frente a los procesos de evaluacion interna (registro de notas de todas las
asignaturas) del afio 2021 y se realizé la basqueda de los resultados de la evaluacion externa
(pruebas ICFES 2021).

3. Con la informacion recolectada se trazé el plan de trabajo para la identificacion del modelo
pedagodgico dominante desde la propuesta de Roméan y Diez (2004, como se citd en Vargas
Pérez 2018), en esta etapa se adelantaron las siguientes fases:

Fase 1: se aplicaron las encuestas a profesores, padres de familia y estudiantes para analizar en
cada caso cual es el modelo de ensefianza (profesores), el modelo de aprendizaje (estudiantes),
el modelo de aprendizaje y asesoria (de los padres de familia); de igual forma se adelantd la
técnica del grupo focal en donde se dio respuesta por parte de algunos docentes seleccionados
al azar a una serie de preguntas relacionadas con el modelo pedagdgico.

Fase 2: se analizaron los resultados académicos (calificaciones) por areas y/o asignaturas
comunes entre la institucién educativa y los resultados que obtienen los estudiantes en las
asignaturas o areas que evalla el ICFES.

Fase 3: Se realizo el analisis y cruce de informacién, mediante el uso de modelos estadisticos
(correlacion, tendencias, asociacion, triangulacion) y elaboracién de graficos.

Luego de aplicado el paso 1 de descripcion, se procedio con el paso 2, haciendo énfasis en la
estructuracion o reduccidn, en este se hace la descripcion del fendmeno observado mediante el

analisis de los datos recolectados, se buscaron patrones, causas 0 hechos que permitieran
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explicar el por que la inclinacion hacia un modelo u otro y los efectos en los resultados de las
pruebas externas e internas.
El paso final, considerado por algunos autores como el de “esencias” es donde se procedio a

presentar los resultados, la discusion y las conclusiones del estudio adelantado.

RESULTADOS

Se encontro que solo el 25% de los docentes aplica el modelo pedagogico institucional
“Escalando Cascadas Aprendizaje Significativo”

Conforme con una de las preguntas de la encuesta, Los docentes se inclinarian por adelantar
un modelo socio-cultural; sin embargo, en el analisis de sus respuestas se evidencia una
tendencia hacia el modelo socio-cognitivo.

Al analizar las respuestas de los estudiantes se aprecia bastante dependencia del docente, lo
que indicaria que ain persiste el modelo tradicional o conductista.

Tanto a los estudiantes como a los padres de familia, les gustaria que el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion, se adelantara bajo un modelo socio-cognitivo.

La forma de evaluacién de la institucion difiere de la forma en la que lo hace el ICFES,
mientras la una se concentra en lo cuantitativo, la otra se centra en lo cualitativo.

Los resultados que obtienen los estudiantes de la IE, demuestran que no existe la
consolidacién de un modelo pedagdgico institucional.

A pesar de que existe un convenio de articulacion de la media técnica (10° y 11°) con el
SENA, las dos instituciones trabajan por separado, existe una simple reparticion de areas o
competencias, unas las orientan los docentes de la IE y otras los instructores del SENA, falta el
trabajo en equipo y sobre todo la transferencia pedagdgica que pueda brindar el SENA.

CONCLUSIONES.

Segun el analisis de la informacion recolectada en los instrumentos aplicados, se puede decir
que, los docentes esperan que los estudiantes puedan llegar a niveles de aprendizaje superior
mediante el autoaprendizaje, sin embargo, si no existe la motivacion y el acompafiamiento

adecuado esto no se podra lograr; debido a la poca relevancia o importancia que le pueda dar
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el estudiante al estudio o a su propio proceso de aprendizaje, pues la mayoria de las veces
éstos se limitan a cumplir con la entrega de una actividad y no mas.

No basta con tener un conocimiento "conceptual y/o tedrico” de un modelo pedagdgico;
materializarlo y llevarlo a la préactica es el producto de la experimentacidn (ensayo-error) que
deben desarrollar los profesores en sus sesiones de clase, lo anterior bajo la lupa de un proceso
documentado, permitiria encontrar los puntos débiles de la propuesta y proponer estrategias de
mejora. Tal vez, sea esto lo que hace falta para lograr que los estudiantes reflejen su
aprendizaje a luz de la propuesta institucional.

El modelo pedagogico “Escalando Cascadas Aprendizaje Significativo” se caracteriza porque
busca que los contenidos con los que interactdan los estudiantes se afiancen en sus estructuras
mentales, para ello es necesario que los aprendices sean capaces de relacionar sus presaberes
con la nueva informacion y que ésta sea realmente interesante y significativa, tarea en la que
deben trabajar directivos docentes y docentes para encontrar las estrategias pedagdgicas y
didacticas que permitan alcanzar los aprendizajes esperados bajo este modelo.

A pesar de tener una ruta didactica que se articula con el modelo pedagdgico, los resultados
muestran que falta mayor apropiacion e implementacion de la misma en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, en este apartado se espera que exista un método o metodologia
unificada que garantice su aplicacion; vista como una secuencia didactica, pero no como la
estandarizacion de las sesiones de clase, el modelo no busca un maestro vertical e inamovible,
por el contrario, lo que se quiere es un docente que se apropie del modelo, pero siendo
creativo, investigador e innovador en su aplicacion.

Los instrumentos que fueron aplicados a la comunidad educativa, permitieron enmarcar a sus
integrantes dentro de cuatro modelos pedagdgicos, siendo un analisis basado Unicamente en
una postura conceptual, es necesario hacer un diagndstico mas profundo en relacion a las
debilidades de aplicacion del modelo pedagdgico institucional, asi es que el paso a seguir es
recurrir a la observacion directa, y que gracias a ella se puedan encontrar las acciones que en la
practica no favorecen la consolidacion de este.

En general no hay un modelo consolidado, se puede decir que cada docente aplica una
estrategia dependiendo de su propia postura académica, pedagogica y didactica, esto hace que
los estudiantes se enfrenten a distintas formas de ensefiar, incluso en una misma asignatura, de

hecho, el estudio muestra la preferencia que tienen los discentes hacia algunas areas con




178

respecto a otras, y esto esta ligado al docente que la orienta, por tanto, los resultados
academicos que obtienen los estudiantes con un docente u otro varian significativamente y

esto afecta su rendimiento en las pruebas externas (ICFES).
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Apéndice B
Encuesta aplicada a los docentes

El impacto de los modelos pedagdgicos institucionales en los procesos de ensefianza-
Aprendizaje-evaluacion en la Institucion Educativa Eduardo Carranza de la Ciudad de

Villavicencio en el programa de Articulacion de la media técnica Con el SENA

El presente formulario tiene por objetivo, recoger informacion que permita identificar y analizar él o los modelos
pedagodgicos dominantes, que se implementan en las sesiones de clase de la Institucion Educativa Eduardo Carranza,
es importante que tenga en cuenta que el cuestionario no es una evaluacidn en donde se espera una respuesta
correcta, por el contrario, todas las opciones planteadas son correctas y validas desde algiin modelo pedagégico o
paradigma del conocimiento. Para que el estudio sea lo mas objetivo posible, se requiere que usted responda de
acuerdo a su proceder en las sesiones de clase que desarrolla actualmente y NO a lo que le gustaria llegar a hacer en
su trabajo pedagdgico o quehacer diario.

Agradecemos su disposicion y participacion en este proceso de investigacion.

1. ¢ Cuantos Afos tienes?
2. Indique por favor su sexo:
Mujer
Hombre
Otros:
3. Por favor escriba la asignatura, area, materia 0 competencia que orienta. (Si orienta mas

de una asignatura escriba aquella de mayor carga académica o mayor nimero de horas
semanales)
4. Escriba la cantidad de afios, que lleva laborando en esta institucion educativa. (en numero
entero)
5. Indique el nivel més alto de estudios que ha realizado. (Estudio terminado o que se
encuentra realizando)

Bachiller (técnico o académico)

Tecndlogo

Profesional

Especialista

Maestria

Doctorado

Posdoctorado
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6. Orienta acciones de ensefianza y aprendizaje en los grados 9°, 10° u 11°:
Si
No
7. Trabaja u orienta clases en el programa de articulacién de la media técnica con el SENA.

(En este caso, si desarrolla u orienta alguna de las competencias o resultados de aprendizaje del
programa de formacion del SENA)
Si
No
8. Conoce el modelo pedagogico institucional.
Si
No
EL ACTUAR EN EL AULA DE CLASE
9. A la hora de planear una sesion de clase siempre reviso:
Los contenidos que debo impartir.
Los contenidos que debe aprender el estudiante.
El grupo de estudiantes, la relacion entre ellos y su condicion social.
Lo que debe aprender el estudiante, los medios y su contexto en general.
10.  Cuando disefio actividades de aprendizaje, busco que el estudiante:
Atienda, comprenda y desarrolle los temas ensefiados.
Procese y analice la informacién recibida y las actividades asignadas.
Aprenda valiéndose de los elementos de su entorno (compafieros, padres de familia u
otros miembros de la comunidad educativa).
Analice la informacion presentada y la interiorice gracias a la interaccion con sus pares,
los medios y el docente.
11.  Cuando finaliza un periodo académico, un trimestre, semestre o0 afio escolar; reviso si:
Se pudo desarrollar la mayoria de los contenidos establecidos en el plan de estudios.
La metodologia implementada y los contenidos propuestos fueron los adecuados.
Los recursos (fisicos, humanos, entre otros) fueron los pertinentes.
Las tematicas, los medios, las estrategias y los agentes intervinientes cumplieron los
objetivos propuestos.

12. Al desarrollar las sesiones de clase o de formacion me preocupo porque los estudiantes:
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14.

15.
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Tengan un buen dominio de la materia, asignatura o area que imparto, asi como el
correcto desarrollo de las actividades que se proponen.

Analicen la informacién que se les presenta y le encuentren sentido y aplicacion a lo que
aprenden.

Conformen equipos de trabajo que favorezcan el andlisis de los temas, el aprendizaje y la
convivencia escolar.

Logren el aprendizaje con la interaccién de los contenidos propuestos, su motivacion y
los medios que encuentra en el entorno.

Durante una sesion de clase para mi es muy importante que los estudiantes:

Presten atencion a las explicaciones, tomen apuntes de lo visto y desarrollen las
actividades propuestas.

Comprendan la informacion presentada, desarrollen las actividades y expongan sus
dificultades de aprendizaje.

Trabajen con sus pares académicos, analicen la informacion presentada y utilicen los
medios de su entorno.

Construyan el conocimiento mediante la interaccion con el medio, sus compafieros y la
orientacion del docente.

Para motivar el interés por aprender y participar en los estudiantes, suelo:

Dar puntos, notas extras, emoticones o exonerarlos de presentar trabajos o evaluaciones.
Hacer que ellos reconozcan sus dificultades de aprendizaje, los acompafio en el
mejoramiento y los evallio nuevamente.

Propiciar el trabajo en equipo, que compartan informacién y realicen realimentacion de
las pruebas entre ellos.

Motivar a los estudiantes con la importancia del trabajo que van a realizar, hacer que
trabajen con sus compafieros e identifiquen sus dificultades de aprendizaje.

Los resultados de las evaluaciones que aplicd a mis estudiantes, me permiten:

Verificar el nivel y dominio de los contenidos y temas vistos.

Detectar el nivel de aprendizaje o dominio cognitivo segin sus competencias.

Analizar los procesos de aprendizaje en ese tipo de poblacion.

Revisar la metodologia, el nivel de aprendizaje y la influencia del medio.
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EL ACTUAR EN EL AULA DE CLASE

16.

17.

18.

19.

Me gusta que los estudiantes cuando desarrollan una actividad:

Se concentren en las instrucciones dadas y desarrollen las actividades propuestas.
Sustenten sus posturas frente al tema (aciertos, desaciertos...) y reconstruyan el
conocimiento.

Interactlen con sus comparieros y con los recursos del medio para reconstruir el
conocimiento.

Trabajen en grupo, interioricen los temas tratados y los pongan en contexto con la
mediacion del docente.

Cuando observo que a los estudiantes no les va bien en las evaluaciones:

Les doy la oportunidad de mejorar la nota (con otra evaluacion, la proxima vale por dos,
El préximo trabajo si es mejor le sube la nota, dependiendo de su comportamiento le
ayudo).

Analizo los resultados, identifico las dificultades, asigno un plan de refuerzo y verifico el
avance cognitivo.

Les asignd un compariero o grupo de compafieros para que los apoye en su proceso de
aprendizaje y luego reevaldo.

Identifico las deficiencias cognitivas, procedimentales y actitudinales, para detectar el
aspecto a mejorar segun los medios utilizados.

Cada vez que reviso el disefio curricular o plan de estudios, analizo:

Aguellos contenidos o temas que no fueron relevantes o que no se alcanzaron a
desarrollar a lo largo del curso.

Los contenidos en los que se presentaron mayor dificultad de aprendizaje para replantear
las estrategias y actividades de aprendizaje.

El contexto en el que se trabajé cada tematica y realizo o propongo una adaptacion al
entorno de acuerdo con la poblacion de estudiantes.

Las tematicas desarrolladas, metodologias empleadas y los recursos y estrategias
implementadas.

Para tener mayor dominio conceptual y solvencia en las sesiones de clase, suelo:
Revisar el tema a trabajar y consultarlo en diversas fuentes de informacion (libros,

internet, videos explicativos, entre otros).
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21.
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Organizar la informacion para que el estudiante la pueda abordar de manera Autonoma y
luego hacer el refuerzo u orientacion pertinente.

Determinar la mejor forma de organizar los equipos de trabajo, analizar las caracteristicas
de los estudiantes y organizar la informacion.

Analizar los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, identificar las tendencias y
aplicaciones del tema a tratar y me actualizo.

Con respecto a los procesos de ensefianza y aprendizaje, estoy de acuerdo con que:

Se debe contar con un profesor bien preparado, con amplio conocimiento y estudiantes
dispuestos a aprender.

El profesor debe ser un mediador del conocimiento y el estudiante un procesador de
informacion.

El profesor debe ser un mediador cultural y el estudiante construye su conocimiento
mediante procesos colaborativos y constructivos.

El profesor debe mediar los procesos cognitivos y afectivos; el estudiante aprende con el
apoyo de sus pares y la accion del docente.

Si tuviera la oportunidad en este momento de escoger un trabajo:

Me quedaria con el mismo (docente de aula).

Me gustaria trabajar en educacion, pero a nivel administrativo.

Preferiria realizar otra actividad distinta a la educacion.
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Apéndice C
Encuesta aplicada a los estudiantes

Apreciado estudiante, la presente encuesta tiene como objetivo indagar en el modelo de
aprendizaje que te permite adquirir conocimientos y desarrollar habilidades. Debes tener claro
gue no es una evaluacion, por tanto, es importante que contestes con total libertad y autonomia,
pues el cuestionario no tiene respuestas correctas o erréneas, simplemente busca indagar en la
forma en la que interactdas en las sesiones de clase

1. Indique el estrato socioecondmico del sector donde vive

g B~ W N -

6
2. Seleccione el grado en el que se encuentra estudiando actualmente:
90
10°
11°

3. Escriba la cantidad de afios que lleva estudiando en esta institucion educativa.
4. Cuando estoy en el desarrollo de las clases prefiero:

Que el profesor me expligue los temas y luego me diga que debo hacer.

Que me entreguen las actividades para que yo las desarrolle, y pregunté lo que no
entiendo al profesor.

Trabajar con un grupo de comparieros y apoyarme en ellos para aprender mejor.

Atender las orientaciones del profesor, entender los temas apoyandome en otros medios y

aplicar lo aprendido.
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5. Cuando mis profesores(as) me asignan actividades de aprendizaje prefiero desarrollar
aquellas:

Que fueron explicadas por él(ella) y de las cuales tengo apuntes en mi cuaderno.
En las que debo analizar e interpretar la informacion que ha sido entregada por el
profesor(a).

Que se pueden trabajar en grupo, porque considero, que aprendo méas con mis
comparieros.

En las que debo buscar informacion, analizarla y producir mis propias respuestas.

6. De las estrategias que usan mis profesores(as), para ayudarnos a mejorar la nota cuando
me va mal en una evaluacidn, lo que mas me gusta es que me:

Suba puntos por buen comportamiento, por estar atentos en la clase y en general por ser
juicioso(a) y obediente.

Haga caer en cuenta de los errores, me asigne mas actividades y luego vuelva a realizar la
evaluacion.

Ponga a revisar las evaluaciones junto con otros comparieros y luego en grupo
estudiemos y mejoremos los resultados.

Hace detectar mis debilidades, retomamos los temas, los analizamos nuevamente
apoyados en distintas fuentes y finalmente revalda.

7. Cuando mi profesor(a) entrega una guia, un taller o asigna una actividad lo que hago es:

Esperar a que el(la) profesor(a) explique para comprender mejor.

Leer la guia, buscar informacion y luego me pongo a desarrollarla.

hablar con mis compafieros sobre el tema y luego en grupo iniciamos el desarrollo de la
actividad.

Identificar el tema principal, buscar informacion en diversas fuentes, resolver las dudas y
desarrollar la actividad.

8. Considero que tengo mejor rendimiento académico, si en las clases los profesores:

Dictan los temas, copio en mi cuaderno y memorizo lo copiado para las evaluaciones.
Hacen que yo tenga que analizar la informacion o los temas y luego ellos me refuerzan o

aclaran las dudas.
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Me ponen a trabajar con otros comparieros y junto con ellos comprendo y aprendo mejor.
Me hacen ver la importancia del tema, yo profundizé la informacion en diversos medios,

planteo mis inquietudes y aplico lo aprendido.

9. Durante el desarrollo de las clases observo con frecuencia que mis profesores:

Se preocupan por desarrollar todos los temas del periodo.

No avanzan en las clases hasta que la mayoria comprenda los temas.
Nos motivan y promueven bastante el trabajo con otros compafieros.

Se interesan porque comprendamos lo visto utilizando varias estrategias.

10. Me encantan las tareas en donde tenga que:

Copiar las respuestas a las actividades del libro guia o de la fuente de informacién
consultada.

Hacer experimentos, analizar la informacién y sacar conclusiones.

Realizar el andlisis y desarrollo de las actividades con mis compafieros.

Experimentar, Buscar informacion basandome en diversos medios y aclarar las dudas con
mi profesor.

11. Cuando no tengo claro cémo desarrollar una actividad, prefiero:

Preguntar a mis profesores o a un adulto.

Buscar informacion, intento realizar la tarea y luego verifico.

Apoyarme en mis comparieros y preguntarles a ellos.

Utilizar varios recursos, analizar la informacién, apoyarme en mi profesor(a) y
desarrollar el trabajo.

12. Cuando quiero aprender algo nuevo:

Busco a alguien que me ensefie.

Consulto, leo y analizo informacion al respecto.

Busco personas expertas en lo que quiero aprender.

Utilizo fuentes documentales, consulto expertos experimento y aprendo.

13. Escriba el area o asignatura que mas le gusta

14. ;Cual es la razon por la que mas le gusta esa asignatura?



15.

16.

17.

18.
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Escriba el area o asignatura que menos le gusta
¢Cual es la razén por la que menos le gusta esa asignatura?
La mayor parte del tiempo de la clase, los profesores la dedican a:

Lograr que los estudiantes hagan silencio, presten atencion; luego explican, exponen o
dictan el tema y asignan la tarea.

Identificar que tanto saben los estudiantes del tema, luego socializan los contenidos,
asignan las actividades y asesoran el desarrollo de las mismas.

Formar grupos de trabajo, los asesoran, asignan las actividades a desarrollar y nombran
estudiantes monitores o lideres que apoyan a los demas comparieros.

Identifican los conocimientos previos de los estudiantes, motivan por aprender los nuevos
contenidos presentando diversas fuentes de consulta y proponen actividades en donde se
aplica lo aprendido.

El mayor protagonismo (Persona o cosa que en un suceso cualquiera desempefia la parte
principal. Rae 2021) en el desarrollo de la clase lo tiene:

Las explicaciones y orientacion del profesor.
La participacion y apropiacién por parte de los estudiantes.
El trabajo en grupo o en equipos que se realiza.

La aplicacion del conocimiento en los proyectos que se realizan.
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Apéndice D
Encuesta aplicada a los padres de familia
1. Cual es nivel més alto de estudios que ha alcanzado.

Primaria
Bachiller
Profesional
Especialista
Maestria
Doctorado
Posdoctorado
2. Indique el estrato socioeconémico del sector donde vive

g b~ W N

6
3. Seleccione el grado en el que se encuentra estudiando su hijo(a) actualmente:
90
10°
11°

4. Escriba la cantidad de afios que su hijo(a) lleva estudiando en esta institucion educativa.
5. Cuando estoy asesorando las tareas de mi hijo(a) prefiero que:

El profesor le explique los temas y luego les diga lo que deben hacer.

Le entreguen las actividades para que el(ella) las desarrolle, y luego mi hijo(a) me
pregunte lo que no entiende.

Les asignen actividades para trabajar en grupo con sus comparieros, entre ellos aprenden

mejor.
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El(ella) atienda las orientaciones del profesor, y luego se apoye en los medios y recursos

que tenemos en el hogar.

Cuando estudio o estudiaba y mis profesores(as) me asignan actividades de aprendizaje
prefiero o preferia desarrollar aquellas:

Que fueron explicadas por él(ella) y de las cuales tengo o tenia apuntes en mi cuaderno.
En las que debo o debia analizar e interpretar la informacion que era entregada por el
profesor(a).

Que se pueden o se podian trabajar en grupo, porque consideraba, que aprendia méas con
mis comparieros.

En las que debia buscar informacion, analizarla y producir mis propias respuestas.

De las estrategias que usaban mis profesores(as), para ayudarnos a mejorar la nota
cuando me iba mal en una evaluacion, la que mas me gustaba era:

Subir puntos por buen comportamiento, por estar atentos en la clase y en general por ser
juicioso(a) y obediente.

Que me hiciera caer en cuenta de los errores, me asignara mas actividades y luego me
volviera a realizar la evaluacion.

Revisar las evaluaciones junto con otros compafieros y luego en grupo estudidbamos y
mejorabamos los resultados.

Detectar mis debilidades, retomar los temas, analizarlos nuevamente apoyados en
distintas fuentes y finalmente revaluar.

Cuando asesoro a mi hijo(a) en el desarrollo de una guia, un taller o una actividad lo que
hago es:

Decirle que atienda a las explicaciones del profesor para que comprenda mejor, luego le
explico o se busca a alguien para que le explique el tema.

Leer con el(ella) la guia, se busca informacion y luego la desarrollamos en conjunto.
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Le pido que busque a sus comparfieros para que entienda el tema y junto con ellos
desarrollen la actividad.

Identificamos con el(ella) el tema principal, buscamos informacidn en diversas fuentes,
resolvemos las dudas y se desarrolla la actividad.

9. Desde mi punto de vista como padre de familia, considero que los estudiantes obtienen
mejor rendimiento académico, si en las clases los profesores:

Dictan los temas, los nifios(as) copian en el cuaderno y memorizan lo copiado para las
evaluaciones.

Hacen que los estudiantes analicen y comprendan la informacion o los temas y luego
ellos les refuercen y aclaren las dudas.

Los ponen a trabajar con otros compafieros y junto con ellos comprenden y aprenden
mejor.

Les hacen ver la importancia del tema, los estudiantes profundizan la informacion en
diversos medios, plantean sus inquietudes y aplican lo aprendido.

10. Como padre de familia durante el desarrollo de las clases me gustaria que los profesores:

Se preocuparan por desarrollar y explicar todos los temas del periodo.
No avanzaran en las clases hasta que la mayoria comprenda los temas.
Motivaran y promovieran bastante el trabajo con otros compafieros.

Se interesarén porque los estudiantes comprendan y apliquen lo visto.

11. Me gusta asesorar las tareas de mi hijo(a) en donde tenga que:

Copiar las respuestas a las actividades del libro guia o de la fuente de informacion
consultada.

Hacer experimentos guiados, analizar la informacion y sacar conclusiones.
Realizar el andlisis y desarrollo de las actividades con sus comparieros o con otras

personas.
Experimentar o crear nuevas cosas, buscar informacion basandose en diversos medios y

aclarar las dudas con el profesor.
12. Cuando mi hijo(a) no tiene claro como desarrollar una actividad, prefiero que:

Pregunte a sus profesores o0 a un adulto que conozca del tema.



13.

14.

15.

16.

17.
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Busque informacion, intente realizar la tarea y luego verifique lo aprendido.

Se apoye en sus compafieros, les pregunte y se asesore con ellos.

Utilice varios recursos, analice la informacion, se apoye en su profesor(a) y desarrolle el
trabajo.

Cuando quiero aprender algo nuevo:

Busco a un profesor o a alguien que me ensefie.

Consulto, leo y analiz6 informacion al respecto.

Busco amigos o conocidos expertos en lo que quiero aprender.

Utilizo fuentes documentales, consulto expertos experimento y aprendo.

Cual era el area o asignatura que mas le gustaba en el colegio
¢Cual es la razén por la que maés le gustaba esa asignatura?
Escriba el area o asignatura que menos le gustaba en el colegio

¢Cual es la razdn por la que poco le gustaba esa asignatura?



