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Resumen
La ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés en un pais de habla
hispana es un proceso complejo debido a que el conocimiento en los grados escolares es
heterogéneo, existen multiniveles en una sola aula ante lo cual se pretende que el docente logre
equilibrar los niveles de aprendizaje en poco tiempo y con base en, muchas veces textos, que han
sido creados para los anglohablantes y distan del manejo de esta lengua. EI proceso de
ensefianza-aprendizaje del idioma inglés se encuentra regido en nuestro pais por las politicas del
gobierno nacional a traves del Ministerio de Educacidn Nacional y a su vez, por el Programa
Nacional de Inglés Colombia Very Well (2015-2025), otorgando libertad de eleccion de los
textos guia y/o material a utilizar en cada grado de la educacion basica y media, siempre y
cuando busquen desarrollar y alcanzar las competencias del idioma, las cuales se presentan en el
lineamiento denominado Guia No. 22 Estandares Basicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras: Inglés. A través de la investigacion exploratoria y descriptiva, la evaluacion de los
contenidos y conceptos de distintos libros de editoriales reconocidas para la ensefianza del
idioma es imperativa, ya que se busca crear una lista de chequeo con los contenidos basicos que
faciliten tanto la ensefianza como el aprendizaje pero también la nivelacion de los conceptos
necesarios para cada grado escolar. Se realizara la exploracion a través de cuestionario, y puesto
que esta es una investigacion piloto, no se conocen muchas variables ni factores intervinientes en
el proceso, pero seguramente se estableceran y determinaran durante el desarrollo de la
investigacion.

Palabras clave: Competencias, tematicas, nivelacion, evaluacidén y promocion escolar.



Abstract
Teaching and learning a foreign language such as English in a Spanish-speaking country is a
complex process due to the knowledge in the school grades is heterogeneous, there are multilevel
groups in a single classroom before which it is intended that the teacher manages to balance the
levels in a short time and based on, often texts, that have been created for English speakers and
are far from the use of this language. The teaching-learning process of the English language is
governed in our country by the policies of the national government through the Ministry of
National Education and in turn the National English Program Colombia Very Well (2015-2025),
granting freedom of choice guide texts and / or material at all levels of education, as long as they
seek to develop and achieve the competencies whose guidelines are found in Guide number 22,
Basic Standards of Competences in Foreign Languages: English. Through exploratory and
descriptive research, the evaluation of the contents and concepts of different books from
recognized publishers for the teaching of the language is imperative, since it is sought to create a
checklist with the basic contents that facilitate both the teaching and leveling of the concepts
necessary for each grade level and in this way, it is possible to continue with the design of the
teaching plan (teaching lessons) and its application. Necessary questionnaires will be conducted,
since this is a pilot investigation, not many variables or factors involved in the process are
known, but they will surely be established and determined during the development of the
investigation.

Keywords: Competencies, course outline, school leveling, evaluation and promotion.
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Introduccion

La educacién bilinglie en Colombia es una necesidad en tiempos de globalizacion, por lo
cual debe propender por desarrollar esas capacidades en sus ciudadanos con el fin de manejar al
menos una lengua extranjera como es el idioma inglés, dado que a través de este es posible
acceder a oportunidades académicas y laborales importantes que permiten fortalecer la
competitividad del pais. EI proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma extranjero inglés es
liderado por el ministerio de educacion nacional MEN y se ha propuesto e impulsado a través de
diferentes programas desde el afio 2006 y cuyo programa actual es el denominado programa
nacional de inglés (2015-2025), que incorpora el uso de nuevas tecnologias, docentes
capacitados y fomento de becas para estudiar este idioma en un pais angloparlante.

Este programa de bilingliismo en concordancia con los lineamientos de las politicas del
gobierno y del MEN, busca fortalecer "la adquisicion de elementos de conversacion, lectura,
comprension y capacidad de expresarse al menos en una lengua extranjera” (Ley 115 de 1994),
para que el ciudadano pueda ser competente y sea capaz de enfrentar los retos que los diversos
escenario interculturales le presenta.

Es por lo que los procesos de abordaje del idioma en referencia a la ensefianza-
aprendizaje, han de ser fluctuantes y ajustables a las nuevas necesidades que se van presentando
para la realizacién de cambios continuos que permitan cubrir los requerimientos actuales a nivel
tanto local como global. Teniendo en cuenta estos retos, es preciso aportar desde el enfoque de
economia del conocimiento, un recurso Unico para la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés
que cumpla funciones de evaluacién, nivelacién y promocion de los estudiantes de educacién

basica y media en las instituciones de educacion del sector publico especialmente.
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Es por lo anterior y en el marco de la presente investigacion, que se plantea el disefio y
creacion por nivel (Al, A2 y B1) de una lista de chequeo de contenidos tematicos que facilitan el
proceso de ensefianza y aprendizaje de inglés en los niveles de educacion preescolar, primaria y
secundaria, investigacion que se presenta en cinco capitulos, asi: en el capitulo uno, se realiza la
descripcion y formulacion del problema, asi como sus antecedentes, objetivos y alcance de la
investigacion, finalizando con la delimitacion del estudio y la justificacion de la presente
propuesta.

El segundo capitulo se aborda el marco tedrico en donde se comparte la normatividad de
la educacion en Colombia y se definen con todos sus elementos como principios, enfoques,
estrategias, estilos y caracteristicas de los procesos ensefianza-aprendizaje.

En el tercer capitulo, se trata el marco conceptual el cual de manera inductiva lleva al
lector a conocer la educacién bilinglie en Colombia a través de los programas ejecutados, todo lo
relacionado con curriculo y plan de estudios, y se finaliza con tres procesos educativos
importantes que son la nivelacion, evaluacién y promocion escolar.

El cuarto capitulo enmarca la metodologia utilizada en esta propuesta educativa, cuya
naturaleza es el enfoque mixto con un disefio de investigacion exploratoria bajo el disefio
descriptivo, que permite el abordaje en un procedimiento de tres fases, la técnica e instrumento,
la recoleccion y sistematizacion de los informacion, pasos que llevan al quinto capitulo, en el
cual se presenta el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos a partir de la aplicacién
del disefio metodoldgico, finalizando con la propuesta del disefio y creacion de lista de chequeo
de contenidos tematicos que facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en los

niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria.
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Para cerrar el proyecto, se presentan tres secciones concluyentes, que corresponden a la
discusion, recomendaciones y conclusiones en las cuales hay elementos importantes a tener en
cuenta para el abordaje de las sesiones de ensefianza-aprendizaje en los niveles educativos
preescolar, educacion basica y media que permiten actualizar e innovar los procesos educativos

en la apuesta de una Colombia bilingue.
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Justificacion

En este proyecto de investigacion se pretende estudiar, analizar y concretar los
conceptos y contenidos tematicos que los diferentes libros autorizados para la ensefianza del
inglés proponen para los niveles de educacion primaria y secundaria y que hacen posible el
desarrollo del plan de estudios en cada grado escolar de acuerdo con el enfoque elegido,
permitiendo a traves de ellos el desarrollo de las habilidades y competencias del idioma
propuestas en los lineamientos que ha emitido el ministerio de educacion nacional.

El abordaje de distintos conceptos como contenido, habilidad, competencia, enfoque,
marco comun europeo de referencia para lenguas, permite reconocer su importancia, funcion y
su ubicacion cognitivamente dentro del proceso ensefianza-aprendizaje que posibilita la
construccién del conocimiento, y tomando en cuenta los parametros encontrados, se presenta un
analisis de los planes de estudio de los textos guia colombianos que ofrecen las distintas
editoriales autorizadas por el ministerio de educacién los cuales han de cumplir con las
cualidades y herramientas que garanticen un proceso educativo desde grado primero hasta grado
once.

Es importante resaltar que los libros de inglés en la mayoria de los casos son adoptados y
no adaptados a la cultura colombiana, de habla hispana, lo cual ya de inicio no se ajusta al
contexto, nivel idiomatico, ni grado de complejidad local con que se cuenta, haciendo de esta
manera el proceso de ensefianza y aprendizaje desfavorable, pues la ritmicidad se va a acelerar y
en ese camino se va a desarrollar la tematica de forma rapida y superficial, consiguiendo unos
objetivos que no se cumplen a profundidad.

Segun las metas del ministerio de educacion, los estudiantes deben al final de su ciclo

escolar de educacidén media, contar con un nivel intermedio segun la escala del MCER, sin



14

embargo, después de 8 afios del programa nacional de inglés y los resultados de la prueba PISA,
se evidencian unas cifras desalentadoras, por lo que es indicado decir, que las estrategias
utilizadas no estan arrojando resultados positivos, informacidn que se confirma en la siguiente
nota de El Tiempo (noviembre de 2021), en esta, la OCDE indica que Colombia es el tercer pais
con peores calificaciones en inglés de los 65 estados de la organizacion.

Es por la razon anterior, que la revision de los contenidos, estrategias, procesos,
enfoques, debe ser periddica, ya que prepara y busca cambios a nivel de planificacion, andlisis e
implementacion del plan de estudios para poder corregir ambigliedades e inconvenientes que adn
no han sido detectados pero que pueden estar afectando el proceso de aprendizaje del idioma
extranjero inglés y posibilitar un cambio que propenda por una educacion de calidad.

La revisién final de este proyecto resaltara informacién util para toda la comunidad
académica, planteando las recomendaciones pertinentes que se deriven del analisis investigativo
para la solucién, mejora y/o tratamiento de posibles situaciones académicas, especialmente en las

instituciones de educacién basica y media del sector publico.
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Objetivos

Objetivo General

Presentar una lista de chequeo con los contenidos basicos que un estudiante necesita para
ingresar a un contexto de inglés desde el grado transicion hasta once a través del andlisis textual
mediante matrices que permitan identificar los vacios de orden tematico en el proceso de
aprendizaje del idioma.
Objetivos Especificos

Analizar los contenidos tematicos de los diversos textos escolares que ofrecen editoriales
avaladas por el MEN en los niveles de preescolar, primaria y secundaria, para identificar
elementos comunes de contenido con el objetivo de rendir en propositos académicos.

Determinar los contenidos basicos que posibilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje
del idioma inglés en los grados de transicion a grado once, a través de la categorizacion y
tabulacion de listas con el fin de encontrar los elementos comunes en las mismas.

Elaborar las matrices dindmicas para la verificacion de los contenidos tematicos en los

grados de transicion a grado once.
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Formulacion del Problema de Investigacion
Descripcion del Problema

Colombia en su programa de educacion, ha incluido el idioma extranjero -inglés- como
una de las asignaturas obligatorias en el curriculo desde la educacion inicial, pasando por la
béasica y finalizando en la media con grado 11°, tanto para los sectores publicos y privados. Esta
area, la ensefianza de un idioma extranjero -inglés-, requiere planificacion especifica no solo en
cuanto a los contenidos, sino tomando en cuenta los lineamientos de indole nacional e
internacional, en donde se aborden los procesos ensefianza-aprendizaje apropiadamente,
incentivando a los estudiantes a desarrollar de manera efectiva, autbnoma y profunda los
conceptos, habilidades y competencias con base en un temario que en esta investigacion se
denominara lista de contenidos tematicos, los cuales hacen parte de un macro curriculo y del
plan de estudios que el docente crea y utiliza para ser desarrollados de manera libre 0 usando un
texto guia para cada grado o una serie de una misma editorial que conlleve al desarrollo de las
habilidades de manera progresiva, para alcanzar la proficiencia que se busca al finalizar cada
nivel, Gtil para los sectores publico y privado.

Es importante que estos libros guia se encuentren alineados con las orientaciones
emitidas por el ministerio de educacidn para la ensefianza y el aprendizaje de una lengua
extranjera, como lo son la guia N°22 - estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras: inglés; los derechos basicos de aprendizaje y el marco comun europeo de referencia
para lenguas -MCER-.

En cuanto a precisamente, los materiales que se pueden utilizar para guiar las clases de
inglés, existen dos opciones, utilizar un texto guia elegido por la institucion respaldado las

diversas editoriales avaladas por el MEN que claramente conoce los procesos pedagdgicos
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propios del proceso ensefianza-aprendizaje y que guian efectivamente en la consecucion de los
objetivos de aprendizaje del idioma; y el otro, es el material utilizado por los maestros de forma
libre para dar cumplimiento al curriculo sugerido por el ministerio de educacién nacional, es
decir, que utilizan diversos recursos fisicos y digitales que no provienen de un texto guia, sino
que son ajustados de acuerdo con la experticia del docente y las tematicas requeridas para
abordar por el grupo de estudiantes de acuerdo con su grado escolar, sin embargo, al utilizar este
método, se puede caer en el error de no abordar las diferentes habilidades que se deben
desarrollar para un aprendizaje 6ptimo del idioma.

La intensidad horaria que se maneja por parte de las instituciones educativas y el sector al
que pertenece cada una, publico y privado es distante, factor determinante en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del idioma inglés que tiene impacto directo en la consecucion de los
objetivos de aprendizaje de la lengua inglesa por parte de los estudiantes de educacién basica y
media.

Desde el afio 2015 el ministerio de educaciéon implemento el programa nacional de inglés
denominado Colombia very well!, cuyo periodo para desarrollar es de una década, lo que indica
que en tres afios se dara finalizacion a este proyecto de aprendizaje de una lengua de acuerdo con
los tres niveles que el marco comun europeo de referencia para lenguas plantea que son Aly A2,
basico y B1, pre-intermedio, que es el nivel maximo exigido para los estudiantes graduados de
bachilleres en el pais.

Es impactante conocer como a pocos meses de finalizar la implementacion de este
programa nacional y decenal de educacion bilingue, el pais se encuentre posicionado en el puesto
namero 77 entre los 111 paises analizados, en nivel bajo en cuanto al dominio de inglés, de

acuerdo con los resultados del ranking education first -EF- del 2022, empresa de educacion



18

internacional enfocada en la lengua, la educacion, el intercambio cultural y los viajes con fines
educativos (Davila, 2022).

Este panorama demuestra que el proceso y herramientas utilizados deben ser sujetos de
revision e innovacion pues no estan generando avances significativos en el aprendizaje del
idioma, dejando claro que hay falencias en las dindmicas de ensefianza-aprendizaje de esta
lengua extranjera inglés, por ello, para avanzar en el objetivo propuesto por el gobierno, por no
decir alcanzar, porque no se va a lograr dentro de dos afios, de ser una Colombia bilingte.
Antecedentes del Problema

En Colombia se busca ofrecer a la comunidad estudiantil educacion bilingle en los
niveles de educacion basica y media dado que es una necesidad del actual mundo globalizado, el
cual demanda conocer y manejar una lengua extranjera, sin embargo, existe la diferencia entre
una lengua extranjera y la segunda lengua que es la que se pretende implementar. Por un lado, la
segunda lengua, hace referencia al idioma que también se habla fuera de clase, es decir, que
coexiste en el entorno y por ello se requiere competencia para relacionarse y funcionar en la
sociedad; mientras que la lengua extranjera es aquella que se aprende en un contexto en el que
carece de funcidn social e institucional (Mufioz, 2002), tal como se vivencia en Colombia, que
solo tiene como lengua oficial el espafiol, por lo cual se hace bastante complejo el aprendizaje de
una segunda lengua si solo se practica dentro del aula de clases y pues no se requiere de una
funcionalidad del uso de la lengua para comunicarse en ningan entorno.

En Colombia se ensefia la lengua extranjera ya que se ajusta a la definicion mencionada
anteriormente, dado que, al no contar con espacios de practica fuera del aula, conlleva
dificultades en los distintos actores del proceso ensefianza-aprendizaje, el mas relevante es que

para los docentes no es facil brindar un servicio de educacion efectivo, pues los estudiantes no le
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encuentran, en el momento inmediato, la importancia y funcionalidad que provee la proficiencia
en esta lengua (Diaz, 2014, p.69) tan importante a nivel nacional y global, pues es la que se rige
en los negocios, el area académica, comercial y legal, entre otros.

Esta falta de estimulacion, disminuye el interés en el aprendizaje del inglés por parte los
estudiantes de educacion basica y media, por lo cual, desde el rol docente recae mayor
responsabilidad para impulsar la motivacion, especialmente la intrinseca, que les permita tomar
conciencia sobre la necesidad de aprender este idioma de proyeccion mundial y asuman su
proceso de aprendizaje de manera autbnoma también, a través de las estrategias, planes y
herramientas que se propongan por los docentes en concordancia con el objetivo primordial que
el Ministerio propone en el programa de bilingtiismo que culmina en el afio 2025, con el fin de
que esta area les aporte al desempefio personal, académico y profesional futuro, una vez se
proclamen bachilleres, pero también al pais en competitividad como lo indica el ministerio de
educacion nacional:

A partir de la necesidad de fortalecer la posicidn estratégica de Colombia frente al
mundo, determinada por los tratados de libre comercio, la globalizacion de las industrias
culturales y el desarrollo de la sociedad del conocimiento, el gobierno tiene el
compromiso fundamental de crear las condiciones para desarrollar en los colombianos
competencias comunicativas en una segunda lengua. Nuestro programa de bilingiismo se
propone elevar los estandares de la ensefianza de una lengua extranjera en todo el sistema
educativo. Adicionalmente, buscamos un compromiso de diversos sectores con la
promocion de una segunda lengua, pues el desafio es para todo el pais (MEN, 2005).

Sin duda este programa educativo, Colombia very well, es amplio y es necesario tanto
para el estudiante como para el pais y sigue siendo un reto en cuanto al mejoramiento de la
calidad de la educacion, sin embargo, el cumplimiento de los objetivos propuestos hasta el

momento no parecen alcanzar la meta; esto de acuerdo con los resultados en las pruebas saber 11
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(Figura 1) correspondientes al afio inmediatamente anterior (ICFES, 2022), se puede evidenciar
que, para el calendario A, el mayor porcentaje de los estudiantes alcanzaron el nivel basico que
es el nivel A en todos los afios expuestos, mientras que un porcentaje muy bajo alcanzé el nivel
B1 (nivel que todos los estudiantes deben alcanzar al finalizar secundaria) y solo un minimo
porcentaje alcanzé el nivel B2 (que se encuentra por encima de las expectativas); en contraste
con los resultados de los colegios pertenecientes a calendario B, los cuales presentan un mejor
desempefio en el idioma, tal como se evidencia en los colores amarillo y verde especificamente.

Figura 1

Niveles de desempefio en la prueba de inglés Saber 11
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Los resultados que se evidencian en la figura 1 son dicientes, reflejan que el nivel de
inglés especificamente, en el calendario A que cubre los colegios oficiales y algunos privados, es

muy bajo, pues no se demuestran resultados satisfactorios en la consecucion del nivel B2



21

esperado en todos los estudiantes de grado 11 que toman la prueba, quedando en evidencia
falencias profundas del proceso de aprendizaje que llevan los estudiantes a traves de la
mediacion de los docentes, de los recursos y en general del programa de bilingliismo propuesto
por el MEN.

Es acertado indicar que aunque hayan lineamientos basicos emanados por el MEN para el
proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma extranjero, cada institucion de acuerdo con el
sector al que pertenezca, el estrato socioecondmico Yy el calendario al que pertenezca, elige los
recursos a utilizar para la ensefianza del idioma extranjero, por ejemplo, si se solicita a los
estudiantes un texto guia o no, si se cuenta con equipos que permita desarrollar las diferentes
habilidades del idioma, si se evidencia la viabilidad de orientar las clases con o sin texto, debido
al elevado costo de estos, o de acuerdo con las decisiones al respecto del consejo de padres de las
instituciones especialmente publicas.

Bajo estas condiciones, es posible indicar que existe inequidad frente al proceso de
ensefianza del idioma extranjero a nivel nacional, pues los recursos materiales a utilizar en este
proceso de transmision de conocimiento no estan unificados ni son accesibles a todos los
estudiantes, porque mientras que algunos estudiantes cuentan con mejor posicion
socioecondmica y pueden costear el texto guia, otros simplemente no logran acceder a un
material que integre distintas herramientas y estrategias que acerquen al estudiante con la cultura
inglesa; de esta manera nunca habran resultados eficientes, certeros ni unificados que lleven a
todos los estudiantes por el camino correcto hacia la consecucion del nivel B1 que se debe
alcanzar en grado 11, dejando asi un vacio, el cual ha de ser llenado con nuevas propuestas

efectivas que aporten al desarrollo de las competencias del idioma inglés.
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Formulacion del Problema de Investigacion

Bajo la premisa de que el docente es un facilitador entre el conocimiento y el aprendizaje
de este ultimo, que las secuencias de aprendizaje ya estan dadas por el ministerio de educacion y
reforzadas por los editores y que el rol del docente es crear ambientes que faciliten por parte de
los alumnos la adquisicién de nuevos conocimientos y la consolidacion de los conceptos que les
permitan perfeccionar y aclarar los anteriores, se requiere también por parte del docente verificar
mediante su experticia las herramientas necesarias que el estudiante requiere para una 6ptima
construccién y aprehension de sus conocimientos, por ello, el planteamiento es que ante una
insuficiencia en el abordaje de los contenidos tematicos, ampliada y explicada en los apartados
anteriores, es preciso plantear el siguiente interrogante ¢ Cuéles son los contenidos basicos que se

deberian adoptar para la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en los colegios del pais?
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Temas y Alcances de la Investigacion

Con base en la tematica central de este proyecto, enmarcada en la linea de investigacion
de la ECEDU “Linea pedagogia, didactica y curriculo” se busca proponer una herramienta
necesaria, Util y ajustada a los retos que el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma
extranjero -ingles conlleva en la actualidad para los niveles preescolar, primaria y secundaria,
con el fin de apropiar los criterios a nivel nacional y de este modo, se haga uso de un solo
recurso gue plantee el contenido tematico orientador que facilite la aprehension, transmision, y
evaluacion de los ejes tematicos, asi como la nivelacion de las competencias requeridas para
cada nivel.

Por lo anterior, el primer tépico se enfoca en el anlisis documental de las diferentes
tematicas que proponen los textos ofrecidos por las editoriales como Pearson, Richmond,
Cambridge, Macmillan, entre otras, y los textos guia que ofrece el ministerio de educacion
nacional para los niveles educativos primaria y secundaria, con el fin de realizar la verificacion,
consolidacidn, sistematizacion, simplificacion y estandarizacion de los contenidos tematicos
ofrecidos en cada uno de los textos consultados que guian el aprendizaje del idioma inglés de los
estudiantes.

El segundo topico, es el producto que se propone construir, el cual es una nueva
herramienta denominada “lista de chequeo™ que unifica criterios frente a un contenido
programatico a nivel nacional con base en los lineamientos que el ministerio de educacion
nacional establece segun el marco europeo de referencia para lenguas -MCER-, la guia No.22 los
estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés, los derechos basicos de
aprendizaje -DBA-, que no solo solo funcione como indicador de contenidos para el proceso de

ensefianza-aprendizaje del idioma inglés en cada uno de los tres niveles, Al, A2 y B1, sino como
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un recurso de nivelacion, de evaluacion y de promocion que permita verificar la aprehension de
los saberes sugeridos para cada nivel, y sea un prerrequisito para continuar al siguiente nivel,
estrategia que estaria garantizando una revision y supervision constante por parte de los
diferentes estamentos involucrados tales como son las instituciones educativas, los maestros, los
estudiantes, padres de familia y/o representante legal de los estudiantes y las secretarias de
educacion del proceso que se lleva a cabo en el aula de clase, dando cabida a la personalizacién
del aprendizaje pese al multinivel que se presenta en cada uno de los grados de primaria 'y
secundaria.

En conclusién, el alcance de la propuesta en desarrollo es exploratorio dado que se
pretende realizar una innovacion estratégica en el plan de estudios, la cual se vera materializada a
través de una lista de chequeo con los contenidos concretos, y que faciliten tanto la ensefianza
como nivelacion de los conceptos necesarios para cada grado escolar, integrando enfoques y
habilidades que mejoraran sin duda los ciclos escolares y sus resultados.

Delimitacion del Estudio

El proceso investigativo dentro del presente proyecto se limita en primera medida, a la
realizacion de un andlisis documental de los contenidos tematicos que se siguen para orientar las
clases de inglés, a través de textos guia con editoriales autorizadas en el pais, que poseen alcance
y secuencia de la tematica (scope and sequence) y actividades orientadas al desarrollo de las
habilidades del idioma, cruzando la informacion con los lineamientos emanados por el ministerio
de educacion nacional a través de varios documentos como la guia no. 22 estandares basicos de
competencias en lenguas extranjeras: inglés, los derechos basicos de aprendizaje y el marco

comun europeo para referencia de lenguas, asi como la delimitacion del enfoque que se le debe
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imprimir a las clases de inglés para su aprehension y uso, ya que se busca que la funcion sea la
dialdgica.

El alcance de esta investigacion se orienta a la creacion de una lista de chequeo que
cuente con los contenidos basicos que un estudiante debe saber para alcanzar el nivel
correspondiente a su grado escolar (tabla 4) y que le facilite al docente avanzar a ese estudiante
que llega desnivelado a los entornos de inglés tanto de primaria como secundaria pertenecientes
al sector privado o publico.

También es preciso indicar que, la delimitacion de los sujetos intervinientes en este
estudio, son los docentes de los niveles de educacion basica y media de instituciones educativas
pertenecientes al sector privado y pablico que hagan uso de un texto guia para llevar a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, toda vez que se evidencia multiplicidad de
recursos que evitan la unificacion de criterios, tematicas, enfoque, competencias, entre otros, por
consiguiente, se obtienen resultados heterogéneos en cuanto a la consecucion de las metas
propuestas por el MEN para la finalizacion de la década de vigencia del programa que caducara

en el afo 2025.



26

Marco Teorico

En este apartado, se socializaran diferentes politicas, leyes, programas y planes que el
gobierno colombiano a través de su ministerio de educacion, han planteado para que sus
ciudadanos progresen en el manejo de una lengua extranjera como lo es el inglés.

Para iniciar el recuento de la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en Colombia, se
debe indicar que ser competente en un idioma como inglés, conlleva beneficios, dado que, existe
un namero creciente de acuerdos multilaterales, por lo que cada vez se requiere mas el dominio
de una lengua extranjera, en particular, una lingua franca como el inglés, que segin Ku y
Zussman (2010) es un idioma comun usado entre personas cuyos idiomas maternos son
diferentes, no solo para el &ambito académico, sino de comercio, negocios, turismo,
competitividad y actividades de ocio.

De aqui nace la importancia de impulsar el aprendizaje del idioma en el pais y para ello
se han propuesto varias estrategias que han buscado un resultado significativo de nivel de
proficiencia de la lengua ingresa para que de manera progresiva, en cada nivel educativo, se
logre la competencia comunicativa efectiva con el fin de ser competentes y los estudiantes
puedan afrontar las exigencias del mundo cada vez mas globalizado e interdependiente.

La Educacion en Colombia
La Constitucion Politica de Colombia

En la constitucion politica de Colombia, se exponen algunos articulos relacionados con la
educacion en el pais, es importante iniciar por el articulo 27 en donde se indica que el estado
garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y cétedra, por lo cual,
posteriormente indica en el articulo 67 que la educacion es un derecho de la persona y un

servicio pablico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
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ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacién formara al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del
trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion
del ambiente. El estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio
de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera gratuita en las instituciones del
estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al estado regular y ejercer la suprema inspeccién y vigilancia de la
educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor
formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del
servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el
sistema educativo. La nacién y las entidades territoriales participaran en la direccion,
financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la
Constitucién y la ley.

El estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la nacién colombiana en el
articulo 7 de la constitucion politica de Colombia, siendo asi un pais pluricultural y multiétnico
con gran diversidad cultural y linglistica en cada una de sus regiones.

En el articulo 69 se garantiza la autonomia universitaria, en donde las universidades
podran darse sus directivas y regirse por sus propios estatutos, de acuerdo con la ley y se
establecera un régimen especial para las universidades del estado. El estado fortalecera la
investigacion cientifica en las universidades oficiales y privadas y ofrecera las condiciones
especiales para su desarrollo; y también facilitard mecanismos financieros que hagan posible el

acceso de todas las personas aptas a la educacién superior.
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La Ley General de Educacion

La educacién en Colombia se encuentra regulada por la Ley 115 de febrero 8 de 1994,
denominada ley general de educacion, la cual en su articulo primero indica que “la educacion es
un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(Ley 115, 1994).

También es importante indicar que hay normas generales que regulan el servicio publico
de la Educacién las cuales cumplen:

Una funcién social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y
de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la constitucion politica sobre el derecho a la
educacion que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y
catedra y en su caracter de servicio publico (Ley 115, 1994).

Las funciones y principios descritos anteriormente, es de aclarar, no solo aplican al sector
publico, sino al privado también, de acuerdo con el articulo 3 de la misma ley de educacion que
indica que, el servicio educativo puede prestarse en las instituciones educativas particulares y en
instituciones educativas de caracter comunitario, solidario, cooperativo o sin &nimo de lucro.

Adentrandonos en el tema del servicio educativo, se plasma en el articulo 2 de la Ley de
Educacion, que este:

Comprende el conjunto de normas juridicas, los programas curriculares, la educacion por
niveles y grados, la educacion no formal, la educacién informal, los establecimientos educativos,
las instituciones sociales (estatales o privadas) con funciones educativas, culturales y recreativas,
los recursos humanos, tecnoldgicos, metodologicos, materiales, administrativos y financieros,
articulados en procesos y estructuras para alcanzar los objetivos de la educacion (Ley 115, 1994).

En referencia al idioma extranjero, la ley general de educacién de 1994 en Colombia

establece y reconoce la importancia de aprender una lengua extranjera, por ello es una de las
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areas obligatorias dentro del curriculo tanto en el nivel de educacion basica y mediay por ello
demanda especificamente a través de los articulos 21, literal m, I; articulo 23 y 31 la adquisicién
de elementos de conversacion, lectura, comprension y capacidad de expresarse al menos en una
lengua extranjera.

La Ley 1651 de 2013, es denominada la ley de bilingliismo, la cual propone la regulacion
de esta area por medio de la cual se modifican los articulos 13, 20, 21, 22, 30 y 38 de la Ley 115
de 1994 y se dictan nuevas disposiciones en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje del
idioma inglés, asi:

Se adicioné al articulo 13 el literal j, que indica:

“desarrollar competencias y habilidades que propicien el acceso en condiciones de
igualdad y equidad a la oferta de la educacion superior y a oportunidades en los ambitos
empresarial y laboral, con especial énfasis en los departamentos que tengan bajos niveles de
cobertura en educacion (Ley 1651 de 2013).

También se complementaron de acuerdo con la ley 1651 de 2013, los articulos: 20 con el
literal g: “desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera”; 21 con el literal m: “el desarrollo
de habilidades de conversacion, lectura y escritura al menos en una lengua extranjera”; y el 22
con el literal l: “el desarrollo de habilidades de conversacion, lectura y escritura al menos en una
lengua extranjera”.

Estos objetivos adicionados en las dos leyes anteriormente mencionadas son apropiados y
pertinentes para la mejora de la calidad de la educacion y competitividad en el pais, en donde una

de las mas requeridas préacticas es la proficiencia de la lengua extranjera: inglés.
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A través de estas modificaciones, el ministerio de educacion busca hacer visible el
programa nacional de inglés, otorgandole prioridad en el proyecto educativo nacional e
institucional en donde el curriculo pueda dar respuesta a los desafios de la glocalidad, tales como
la competitividad y comunicacidn con extranjeros, acceso a intercambios y/o becas, mejores
oportunidades laborales, entre otros, lo que conlleva a mejorar la calidad educativa y laboral de
estos futuros profesionales.

Niveles Educativos en Colombia

El ministerio de educacion nacional indica que el sistema educativo colombiano lo
conforman la educacién inicial, la educacion preescolar, la educacion basica, la educacion media,
y la educacion superior.

Niveles de la Educacion Basica y Media. El viceministerio de educacion preescolar,
basica y media, se cre6 como parte de la estructura organica de ministerio de educacién nacional,
con la reforma que se introdujo con el decreto 2230 de 2003 y el decreto 5012 de 2009; apoya la
formulacion, adopcion de politicas, planes y proyectos relacionados con la educacion preescolar,
basica y media, media técnica a nivel oficial, privada y poblacion minoritaria en el pais; y es la
dependencia encargada de dirigir, coordinar y promover, en el marco del plan nacional de
desarrollo, la consolidacion, desarrollo y ejecucion de los componentes del sistema educativo, en
los niveles de su competencia, en los puntos clave de cobertura, calidad, pertinencia y eficiencia
(MEN, 2017).

Los tres niveles de educacién basica y media son preescolar, educacion basica primaria 'y
basica secundaria, y educacion media y se organiza en tres niveles: a) El preescolar, que
comprendera minimo un grado obligatorio; b) La educacion basica, con una duracion de nueve

grados que se desarrollara en dos ciclos: La educacién basica primaria de cinco grados y la
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educacion basica secundaria de cuatro grados y c) La educacién media con una duracion de dos
grados para terminar con el titulo de bachiller (MEN, 2017).

Educacion Preescolar. La educacion preescolar “corresponde a la ofrecida al nifio(a)
menor de seis (6) afios, para su desarrollo integral en los aspectos biolégico, cognoscitivo,
sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagdgicas y
recreativas” (Ley 115. Art.15). Este nivel comprende minimo un grado obligatorio llamado de
transicion. Los dos grados anteriores se denominan respectivamente prejardin y jardin.

El desarrollo integral en este nivel se pretende alcanzar a través de los siguientes
objetivos: el conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accion, asi como la
adquisicion de su identidad y autonomia; el crecimiento armonico y equilibrado del nifio, de tal
manera que facilite la motricidad, el aprestamiento y la motivacién para la lecto-escritura y para
las soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas; el desarrollo
de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad, como también de su capacidad
de aprendizaje; la ubicacion espacio-temporal y el ejercicio de la memoria; el desarrollo de la
capacidad para adquirir formas de expresion, relacion y comunicacion y para establecer
relaciones de reciprocidad y participacion, de acuerdo con normas de respeto, solidaridad y
convivencia; f) La participacion en actividades ladicas con otros nifios y adultos; el estimulo a la
curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y social; el reconocimiento de su
dimension espiritual para fundamentar criterios de comportamiento; la vinculacion de la familia
y la comunidad al proceso educativo para mejorar la calidad de vida de los nifios en su medio, y
la formacion de habitos de alimentacion, higiene personal, aseo y orden que generen conciencia

sobre el valor y la necesidad de la salud (Ley 115, articulo 15, 1994).
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En este ciclo académico se puede observar que no existe obligatoriedad con ningun area
del conocimiento, los contenidos de algunas se deben proponer de manera transversal ya que se
busca el proceso de aprestamiento en los estudiantes y que se motiven por aprender y socializar.

Educacion Basica. Este nivel inicia después del nivel de preescolar con el grado primero
de primaria mencionado anteriormente, el cual en concordancia con el articulo 356 de la
Constitucion Politica y especificamente el articulo 19 de la ley 115 general de educacién
manifiesta que la educacion béasica esta conformada por cinco grados de primaria (entre 6 y 10
afios) y 4 de bachillerato (entre 11 y 14 afios), en donde se busque:

“Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida
social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del
proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo” (Ley 115, articulo 20,
1994).

En este nivel se plantean las siguientes areas obligatorias y fundamentales ciencias
naturales y educacion ambiental; ciencias sociales, historia y geografia; constitucion politica y
democracia; educacion artistica; educacion ética y en valores humanos; educacion fisica,
recreacion y deportes; educacion religiosa; humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros; matematicas y tecnologia e informatica (Ley 115, Articulo 23, 1994), las cuales se
han de desarrollar a través de un curriculo planeado que comprenda un minimo del 80% del plan
de estudios y el proyecto educativo institucional -PEI-.

En este ciclo el sistema educativo debe propender por brindar al estudiante herramientas
y desarrollo de habilidades se complejicen conforme el estudiante evoluciona en su proceso

escolar hasta alcanzar el grado Gltimo de este ciclo que es grado noveno, con el fin de alcanzar
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los minimos esperados para asi continuar con los dos Ultimos grados en donde se precisa realizar
profundizacidn en areas de predileccion y orientacion vocacional.

Educacion Media. En el articulo 27 de la ley general de educacion, se refiere al nivel de
educacion media como el ciclo de dos grados, déecimo-10° y undécimo-11°, con un rango de
edades entre los 15 y 16 afios, para culminar el ciclo educativo previo a la educacion superior, en
donde el estudiante ha de cursar las mismas areas de la educacion basica en un nivel méas
avanzado, ademas de las ciencias economicas, politicas y la filosofia y para finalizar y aprobar el
nivel, deberd demostrar a traves de un examen de estado denominado prueba saber 11 sus
conocimientos y competencias adquiridas en las distintas areas del conocimientos en las que fue
preparado durante doce 0 mas afios. En este nivel,

“las instituciones educativas organizaran la programacion de tal manera que los estudiantes
puedan intensificar, entre otros, en ciencias naturales, ciencias sociales, humanidades,
arte o lenguas extranjeras, de acuerdo con su vocacion e intereses, como orientacion a la
carrera que vayan a escoger en la educacion superior (Ley 115, art. 31, 1994).

En ese orden de ideas, este recorrido educativo de por lo menos doce grados cursados,
han de llevar al bachiller, en primer lugar a ser un ciudadano global competente e integro lleno
de herramientas y habilidades que le permitan afrontar los retos del siglo actual y desempefiarse
ampliamente en distintos sectores, siendo un sujeto productivo puesto que estara calificado en
especialidades y areas como “agropecuaria, comercio, finanzas, administracion, ecologia, medio
ambiente, industria, informatica, mineria, salud, recreacion, turismo, deporte y las demas que
requiera el sector productivo y de servicios”.

Es importante mencionar un area transversal, necesaria y global que es el manejo de un
idioma extranjero: inglés, al que el ministerio de educacion le ha dado relevancia, tanto que ha

propuesto un plan nacional con lineamientos precisos que lleven al alcance de competencias en
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los niveles educativos que son distintos en su conformacion, de los que plantea la ley general de
educacion 1994, por ello, se ampliara en el siguiente capitulo, siendo la columna vertebral de
esta investigacion.

Educacion Media Técnica. La educacion media técnica prepara a los estudiantes para el
desempefio laboral en uno de los sectores de la produccion y de los servicios, y para a
continuacion en la educacion superior.

Esta dirigida a la formacidn calificada en especialidades tales como: agropecuaria,
comercio, finanzas, administracion, ecologia, medio ambiente, industria, informatica, mineria,
salud, recreacion, turismo, deporte y las demas que requiera el sector productivo y de servicios.
Debe incorporar, en su formacion tedrica y practica, lo mas avanzado de la ciencia y de la
técnica, para que el estudiante esté en capacidad de adaptarse a las nuevas tecnologias y al
avance de la ciencia. (Ley 115. Art. 32).

Educacion Superior. EI ministerio de educacion nacional, a través de la Ley 30, define a
la educacion superior como un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las
potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con posterioridad a la
educacion media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo de los alumnos y su
formacion académica o profesional (Art. 1) y son instituciones de educacion superior, las
instituciones técnicas profesionales, las instituciones universitarias o escuelas tecnolégicas y las
universidades (Art. 16).

Educacion Técnica Profesional. Es aquella que ofrece programas de formacién en
ocupaciones de caracter operativo e instrumental y de especializacion en su respectivo campo de
accion, sin perjuicio de los aspectos humanisticos propios de este nivel, (Ley 30 de 1993), con

una duracion aproximada de dos afios.
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Educacion Tecnoldgica. Es aquella que ofrece programas de formacion en ocupaciones,
programas de formacion académica en profesiones o disciplinas y programas de especializacién
(Ley 30 de 1993), que puede desarrollarse en aproximadamente tres afos.

Educacion Profesional. Es aquella que ofrece programas de formacion en ocupaciones,
profesiones o disciplinas, con una duracion entre 4 y 5 afios y ademas existe la posibilidad de
ofrecer programas de especializacion, maestrias, doctorados y post-doctorados.

Son universidades las reconocidas actualmente como tales y las instituciones que
acrediten su desempefio con criterio de universalidad en las siguientes actividades: la
investigacion cientifica o tecnoldgica; la formacion académica en profesiones o disciplinas y la
produccidn, desarrollo y transmisidn del conocimiento y de la cultura universal y nacional. (Ley
30 de 1993). Todos los programas académicos de educacién superior en Colombia deben contar
con registro calificado y este debe ser renovado cada siete afios o cada cinco si tiene componente
practico.

Clasificacion de las Instituciones Educativas con Oferta Idioma Extranjero: Inglés

La educacidn preescolar, primaria y secundaria en Colombia se lleva a cabo en
instituciones educativas legalmente constituidas sean publicas o privadas, y desde la perspectiva
de ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa, el ministerio de educacion nacional ha
establecido la tipologia y caracteristicas de los establecimientos educativos que operan en el
territorio nacional, en cuatro categorias debido a su oferta heterogénea en la ensefianza del
idioma inglés, asi: bilingte internacional, bilingtie nacional, con intensificacion en lengua
extranjera y sin profundizacion en lengua extranjera (tabla 1).

Hay dos caracteristicas que debido especialmente a su relacion con los estudiantes y a el

proceso de ensefianza-aprendizaje, tienen preponderancia en esta investigacion, estas son la
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primera relacionada con la intensidad del contacto con la lengua extranjera en el plan de
estudios, en donde la menor exposicion la tienen las instituciones sin profundizacion en lengua
extranjera con menos de 10 horas y las bilingtes internacionales, la mayor exposicién con un
50% en el plan de estudios; en este punto es necesario indicar que, segun el Ministerio de
Educacion propone 3 horas semanales para cada grado escolar para lograr las competencias de
cada nivel las cuales son insuficientes para tener un acercamiento efectivo con la lengua
extranjera, por la minima exposicion a esta.

Y la segunda caracteristica, es la enfocada al uso de materiales y textos, en donde las
instituciones sin profundizacion en lengua extranjera hacen uso de recursos nacionales, mientras
que las bilingies extranjeras, hacen uso de materiales importados del extranjero. Se evidencia de
esta manera una brecha gigantesca entre los colegios bilingles y los colegios sin profundizacién

en lengua extranjera, en donde las instituciones nacionales sin profundizacion en la lengua
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Tabla 1

Tipologia de instituciones educativas

Sin profundizacion

Bilingiie Con intensificacion en lengua en lengua

internacional Bilingile nacional extranjera extranjera
La institucion tiene Si
nexos Cercanocs con
organizaciones oficiales
de un pais extranjero
Los directivos son Extranjeros MNacionales MNacionales Macionales
predominantemente
Los docentes son en su Bilinglies extranjeros Bilinglies colombianos Solo los profesores de lengua Colombianos
mayoria

extranjera son bilingiies colombianos

Recibe apoyo financiero Si

directo o envio de
profesores extranjeros
para trabajar en el
colegio

Intensidad de contacto Mas de 50% Mas de 50% 10 a 15 horas a la semana Menos de 10 horas
con la lengua extranjera
en el plan de estudios

Se usan dos o mas Si Si Solo en la ensefianza de lengua
lenguas como medios
de ensefianza- extranjera
aprendizaje de distintas

areas curriculares
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Usa materiales y textos Si En general no son importados Nacionales Nacionales
importados del
extranjero

Fromueve un contacto Si Promueven en mayor o menor medida un

directo de sus
estudiantes con el pais conocimiento de la cultura del pais extranjero

extranjero a traveés de .
) ) cuya lengua se ensefia
intercambios o

pasantias

Requiere gue sus Examen Examen internacional de lengua Examen de lengua extranjera
graduados aprueben un internacional de

examen de lengua lengua extranjera extranjera

extranjera internacional
ademas de aprobar el

curricule colombiano

Promueve una Bicultural o Intercultural
orientacién bicultural intercultural
{conocimiento mas o

menos igualitario de la

cultura colombiana y de

la cultura del pais de la

lengua extranjera

impartida) o

intercultural (analisis

comparativo critico de

aspectos de la cultura

propia y aspectos de las

culturas extranjeras)

Nota: Caracteristicas de las instituciones educativas que ensefian inglés en su curriculo. MEN. Ministerio de educacion nacional.
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extranjera, que son la mayoria de los planteles educativos oficiales y algunos privados,
cuentan una intensidad horaria de solo 3 horas a la semana (Tabla 2) para el aprendizaje del
idioma inglés, lo cual es alarmante pues, en comparacion solo con la siguiente categoria que son

Tabla 2

Relacion grados escolares en Colombia y su intensidad horaria

HORAS ASIGNADAVS. HORAS RECOMENDADAS PARA ELAPRENDIZAJE

DE INGLES
MIVEL DE LENGUA -
. NUMERO DE
HORASA LA _ RECOMENDADAS ACUMULADO
SEMANAY AL ANO
& A2 3 Horas X 36 90 108
7 A2 3 Horas X 36 108
A2 200 2164
B A2 3 Horas X 34 108
Q B1.1 3 Horas X 36 108
10 B1.2 B1 3 Horas X 36 375 108 324
11 B1.3 3 Horas X 34 108

Nota. Cartilla 14 Orientaciones y principios pedagogicos. MEN. Ministerio de educacion
nacional.

las instituciones con intensificacion en lengua extranjera, es superada en un 300% en
horas de ensefianza semanales, ni hablar de las dos Gltimas categorias bilinglies que proponen
mas de la mitad del plan de estudios de todas las areas en inglés, lo que permite evidenciar gran
inequidad frente al proceso de aprendizaje de esta lengua extranjera tan importante para el
desarrollo escolar y consecucidn de los objetivos escolares y de pruebas estandarizadas como
Saber 11 que evaltan las competencias en el idioma sin distincion de instituciones educativas y

su énfasis en inglés, lo que conlleva a que los resultados en estas sean ampliamente desiguales.
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Proceso de Aprendizaje
Definicion y Tipos de Aprendizaje

El término “aprendizaje” ha sido explicado por diferentes tedricos, sin ningdn consenso
universal al respecto, sin embargo, Shuel (1989 citado por Schunk 1998) propone una definicion
que integra variedad de elementos a tener en cuenta en el proceso, este tedrico indica que
“aprender es un cambio perdurable de la conducta o en la capacidad de conducirse de manera
dada como resultado de la practica o de otras formas de experiencia”, en esta frase se pueden
detectar varios elementos importantes que a lo largo de este marco se van a hombrar, uno de
ellos es el cambio conductual, pues cuando hay aprendizaje el sujeto se vuelve capaz de hacer
algo distinto a lo que hacia antes; aprender exige el desarrollo de nuevas acciones o la
modificacion de las actuales; el aprendizaje es inferencial, dado que lleva a un resultado en este
caso intangible y el aprendizaje se evalUa con base en habilidades demostradas como en la
expresion oral, la escritura y forma de conducirse.

El ministerio de educacion nacional (2021) también aporta una definicion para este
término, menciona que es “la busqueda continua, voluntaria y automotivada en la adquisicion de
conocimientos por razones personales o profesionales; por tanto, no solo potencia la inclusién
social, la ciudadania y el desarrollo personal, sino también la autosostenibilidad, la
competitividad y la empleabilidad”, asi pues, se aprende a partir de todas y cada una de las
actividades y actuaciones cotidianas que la persona experimenta, adquiriendo asi conocimientos,
habilidades, destrezas, aptitudes y para que se genere el aprendizaje cognitivo, significativo y

social.
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Ahora bien, el MEN (2021) en su portal hace referencia a distintos conceptos acerca del
aprendizaje que es importante traer a colacion para hacer una distincion de acuerdo con su
tipologia.

Aprendizaje formal es el aprendizaje derivado de actividades realizadas en un entorno de
aprendizaje estructurado, conducente a la obtencion de una cualificacion oficial, y proporcionado
por una institucién educativa reconocida por las autoridades competentes de un estado parte y
autorizada por estas para impartir dichas actividades de aprendizaje (Convencion mundial sobre
el reconocimiento de las cualificaciones relativas a la educacion superior, Unesco, 2019).

Aprendizaje informal, es aquel que se produce fuera del sistema de educacién formal y
que es el resultado de actividades cotidianas relacionadas con el trabajo, la familia, la comunidad
local o el ocio (Convencion mundial sobre el reconocimiento de las cualificaciones relativas a la
educacion superior, Unesco, 2019).

Aprendizaje no formal, se refiere al aprendizaje adquirido en un marco de educacion o de
formacion que hace hincapié en la vida laboral y que no pertenece al sistema de educacion
formal (Convencion mundial sobre el reconocimiento de las cualificaciones relativas a la
educacion superior, Unesco, 2019). En Colombia, la educacion no formal es denominada como
educacion para el trabajo y desarrollo humano (Ley 1064 de 2006).

Aprendizaje permanente que es una necesidad. Tenemos que mejorar nuestras aptitudes y
competencias a lo largo de la vida para realizarnos en lo personal, participar en la sociedad y
tener éxito en el mundo laboral (MEN, 2009).

Aprendizajes previos son aquellos obtenidos a lo largo de la vida, de manera formal, no

formal o informal. Este tipo de aprendizaje incluye los aprendizajes empiricos y autbnomos
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adquiridos en el lugar de trabajo, en la comunidad y como parte del diario vivir. Es un
aprendizaje no necesariamente institucionalizado.

Aprender a aprender es la habilidad para iniciar y persistir en el aprendizaje, y gestionar
el tiempo y la informacidn eficazmente, ya sea individualmente o en grupos. Implica ser
consciente del propio proceso de aprendizaje y poder superar los obstaculos para culminarlo con
éxito. Aprender a aprender hace que los alumnos se apoyen en experiencias vitales y de
aprendizaje anteriores, con el fin de utilizar los nuevos conocimientos y capacidades en la vida
privada y profesional, la educacién y formacion.

Corrientes del Aprendizaje

Los postulados o teorias del aprendizaje y las practicas educativas muchas veces se
pueden catalogar como opuestas, sin embargo, son complementarias pues ninguna por si sola
basta, estas en su individualidad aportan factores que integrados adecuada e integralmente,
mejoran tanto la ensefianza como el aprendizaje con base en un marco de referencia para tomar
decisiones educativas oportunas, pertinentes y eficaces. En este punto es preciso definir teoria
como un conjunto cientificamente aceptable de principios que explican un fendmeno (Schunk,
1998), desde el punto de vista del aprendizaje, estas se elaboran a partir de la percepcién de
diversos tedricos, para explicar la manera como aprende el ser humano, cuyo centro se enfoca en
“la adquisicidn de conceptos, destrezas y habilidades, en el razonamiento y contribuyen al
conocimiento...” (Ayarza, 2019). En ese sentido, las teorias del aprendizaje desarrollan
hipétesis que describen como se lleva a cabo este proceso, a continuacién se presentan algunos

de los postulados y exponentes principales y relevantes en funcion del aprendizaje.
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Corriente Conductista

Desde la psicologia se ha estudiado el aprendizaje y se han realizado importantes
contribuciones, una de los aportes es la teoria conductista (1900-principios siglo XX) que insiste
en que el aprendizaje es un cambio en el comportamiento debido a la adquisicion, el refuerzo y
aplicacion de las asociaciones entre los estimulos del medio ambiente y las respuestas
observables del individuo, de esta teoria se desprenden cuatro modelos: el condicionamiento
clasico con Ivan Pavlov y John Watson; el conexionismo, con Edwar Throndike; el aprendizaje
asociativo con Edwin Guthrie; el condicionamiento operante con Frederec Skinner;y el
aprendizaje por observacion e imitacion por Albert Bandura (Leiva, 2005).
Corriente Cognitiva

Otra contribucion de la ciencia que estudia los procesos mentales -la psicologia del
aprendizaje-, mucho mas evolucionada, reacciond a las falencias del conductismo, y se genero un
nuevo paradigma denominado la teoria cognitiva (1950 y 1960) en donde el aprendizaje solo
puede ser explicado por los procesos de pensamiento que realiza el aprendiz en respuesta a
estimulos externos, el aprendizaje aparece por descubrimiento, esta corriente fue denominada
como reduccionista porque no atendia lo que ocurria dentro de la mente del sujeto desde que ese
producia el estimulo y se emitia la respuesta (Pozo, 1989) . Sus maximos representantes son Jean
Piaget con el aprendizaje por asimilacion y acomodacion; Jerome Brunner cuyo postulado es el
aprendizaje por descubrimiento; David Ausubel con el aprendizaje significativo (aprendizaje de
representaciones, de conceptos y de proposiciones); Robert Gagne quien indica que los eventos
del aprendizaje son acordes al modelo de procesamiento de la informacion; y Howard Garner

con la teoria de las inteligencias multiples.
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Corriente de las Inteligencias Maltiples

Howard Garner es el brillante creador de esta teoria, quien aportd una nueva mirada a la
“inteligencia basada en una sola capacidad”, dado que la inteligencia implica ciertas habilidades
para solucionar problemas que se presentan en el contexto cultural, entonces afirma que no todas
las personas tienen las mismas capacidades e intereses, pues no todos aprenden de la misma
manera y que nadie puede aprender todo lo que ha de aprender. Por estas razones, él y su equipo
identificaron ocho (8) tipos distintos de inteligencia: 1) Linguistico-verbal, 2) Légico-
matematica, 3) Musical, 4) Espacial, 5) Cientifico-corporal, 6) Interpersonal, 7) Intrapersonal y
8) Naturalistica (Gardner, 1987) sin querer decir que son excluyentes, es todo lo contrario, todas
las personas aunque poseen las ocho inteligencias, las desarrollan en diferente medida de acuerdo
con su ocupacién, profesion o especialidades, por ello, es preciso que el estudiante identifique su
mejor manera de aprender, con el fin de encontrar los recursos adecuados que le permitan
asimilar los contenidos de las diferentes areas del conocimiento.
Corriente Constructivista

Desde otra perspectiva, nace la importante y vigente teoria denominada Teoria
Constructivista que nacion entre los afios 1970 y 1980 como respuesta a la vision de la
psicologia cognitiva, siguiendo a Jean Piaget, los constructivistas no enmarcaban a los
estudiantes como receptores pasivos de la informacion, sino todo lo contrario, los ponia en el
centro del proceso de aprendizaje como sujetos activos y directos responsables de interpretar y
darle sentido al nuevo conocimiento, es decir que, el aprendizaje se da como resultado de los
cambios y las situaciones novedosas al interactuar con el medio ambiente y reorganizando las

estructuras mentales progresivamente, segun nivel de desarrollo intelectual personal.
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Escuela Gestalt

En esta corriente, también se evidencian aportes de la escuela Gestalt con una
aproximacion distinta al asociacionismo, y es que el aprendiz tiene distintas interpretaciones de
acuerdo con sus experiencias, es decir, con unos estimulos externos en donde la comprension
seria pasajera por lo que propone cinco formas de reorganizar los estimulos, similitud,
proximidad, continuidad, cierre y fondo-forma.

Por su parte, Lev Vygotsky (1979, citado en Carrera y Mazzarella, 2001) es quien analiza
las relaciones entre el individuo y su entorno desde cuatro niveles: el nivel ontogenético, el nivel
de desarrollo filogenético, el nivel sociocultural y el nivel de desarrollo microgenético,
argumento también que el desarrollo debe ser entendido en términos de interpretacion de los
factores sociales y su interrelacion con el desarrollo individual, supuestos que van en proyeccion
con lo que se llama la teoria sociocultural, que se abordara seguidamente.

Corriente Sociocultural

Lev Vygotsky como se indicé en el parrafo anterior, crea la teoria sociocultural a partir
de 1926 hasta la actualidad, pero solo después de varias décadas se dan a conocer, casi a la par
de Piaget, esta teoria se basa en que el propio sujeto construye su aprendizaje al interactuar con
otras personas en distintos contextos y estas interrelaciones entre el aprendiz y su entorno social,
su espacio cultural, ocupan el lugar central del aprendizaje, intentando dar respuesta a las
preguntas cdmo y para qué aprende el individuo cuando esta inmerso en un escenario de
aprendizaje, dado que la orientacidn de esta corriente es justamente la interaccién social.

Dado que la persona desde que nace tiene una inteligencia interindividual, cuando
comienza a ser asistido por colaboracion de terceros, es decir, a socializar con otros, esa

inteligencia transita hacia intraindividual con lo que desarrolla funciones mentales que es posible
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que le haga modificar su estructura cognitiva, es por esto que, Vygotsky declard que debe existir
una interrelacion muy estrecha entre teoria y metodologia (Vilmay Salas, 2000).

La zona de desarrollo proximo o ZDP aparece en esta teoria sociocultural a partir de tres
conceptos fundamentales, la mediacion, la interiorizacion y la funciones mentales que impactan
el proceso de aprendizaje del estudiantes que esta entre el punto presente, es decir, lo que es
capaz de hacer y lo que todavia no puede conseguir por si solo, entonces es a través de la
interaccion social que el sujeto aprende a regular sus procesos cognitivos a partir de las
indicaciones y directrices de quienes le rodean, pudiendo ser otros adultos o sus pares, para asi
de esta manera lograr lo que le llama la “regulacion intrapsicoldgica™ que no es otra cosa que
haber aprendido a partir de la socializacion con otros, nuevas habilidades por si mismo sin
necesidad de ayuda, lo que le lleva a transformarse progresivamente (Vygotsky 1978 citado por
Vielmay Salas, 2020) identificando la zona entre lo que comprende cuando recibe la instruccion
y el producto que puede generar de forma autbnoma.

Los aportes a la educacion que han hecho estos psicélogos creadores de las teorias
constructivista y sociocultural, sin duda, han sido enormes e impactantes porque por un lado,
Piaget posiciona al estudiante como agente activo del conocimiento y por otro, Vygotsky afirma
que el aprendizaje y el conocimiento de este, se derivan de la interaccion social y, por tanto, de la
cultura.

Corriente del Aprendizaje Experiencial

Es interesante evidenciar el impacto de las teorias sociales y constructivistas en el
aprendizaje, pues a raiz de estos aportes, David Kolb disefia una nueva teoria, basada en los
desarrollos y trabajos tedricos de Jean Piaget, John Dewey y Kurt Lewin, denominada teoria del

aprendizaje experiencial, quien sugirié que el aprendizaje experiencial es el proceso por medio
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del cual se construye conocimiento mediante un proceso de reflexion y de dar sentido a las
experiencias (Pawelek, 2013), se da por iniciativa propia, y con el cual las personas tienen una
inclinacion natural de aprender, ademas de promover una actitud completa de involucramiento
en el proceso de aprendizaje”, situando a la experiencia como el centro del proceso de
aprendizaje, la cual busca entender como las experiencias motivan a los estudiantes y promueven
su aprendizaje, experiencias que han de ser disefiadas y facilitadas asertivamente por parte del
docente para la consecucion del objetivo de esta teoria, con el fin de generar un aprendizaje
significativo que conduzca a un cambio en los conocimientos y la conducta del individuo.

Se le denomina una teoria interesante debido a su practicidad y relativa sencillez, pues
permite a través de la aplicacion del ciclo del aprendizaje, conocido también como el ciclo de
Kolb, el proceso por el que pasa un estudiante cuando aprende algo; los modos en que se
adquiere nueva informacion y se transforma en algo significativo y utilizable; los estilos
individuales de aprendizaje que son los diferentes modos en que se tiende a abordar el proceso de
aprendizaje (Espinar Alava, 2020).

Este nuevo modelo, se adapta a las realidades rapidamente cambiantes que presentan
desafios educativos, culturales, sociales, por lo que le ofrece una oportunidad de vincular la
teoria con la practica, para consolidar asi, un conocimiento significativo, contextualizado,
transferible y sobre todo funcional fomentando su capacidad de aprender a aprender y de aplicar
lo aprendido en su entorno y en su area de desempefio.

Teorias Linguisticas
En este aparte se compartira un paneo de las teorias linglisticas y sus aportes al proceso

de aprendizaje de una lengua extranjera.
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En primer lugar, el estructuralismo (1906-1911) es la teoria lingtistica que desde su
perspectiva es Util para el aprendizaje de una lengua extranjera, cuyo padre fundador es
Ferdinand de Saussure en el siglo XX, la cual se basa basicamente en un sistema de signos
convencionales y arbitrarios del lenguaje, que se adquiere pasivamente (Salvador 1977), en esta
teoria, el autor define también distintos conceptos relacionados con la lingdistica que son de
importancia y base para las siguientes posturas e investigaciones.

Posterior al estructuralismo, aparece la teoria del discurso (1902-1976) con Emile
Benveniste quien considera importante el estudio de la lengua desde la perspectiva semantica,
que es la enunciacion o discurso en donde “el locutor se sirve del funcionamiento del sistema de
lengua para configurar verbalmente un enunciado dirigido a la interpretacidn de un interlocutor”
(Herrero, 2005). Benveniste que le da un giro al pensamiento de Saussure, pues indica que el
lenguaje no es la suma de signos lo que produce el sentido sino que comienza desde lo global y
se empieza a dividir en signos, las palabras.

La teoria de Noam Chomsky, conocido como el padre de la lingtistica moderna, se basa
en el Generativismo, también denominada la gramaética generativa, que desde la década de 1950,

...cambid el objetivo de la investigacion linguistica para centrarse en los sistemas de
conocimiento linguisticos poseidos por lo hablantes individuales y en la facultad del
lenguaje, la capacidad especifica que posee la especie de dominar y utilizar una lengua
natural. Bajo esta perspectiva, el lenguaje es un objeto natural, un componente de la
mente humana... un espejo de la mente” (Chomsky, 1959).

Esta supuso una verdadera revolucion no solo para la lingiistica sino para todas las

ciencias cognitivas.
Para el autor la gramatica universal es una estructura basica del lenguaje que es el centro
del idioma, cualquiera que sea, pues los hablantes tienen la capacidad innata de reproducir

cantidad incalculable de frases a partir de también ampliar reglas universales.
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Por otro lado, la teoria del discurso por Norman Fairclough se interesé por los efectos
linguisticos que tenian los fendmenos discursivos en la interaccion social que se llevaba a cabo
en diferentes ambitos como marketing y politica, pues el analisis del discurso toma un papel
activo y ayuda a entender mejor todas las practicas sociales discursivas orales y escritas.

Después de las grandes contribuciones de los antecesores de Dell Hymes, llega la teoria
sociolinglistica, quien se ocupo de las lenguas y consiguio establecer una conexion entre el
habla y las relaciones humanas con el fin de identificar y conocer los patrones linguisticos que
moldean diferentes formas de pensamiento, promoviendo un modelo famoso denominado
“SPEAKING”, acronimo que significa: S-setting o situacion, P: participants, E:ends o
finalidades, A: acts 0 hechos, K: key o tono, I: instrumentalities o instrumentos, N: normas, y G:
Género, correspondiendo estos elementos a lo que le llamé reglas de interaccion social. De
acuerdo con Maqueo (2006), el componente sociolinglistico tiene gran importancia en donde se
usa la lengua o idioma, porque se refiere a las normas sociales y culturales que regulan el
comportamiento comunicativo para que resulte adecuado en las diferentes situaciones y
contextos. Esta teoria aporta al aprendizaje de un idioma extranjero el contexto y su
significatividad como elemento crucial en el proceso de aprendizaje.

La mas reciente de las teorias linguisticas es la linguistica cognitiva, 1957 siglo XX, cuyo
referente es George Lakoff, quien propone gue el lenguaje es una capacidad integrada en la
cognicion general (Antufiano, 2013), se plantea esta idea como una metafora cognitiva que ayuda
a comprender una idea mediante una imagen que proviene de otra, siendo esta parte de la vida
cotidiana de todos los que intervienen en el lenguaje, pensamiento y acciones.

Aplicando esta teoria al aprendizaje de una lengua, para este caso inglés, Autufiano

(2023) menciona que existe una multitud de fendmenos que pueden ser explicados segun esta
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segregacion de la informacion en figura y fondo, que se llama perfilamiento (profiling) y ventana
atencional (windowing) desde la “variacion voz activa-voz pasiva”, pasando por una multitud de
construcciones lingtisticas o la misma referencia linguistica. Todo lo anterior para decir que el
lenguaje basado en las representaciones antes abordados, estd basado en la puesta en préctica,
pues sus unidades simbdlicas justamente se pueden extraer a partir del uso frecuente del lenguaje
y la manera de integrar esos descubrimientos al lenguaje, es lo que Lakoff denoming el
compromiso cognitivo.
Corriente del Aprendizaje para la Era Digital — Conectivismo

Las teorias del aprendizaje antecesoras, ya abordadas, como el conductismo, el
cognitivismo y el constructivismo, proponian lineamientos educativos de gran importancia para
el proceso educativo, ahora aparece una teoria del aprendizaje alternativa que incluye la
tecnologia para la produccién del conocimiento en entornos digitales, y alli es donde nace el
Conectivismo que segun su mayor exponente, Siemens (2004) es una teoria que describe como
ocurre el aprendizaje en la era digital, el cual se ha convertido en un proceso continuo de
conexiones en la red para conectar no solo con otros usuarios que pueden ser personas,
organizaciones, bibliotecas, sitios web, bases de datos, libros o cualquier otra fuente de
informacidn, sino con nueva informacion pues el aprendizaje es mas que solo la adquisicion de
conocimientos, es desarrollar otras habilidades como la participacion activa en el proceso de
aprendizaje, busqueda y recoleccion de informacion, la investigacion, la toma de decisiones,
autonomia, el pensamiento critico para saber elegir la informacion que le aporta a su desarrollo
cognitivo y metacognitivo.

A continuacion se listaran los nueve principios reformulados por Siemens (2006) que

describen como los individuos adquieren el aprendizaje y conocimiento a través del uso de la
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tecnologia, estos son: el aprendizaje y el conocimiento requieren de diversidad de opiniones para
presentar el todo... y permitir la seleccion del mejor enfoque: el aprendizaje es un proceso de
formacion de redes de nodos especializados y conectados o fuentes de informacion; el
conocimiento reside en las redes.; el conocimiento puede residir en aplicaciones no humanas y el
aprendizaje es activado/facilitado por la tecnologia; la capacidad para saber mas es mas
importante que lo que se sabe en el momento; aprender y conocer son procesos continuos en
curso (no estados definitivos o productos), la capacidad para ver las conexiones y reconocer
patrones y ver el sentido entre campos, ideas y conceptos basicos es la habilidad central de las
personas hoy en dia la actualizacidn (conocimiento actualizado y exacto) es el propoésito de todas
las actividades conectivistas de aprendizaje.; aprender es tomar decisiones.

Sin duda esta teoria abrio las puertas a un mundo nuevo, mediado por las tecnologias
lleno de virtudes para la educacion, reenfocando el proceso educativo para generar nuevas
visiones y adaptarse desde lo pedagdgico, didactico, lo contextual, tedrico a las exigencias tanto
locales como globales.

Corriente del Aprendizaje Situado

Esta teoria tiene bases en la teoria del aprendizaje cognitivo de Vigotsky, fue propuesta
por Lave y Wenger en 1990 cuyos postulados son que todo aprendizaje necesita un contexto para
ser adquirido y el aprendizaje requiere interaccion y colaboracion, este contexto debe ser creado
bajo situaciones que permitan una inmersién dirigida en las practicas sociales y culturales.

Para la practica educativa que sugiere la teoria del aprendizaje situado, son dos los
conceptos esenciales a tener en cuenta, el primer concepto es la autenticidad en las actividades y

el concepto de la situacién, integrando ciertos componentes: el sujeto que aprende; los
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instrumentos, el objetivo, una comunidad, reglas de comportamiento y generales. (Otero,
Horcajo, y Atlantida, 2011, p.90).
Corriente de la Economia del Aprendizaje

En esta teoria moderna se alimenta de varias teorias del aprendizaje como la de Brunner
con la teoria del descubrimiento en los 90’s, quien indica que el aprendizaje debe estar orientado
a la solucion del problemas, ...exige una total integracion de la teoria con la practica, por ello, el
educador debe crear situaciones concretas para que los estudiantes puedan hacer una aplicacion
adecuada de los conceptos adquiridos” (Méndez, 2000), es decir, que lo que se aprenda, tenga
significado para la persona.

También se basa en la teoria experiencial de David Kolb (1984) pues el aprendizaje ha de
ser significativa y generar una experiencia agradable para que el conocimiento sea aprehendido
positivamente y vaya en concordancia con las exigencias del entorno.

Para esta nueva era globalizada, aparece la teoria de la economia del aprendizaje, una
disciplina relativamente nueva, la cual esta adquiriendo mayor presencia en el proceso educativo,
es definida como el fendmeno mediante el cual una persona a través de la especializacion y el
aprendizaje, como su propio nombre indica, va mejorando en términos de eficiencia, debido a
que se sugiere integre la interaccion social, la practica y el uso del aula de clase como un espacio
para la liberacion que fomente el aprendizaje autonomo y profundo (Garcia, 2012), sin duda esta
practica tomara un papel fundamental para el desarrollo de este proyecto, desde dos roles, el
docente cuyo rol es el de “un pedagogo muy habil en desarrollar una o varias de las multiples
inteligencias existentes...su capacidad de sacar lo mejor de ellos, en vez de rellenarlos de
contenido sin sentido” (Leal, 2023), pues el enfoque es que el estudiante adquiera ya sea en

sesiones de clase o a través del aprendizaje autdnomo, la cantidad justa de temas o informacion,
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es decir, lo que en realidad necesita aprender para lograr desempefiarse satisfactoriamente en el
ambito laboral, académico o de ocio para el desarrollo de sus competencias; este es el esquema
ideal para el aprendizaje de un idioma como inglés, modelo que contribuira con el abordaje
efectivo y especializado para alcanzar el fin comunicativo de la lengua de forma mas eficiente y
eficaz.

La herramienta sugerida para la medicion es la curva de aprendizaje, la cual
describe el grado de éxito que se obtiene en las actividades en funcién del aprendizaje adquirido
a lo largo del tiempo, entonces en un diagrama que muestre en el eje horizontal el tiempo
transcurrido, mientras que el eje vertical muestre el nimero de éxitos alcanzados, lo habitual es
que, en tanto va pasando el tiempo, el nimero de éxitos vaya creciendo paralelamente.

Una vez realizado el recorrido por las principales teorias del aprendizaje y la que va a ser
la columna vertebral de esta investigacion, la economia del aprendizaje, se van a abordar otros
elementos importantes que hacen parte del proceso de aprendizaje como algunos principios,
enfoques, estrategias, estilos y caracteristicas del aprendiz.

Principios del Aprendizaje de una Lengua Extranjera

El ministerio de educacion nacional a traves del documento denominado “serie
lineamientos curriculares idiomas extranjeros” emitido en el 2016, hace hincapié en cuatro
principios fundamentales para el aprendizaje basandose en los escritos de Bruner, Vygotsky y
Piaget, Seaver y Botel (1991) que indican que en primer lugar, el aprendizaje tiene como eje el
significado, en segundo lugar, se desarrolla en un contexto social, en tercer lugar, implica
relaciones entre los distintos procesos del lenguaje y finalmente, se logra por participacion

activa, colaborativa y reflexiva.
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Enfoques para el Aprendizaje de una Lengua Extranjera

Estos enfoques se exploran desde la pedagogia con el fin de activar el aprendizaje y la
participacion en las sesiones; al hacer uso de estos enfoques, se tiene la oportunidad de que el
estudiante intervenga de forma efectiva con el fin de que supere las barreras que traiga en cuanto
a la forma de asimilar el conocimiento.

Segun Soler, Cardenas y Hernandez (2018), “un enfoque de aprendizaje es la ruta
preferente que sigue un individuo en el momento de enfrentar una demanda académica en el
ambito educativo; estd mediado por la motivacion del sujeto que aprende y las estrategias
usadas”, algunas se especifican a continuacion.

El aprendizaje profundo es un enfoque que se requiere hacer uso de las habilidades
cognitivas del aprendiz para comprender y aplicar el conocimiento en resolucion de problemas,
se centra en la discusion, métodos y técnicas para aprender a aprender. Se dice que es un circulo
virtuoso dado que provoca motivacion interna para abordar el aprendizaje con un alto nivel
cognitivo y significativo (Perkins,1999 citado por Soler, et. al., 2018).

Al aplicar el aprendizaje profundo en el proceso de aprendizaje el aprendiz puede dar
significado a los nuevos saberes, logrando relacionar la informacion con mayor facilidad
favoreciendo la colaboracidn y el pensamiento critico para los estudiantes en cualquier area del
saber.

El enfoque aprendizaje situado tiene relacion con el contexto sociocultural en donde el
estudiante tiene la posibilidad de integrar el nuevo conocimiento en la realidad en que se esta
desempefiando de manera activa, mediante actividades de aprendizaje orientadas a la reflexion,
el analisis y el procesamiento complejo (Barriga, 2003 citado por Ortega 2017), la idea de este

enfoque es que la practica pedagdgica sea pensada con base en el contexto, momento y cultura
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para que sea significativa para el estudiante y de esta manera sea mas facil involucrarse en la
actividad y lograr también el trabajo colectivo para poder discutir, argumentar y presentar una
postura frente a la tematica que se desarrolla.

El Aprendizaje Socioemocional

El ministerio de educacion nacional (2020) a través de la guia 49 orientada a la
convivencia escolar, denominada “aprender a convivir”, hace parte de las competencias
ciudadanas definidas en el curriculo para una formacion integral que son el conjunto de
conocimientos, habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que articuladas entre si,
hacen posible que las ciudadanas y ciudadanos actten de manera constructivista en la sociedad
democraética.

Aprender a identificar y a gestionar las emociones tanto propias como ajenas, se
complementa del aprender a aprender, son procesos simultaneos que buscan que los estudiantes
desarrollen habilidades socioemocionales como autoconciencia, autogestion, conciencia social,
habilidades para relacionarse con otros y toma de decisiones con el fin de entender y manejar las
emociones, sentir y mostrar empatia hacia los demas, establecer y alcanzar metas positivas y
establecer y mantener relaciones colaborativas (Ortega 2017), que le permita desenvolverse
armoénicamente en todos los lugares, que tiene como consecuencia un desempefio académico
satisfactorio, hay que aclarar que el desarrollo de estas habilidades deben iniciar desde educacion
inicial en compafiia de padres, cuidadores y escuela y favorecer asi un permanente aprendizaje
en esta dimension del ser humano. Estas competencias socioemocionales, al integrar
sentimientos, emociones mejoran el rendimiento académico, las actitudes, genera un ambiente

adecuado para desarrollar la sesién y se promueve de mejor manera la aprehension de las
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tematicas, por eso, si se anclan las emociones al aprendizaje, los resultados siempre seran
positivos.

El aprendizaje activo lo traen las corrientes de John Dewey (1859 -1952) y por supuesto
Maria Montessori (1870-1952) en donde el centro de aprendizajes es el aprendiz, pues al tener un
papel activo en su proceso de aprendizaje, tomando en cuenta escenarios que no le resulten
amenazantes, se involucran y son conscientes de su propio aprendizaje, generando conocimiento
con comprensién y promoviendo la autonomia, desarrollando procesos cognitivos complejos
como evaluar, crear y procesos metacognitivos como la reflexion sobre sus experiencias y al
exponerlas a los demas de acuerdo al estilo personal.

Este enfoque supone experiencias linguisticas activas y significativas dadas en un
ambiente auténtico de aprendizaje activo, en donde de acuerdo con Schwarts y Pollishuke (1995)
los alumnos participan de manera activa, hablando de forma reflexiva, mirando con la atencion
centrada en algo, escribiendo con un fin determinado, leyendo de manera significativa y
dramatizando de forma reflexiva, enfoque recomendado para un aprendizaje efectivo.
Estrategias para el Aprendizaje de una Lengua Extranjera

Sin duda el ecosistema educativo para el pertinente y efectivo aprendizaje, lo establece,
disefia, crea el docente a través de distintas estrategias que hacen posible la aprehensién y uso
significativo del idioma en cada caso, por ello a continuacion se aborda un panorama general con
algunas estrategias aplicadas al aprendizaje del idioma extranjero, para este caso, inglés.

En un proceso de aprendizaje, las estrategias juegan un papel fundamental para la
aprehensién y gestion del conocimiento pues, son acciones que parten de la iniciativa del
alumno, estan constituidas por una secuencia de actividades, se encuentran controladas por el

sujeto que aprende, y son, generalmente, deliberadas y planificadas por el propio estudiante
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Garner (1988 citado en Valle, Gonzélez, Cuevas y Fernandez, 1998). Las estrategias se pueden
traducir en actividades, en acciones enumeradas que tengan una intencién en este caso
académica, es decir que, a través de acciones secuenciales se logren alcanzar las metas de
aprendizaje trazadas en la asignatura estudiada.

El ministerio de educacion nacional a través de “la serie lineamientos curriculares
idiomas extranjeros”, clasifica las estrategias de aprendizaje en directas e indirectas (figura 2).
Las estrategias directas integran a su vez otras estrategias como las cognitivas, de memoria y de
compensacion: las estrategias cognitivas hacen referencia a la manera en como se integra el
nuevo conocimiento con el que el estudiante cuenta previamente. Es importante sefialar tres
clases de estrategias que comparten Weinstein y Mayer (1986 citados en Valle, et, al., 1998): la
primera se refiere a la estrategia de repeticibn/memoria que busca pronunciar, nombrar o decir de
forma repetida los estimulos presentados dentro de una tarea de aprendizaje, es decir, un
mecanismo de memoria de corto y largo plazo; la segunda, es la estrategia de elaboracion, esta
trata de integrar los materiales informativos relacionando la nueva informacion ya almacenada en
la memoria; y la tercera, es la estrategia de organizacién/compensacion que pretende combinar
los elementos informativos seleccionados de forma coherente y significativa, es decir, en donde
haya implicacion activa del estudiante para seleccionar informacion relevante, que pueda
organizar esa informacidn en un todo coherente y finalmente, se genere el resultado que es

integrar la informacion en la estructura de conocimientos ya existente.

57



58

Figura 2

Tipos generales de estrategias de aprendizaje

Estrategios de memoria
Estrategias Esirategias cognitivas
directas Estrategias de compensacion
Estrategias
de
aprendizaje Estrategias metacognitivas
Estrategias Estrategias afectivas
indirectas Estrategias sociales

Fuente. Ministerio de educacion nacional

En el factor cognitivo segin Montenegro (2003) intervienen operaciones de pensamiento
importantes, definidas y complejas que se presentan de forma verbal, oral o escrita tales como: la
inferencia, que a través de elementos del texto oral o escrito, puede expresar sus sentimientos o
pensamientos; la sintesis, que puede ponerse en practica cuando hay temaéticas extensas las
cuales requieren un resumen y con este se facilita la memorizacion; la deduccion, cuando el
estudiante es capaz de comprender lo que se dice con base en aprendizajes previos; la
transferencia, cuando el estudiante es capaz de expresar sus ideas haciendo uso de nuevas
situaciones o aplicaciones, siendo esta Ultima estrategia la que le permitira alcanzar la
competencia comunicativa en el idioma extranjero. Para fomentar la comprensién se pueden
poner en accidn a través de realizacién de actividades como la observacion y analisis de hechos,
el disefio y desarrollo de experimentos, la representacion de conocimientos, la lectura,
exposiciones, juegos de roles y juegos didacticos (p.62).

En el aprendizaje del idioma inglés, tener claras las estrategias cognitivas es muy
importante ya que cada estudiante cuenta con un estilo de aprendizaje y habitos de estudio
diferenciados, de esta manera, le va a ser mas facil organizar y gestionar la cantidad de
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informacidn que se le presenta para analizar, interpretar y hacer significativa de acuerdo con sus
intereses y necesidades, en términos de vocabulario, fonética, estructuras gramaticales, ademas
del desarrollo de las diferentes habilidades propias de la lengua, es decir, integrar una nueva
cultura a la del estudiante que conlleva combinar y aceptar nuevas maneras de comunicacion y
comportamientos en esta lengua extranjera.

Si hay buen proceso en la gestion de las estrategias cognitivas, el estudiante va a lograr
compresion conceptual de todas las tematicas abordadas y en consecuencia, se lograra la
aplicacién conceptual en el contexto cotidiano y real que desempefia, que en la actualidad con
mayor razon requiere para moverse en el mundo globalizado, en donde el idioma inglés tiene
impacto directo y preponderancia como idioma universal.

Paralelamente, se encuentran las estrategias indirectas a implementar, las cuales le
corresponden al estudiante para que el aprendizaje sea consciente, las cuales se componen de las
estrategias metacognitivas, afectivas y sociales.

En ese orden de ideas, las estrategias metacognitivas son las encaminadas al proceso
aprender a aprender, que es tener claro el “insight” o proceso de internalizacién del
conocimiento de acuerdo con el estilo de aprendizaje y que hace referencia a la planificacion,
control y evaluacion por parte de estudiante sobre su propia cognicion (Valle, et, al.,1998), es
decir, ya no se orienta al aprendizaje como tal, sino al pensamiento y control que se tiene de esos
procesos que ha aplicado para adquirir el aprendizaje, mediante el planteamiento de interrogantes
propios como ¢Qué hago yo cuando no entiendo la tematica o explicacion? ;Debo acordarme de
la explicacion ofrecida la clase anterior? ¢ Qué puedo hacer por aprender? ;Cémo puedo hacer
para enlazar el conocimiento? ;Yo preparo clase o reviso lo que se estudid la sesién anterior?,

entre otras; y desde el rol docente fomentando la metacognicion con interrogantes tales como:
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¢Qué has aprendido?, ;Como lo hiciste?, ;Qué dificultades has tenido?, ¢Para qué te ha servido
lo que has aprendido?, ¢Podrias utilizar lo que has aprendido para otras circunstancias?, ¢Qué
piensas de lo que has dicho?, ¢Estas de acuerdo o en desacuerdo?, ; COmo nos convencerias de
que tu solucidn es la méas adecuada?, ¢Por qué crees que es correcto?, ;Como podemos verificar
o0 probar dicha informacion?

Para un estudiante ya sea que pertenezca al nivel de preescolar, primaria 0 secundaria,
las estrategias metacognitivas son de total relevancia y deberian ser apropiada y sensatamente
fomentadas y acompafiadas por un adulto (padres o acudientes) quien le motive a identificar
cuéles son las capacidades y limitaciones que tiene frente al idioma extranjero, posteriormente,
generar una programacion para organizarse frente a las tematicas a abordar y de esta manera
cubrir el contenido sugerido de manera efectiva; realizar seguimiento en el desarrollo de las
actividades para revisar si estan desarrollando estas actividades a cabalidad o de lo contrario se
hace necesario realizar ajustes; es relevante que el estudiante se atreva a generar preguntas y
pedir aclaraciones en las sesiones de clase, y finalmente a autoevaluar el proceso para apreciar
los resultados que se van alcanzando, siempre buscando fomentar el aprendizaje autonomo y el
aprender a aprender tan importante para la formacion integral de los estudiantes.

De otro lado, las estrategias afectivas, corresponden a los sentimientos, las relaciones
interpersonales y la comunicacion que se debe establecer para el logro eficaz del proceso de
aprendizaje (Garcia, Gutiérrez y Condemarin, 1999), sin duda son cruciales en el proceso de
adquisicion de conocimiento y habilidades puesto que son las acciones utilizadas que “permiten
que el estudiante regule las actitudes, motivacion y reacciones emocionales hacia el aprendizaje
de la lengua meta en determinadas situaciones, son operaciones realizadas que sirven para

manejar la motivacion y regular la ansiedad frente al aprendizaje y estudio” (Garcia, 2000).
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Bajo esta definicidn, es posible inferir que méas que contenidos, estrategias, programas,
curriculo, planes, se requieren objetivos alcanzables y verificables para que los estudiantes se
sientan animados a aprender a aprender y a realizar las actividades, ese elemento clave es la
motivacion que le permite asi controlar los inconvenientes que se le presenten, sean de indole
cognitivo o social pues cuenta con herramientas para que su aprendizaje sea efectivo.

Para que un estudiante llegue a desarrollar la motivaciéon intrinseca, que no es diferente
del interés y disfrute por aprender algo, en este caso, el idioma extranjero: inglés, debe haber
detras un proceso de acompafiamiento y formacion permanente por parte de los padres de familia
o cuidadores y los maestros desde los afios iniciales que le lleve a busqueda constante de la
novedad y los retos, a explorar nuevas maneras de aprender el idioma, que le permita enriquecer
y construir conocimiento por cuenta propia para darse cuenta que él es el actor principal de su
propio camino académico.

Una subcategoria en las estrategias metacognitivas son las propuestas por Stern (1975)
que se denominan las estrategias de control y planificacion, estas se relacionan con la intencion
del estudiante de dirigir su propio aprendizaje estas aportan un enfoque activo hacia la tarea,
estrategias de experimentacion y planificacion, revision progresiva de su proceso de aprendizaje,
inclinacion a practicar la lengua en situaciones reales de comunicacion y poseer un estilo de
aprendizaje individual.

El factor ambiental y de organizacion de estudio, también se puede adherir a esta
estrategia, debido a que integra todos los elementos externos del medio ambiente que inciden
positiva o negativamente en la calidad del estudio realizado por el estudiante, ademas de la
disposicién de los elementos que conforman el acto de estudiar que son la organizacion del lugar,

la mente y el tiempo (Garcia, Gutiérrez y Condemarin, 1999).
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Finalmente, encontramos las estrategias sociales, que son las que llevan a la interaccion
creciente con la lengua extranjera al facilitarles la interaccion con otros estudiantes en una
situacion discursiva (Ruiz y Garcia, 2005), lo que se denomina el aprendizaje social, el cual se
basa en la observacion e imitacion del comportamiento de sus pares y adultos alrededor, es decir,
la influencia de otros en su proceso educativo, a partir de cuatro principios, el primero es la
atencion, que es estar enfocado para aprender; el segundo es la retencion, es decir, interiorizar
de manera consciente los datos que acaban de recibir con el fin de almacenarla; luego viene la
reproduccion que es justamente reproducir la informacion del paso anterior y ser capaz de hacer
uso de esta en el momento adecuado, por ejemplo en un examen; finalmente vuelve a aparecer la
motivacion, de la que se habia hablado en la estrategia anterior, lo que indica que, el estudiante a
partir de sentirse a gusto con el proceso de aprendizaje puede avanzar significativamente.

Estos principios se pueden condensar en cuatro etapas, la primera es el contacto cercano,
luego, la presentacion del comportamiento del modelo a seguir, en tercer lugar, la comprensién
de los conceptos y finalmente, la imitacidn de los procesos.

En esta estrategia también es posible integrar la tecnologia con sus redes sociales, pues
los medios digitales también son un ecosistema digital beneficioso para el aprendizaje, pues en
estos espacios hay oportunidad de debato o de intercambio de ideas, por ejemplo, un blog en
linea, un mapa colaborativo, ejercicios que permiten a los estudiantes sentirse mas seguros pues
involucra a sus pares, a su comunidad.

Stern al igual que el MEN proponen las mismas tres estrategias para el aprendizaje de un
idioma extranjero: de planificacion y control, cognitivas y afectivas, que fueron desarrolladas en
los parrafos anteriores, sin embargo, Stern (1992 citado por Ruiz y Garcia, 2005) sefiala otras dos

de gran importancia y complemento para este proyecto por su orientacion, por tanto, estas son las
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estrategias intrapersonales, que deben monitorear el propio desarrollo del estudiante y evaluar su
propio desempefio al atreverse a interactuar en contextos donde el idioma extranjero sea la unica
forma de comunicarse para asi revisar su avance y tomar medidas en el proceso de aprendizaje; y
las comunicativo-experienciales, muy importantes para el aprendizaje de una lengua, dado que
como indican Dominguez y Saracho (2020), “se basa en la actitud dinamica del aprendiz, bajo la
premisa de aprender a través de la experiencia”, es decir, vivenciar, experimentar, asumir lo
aprendido como algo importante y Gtil para su vida tras la clase, resultado que ha de darse si las
actividades propuestas por el docente conducen a alcanzar esas metas, a través del uso adecuado
y pertinente de las estrategias de ensefianza.
Estilos de Aprendizaje Enfocados al Aprendizaje de la Lengua Extranjera

Castro, Santiago y Guzman de Castro, Belkys (2005) indican que “los estilos de
aprendizaje sefialan la manera en que el estudiante percibe y procesa la informacion para
construir su propio aprendizaje, éstos ofrecen indicadores que guian la forma de interactuar con
la realidad”. Algunos de los estilos de aprendizaje que existen se pueden dividir asi: segun el
hemisferio cerebral (I6gico, holistico); el cuadrante cerebral por Hermman (Cortical izquierdo,
limbico izquierdo, limbico derecho, cortical derecho); el modo de procesar la informacion por
Kolb (activo, reflexivo, pragmatico, tedrico); el tipo de inteligencia por Gardner (L&gico-
matematico, linglistico-verbal, corporal-kinestésico, espacial, musical, interpersonal,
intrapersonal, naturalista) y el sistema de representacion -PNL- (visual, auditivo y Kinestésico).

La ensefianza de un idioma extranjero, para el caso inglés, requiere de un docente que
guie el proceso de manera efectiva haciendo uso de distintos 0 mezcla de estilos para que el

estudiante aprenda y participe activamente en las sesiones de estudio, por ello, no se podria
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indicar que un estilo es mejor que otro, porque depende tanto del perfil del aprendiz, como del
punto en el que proceso académico esté.

La idea de la eleccion de un estilo de aprendizaje para un idioma extranjero, es complejo,
no obstante, se busca que aporte simbolismo, que se pueda hacer recordacion facilmente a través
de representacion mental de los contenidos propuestos con el fin de generar mejor aprehension y
desarrollo de las cinco habilidades propuestas por el ministerio de educacion (Listening, reading,
writing, monologue and speaking) por ello, se desarrollara la propuesta de la programacién
neurolinguistica desde el enfoque de representacion de la informacion que plantea tres estilos: el
visual, el auditivo y el kinestésico.

Navarro (2008) nos comparte las caracteristicas mas relevantes de estos tres estilos de
aprendizaje. A través del estilo visual, los estudiantes al representar el material educativo
(gréficos, cuadros, diagramas, posters) tienden a establecer relaciones entre distintas ideas y
conceptos por lo cual desarrollan una mayor capacidad de abstraccién y por ende, mejoran el
aprendizaje; el estilo auditivo permite que los aprendices recuerdan mejor lo que escuchan que lo
que leen pues piensan y recuerdan de manera secuencial y ordenada, aunque es menos eficiente;
el estilo kinestésico se utiliza para interactuar fisicamente con el material educativo pues se
realiza la asociacion de contenidos a través de movimientos o sensaciones corporales, las
actividades fisicas, el dibujo, la pintura, los experimentos, los juegos de rol mejoran sin duda el
aprendizaje.

La importancia de identificar el estilo de aprendizaje individual le permite tanto al
estudiante como al docente, proponer las rutas mas adecuadas para la adquisicion de

conocimiento de manera mas facil y eficiente.
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Caracteristicas del Buen Aprendiz de la Lengua

Con base en un estudio realizado para descubrir las estrategias mas importantes en el
aprendizaje de la lengua, se realizo la recopilacion de datos para identificar el enfoque del buen
aprendiz de la lengua, a través de la observacion del comportamiento del estudiante, logrando
establecer la lista de las més eficaces (tabla 3).

Los resultados que arrojo la investigacion tal como describe afirma Garcia (2011) indican
que:

(...) no era solamente un alto grado de aptitud y de motivacion hacia la lengua lo que causaba
que algunos estudiantes destacaran, sino también la propia participacién activa y creativa
en el proceso de aprendizaje a través de la aplicacion de técnicas de aprendizaje
individualizado. Se implicaban activamente, se preocupaban y trabajaban por aumentar
sus conocimientos, tanto en el plano gramatical como en el plano de la comunicacion,
aunque observaron que los estudiantes.

A partir del perfil del estudiante evidenciado en la tabla 3, es posible inferir que los
aprendices deben ser capaces de utilizar y de combinar las estrategias directas e indirectas,
descritas en una de las secciones de este proyecto, las cognitivas y sociales pero sobre todo las
metacognitivas, orientadas al desarrollo de las habilidades de la lengua extranjera, para lograr la

comprension y uso del idioma, impactando en proceso educativo y contexto en que se practica.
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Tabla 3

Perfil de un aprendiz de lengua extranjera segun autores

Caracteristicas del buen aprendiz de la lengua.

Fuerte deseo de comunicacion (Rubin, 1975)
Intuye cuando no esta seguro (Rubin, 1973)
No tiene miedo a equivocarse (Rubin, 1975)
Atencion a la forma (Fubin, 1975)
Practica v realiza un seguimiento de su propio lenguaje v del lenguaje de los que le rodean
(Rubin, 1975)
Enfoque activo hacia la tarea de aprendizaje (Stern, 1973)
Atencion al significado de la lengua (Stern, 1975)

Utiliza estrategias de experimentacion v planificacion (Stern, 19753)
Eevision progresiva de su proceso de aprendizaje (Stern, 1975)
Inclinacion a practicar la lengua en situaciones reales de comunicacion (Stern, 1975)
Auto seguimiento (Naiman, Frohlich, Stern & Todesco, 1978/96)

Sensibilidad critica hacia lengua (Naiman, Frohlich, Stern & Todesco, 1978/96)
Aprende a pensar en la segunda lengua o lengua extranjera (Naiman, Frohlich, Stern & Todesco,
1978/96)

Se mvolucra activamente en su proceso de aprendizaje de la lengua extranjera (Naiman,
Frohlich, Stern & Todesco, 1978/96)

Se preocupa v trabaja por aumentar sus conocumientos de la lengua, tanto en el plano gramatical
como en el plano de la comunicacion (Naiman, Frohlich, Stern & Todesco, 1978/96)
Establece comparaciones entre lenguas (Naiman, Frohlich, Stern & Todesco, 1978/96)
Analiza la lengua a aprender (Naiman, Frohlich, Stern & Todesco, 1978/96)

Utiliza libros de referencia (Naiman, Frohlich, Stemn & Todesco, 1978/96)

Aprende de sus errores solicitando correcciones (Naiman, Frohlich, Stern & Todesco, 1978/96)
Uso flexible v apropiado de las estrategias de aprendizaje (Chamot et.al, 1988)

Es un estudiante mentalmente activo (Takeuchi, 2003)

Fealiza un seguimiento de la comprension (Takeuchi, 2003)

Sabe utilizar la informacion adquirida anteriormente (Takeuchi, 2003)

Pregunta cuando no entiende algo (Takeuchi, 2003) Utiliza varias técnicas de memorizacion
(Takeuchs, 2003)

Es habil en adecuar las estrategias a la tarea que realiza (Chamot et.al, 1988; Oxford & Crookall,
1989; Oxford, 1990; Chamot & El-Dinary, 1999; Chamot & Keatley, 2003)

Nota. Caracteristicas que resaltan en el proceso de aprendizaje de estudiantes autbnomos
sobresalientes. Universidad Pontificia de Salamanca. Garcia, M.
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Proceso de Ensefianza
Definicion de Ensefianza

Retomando lo inicios de este término, Sdcrates, él concebia la ensefianza como el método
en que el maestro no inculca al alumno conocimiento, pues indica que el conocimiento reside en
el ser y por ello propone la mayéutica para que a traves de preguntas y respuestas, se genere el
conocimiento. Luego si se evoca a Platon, advierte que el papel del educador esta en integrar un
proceso de interiorizacion en el alumno bajo el método de la dialéctica, pues el sujeto debe hacer
uso de la imaginacion y de las creencias para llegar al verdadero conocimiento.

Ahora bien, una definicion consensuada sobre el término ensefianza no existe, ni se usan
los mismos términos, si hay diferentes concepciones al respecto segin experiencia y la corriente
educativa a la que pertenezcan los exponentes. Desde los enfoques tradicionales siguiendo al
neoconductismo de Tolman y Skinner, el alumno esta sujeto a aprender la actividad prefijada en
el plan de estudios; de acuerdo con Piaget, Brunner y Stenhouse del enfoque heuristico, el
docente propicia ambientes para que el alumno procese informacion; ahora, desde la sociocritica
de Vygotsky, el docente ha de promover las zonas de desarrollo proximo en donde hace
seguimiento a los alumnos que ejecutan las tareas con desarrollo integral. (Santaella, 2010).
Estos modelos de ensefianza, sin poner al estudiante en un ritmo activo, si aportaron estrategias
de organizacion y planeacion, facilitaban los objetivos cognoscitivos y afectivos, promovian la
improvisacion, se identificaban los roles a desempeniar.

Desde un enfoque mas actual y corrientes como las cognitiva y behaviorista, que se
enfocan en los procesos dentro de la mente, el docente es un facilitador del conocimiento, el cual
llega al estudiante por medio de un proceso de interaccion, los siguientes autores creen que el

proceso de ensefianza debe pasar por una triada, el primero es Passmore (1983) citado por
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Bernal (2007), quien afirma que “toda ensefianza esta centrada en el alumno en el sentido de que
no es su propio proposito tnico el exponer una materia...”, en este proceso se integran tres
elementos a los que Ilama una relacion triadica, el primero es el sujeto que se ensefia, el segundo,
algo que ensefia y el tercero, alguien a quien ensefia. Houssaye (1988) propone de igual manera
un tridngulo pedagodgico en donde se denomina ensefianza a la relacion que se establece entre
profesor-saber, aprendizaje a la relacion alumno-saber y formacion a la relacion profesor-
alumno. Saint-Onge (1997) citado por Bernal (2007) ilustra la ensefianza desde el triangulo de
las relaciones de ensefianza en donde hay conexiones entre: alumno-profesor como mediacion,
alumno-conocimiento como estudio y conocimiento-profesor como la relacién didéactica.

A través de estas conceptualizaciones, a partir de triadas, se pone de presente que no solo
existe el docente, que es quien transmite el conocimiento, sino que interactia con elementos
importantes para que pueda haber ensefianza y son por supuesto el estudiante y la informacién y
maneras a transmitir.

En la era de la tecnologia, la ensefianza puede hacer uso de nuevos recursos para este
proceso Yy se orienta la profundizacion méas que la transmision de los conocimientos, pues la
informacidn es asequible a cualquier ser humano con acceso a internet, entonces lo que se
propone es que se desarrolle e incremente la capacidad de los estudiantes para dar solucion a
retos locales y globales que se presentan realmente en los distintos ambitos como laboral, social,
econémico, académico y personal. Al respecto Schlechty (2002) citado por Albert y Carreras
(2014) indica que el rol del profesor ha cambiado drasticamente en el nuevo paradigma de
ensenanza al pasar de “sabio de la tarima” a ser el “guia que acompafia”, “un facilitador del
proceso de aprendizaje” y “un mentor atento” del desarrollo integral, pleno y de calidad del

estudiante, afirmando que en este nuevo paradigma, hay una caracteristica clave y es que en el
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esquema de la nueva educacion, el estudiante es el trabajador, no el maestro, y el maestro es el
disefiador del trabajo del estudiante.

Desde el punto de vista de los idiomas, el concepto ensefianza se puede definir de
acuerdo con Arnau (2001), desde dos enfoques:

(...) desde el enfoque tradicional es un objeto de aprendizaje, que contextualiza las lecciones a
partir de estructuras o funciones linglisticas, estando el contenido determinado por las
estructuras que deciden ensefarse; desde el enfoque integrado de la lengua y contenidos,
las actividades suelen seguir la secuencia propia de los temas que se presentan. Los
estudiantes aprenden la lengua a medida que asimilan los contenidos, desarrollando
simultaneamente las habilidades académicas y linglisticas.

El segundo enfoque es més efectivo dado que se orienta a aprender el idioma mientras se
usa, en cambio el primero, se orienta a la presentacion de estructuras linglisticas con actividades
carentes de interés y sobre todo de base comunicativa.

Modelos de Ensefianza

Los modelos pedagdgicos se basan en proponer entornos didacticos que se orienten a la
practica, por ello, se usan disefios curriculares, que han de integrar elementos didacticos; en el
modelo pedagdgico se puede evidenciar una conexion entre el contenido de la ensefianza, el
desarrollo del estudiante y las caracteristicas de la practica docente.

Aunque hay distintos modelos de ensefianza, estos también estan directamente
relacionados con el area del conocimiento, pues cambian de acuerdo si es una ciencia humana o
exacta, por ejemplo. Para el caso de la ensefianza de las lenguas, los modelos propuestos a
continuacion, tienen como proposito exponer sus esquemas y beneficios que pueden aportarle
favorablemente a un estudiante en el aprendizaje de un idioma extranjero como es inglés. Los
entornos deben garantizar segin Alastrué y Alvarez (2007), que se fomente la motivacion por la

adquisicion de las destrezas orales haciendo que el aprendizaje sea gradual, facilitando la
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contextualizacion de los conceptos que se van a aprender, tomando en cuenta el entorno o
contexto para maximizar la comprension, proponer tareas didacticas para aplicarlo en la vida real
y evaluar las destrezas orales de forma rigurosa para fomentar la participacion e interés.
El modelo Experiencial (Experiential Learning) por David Kolb

Este modelo pedagodgico aunque inicié como practicas empiricas en tedrica antiguas,
Kolb lo ha desarrollado y actualizado para presentar un enfoque experiencial con ventajas
didacticas, pues integra un proceso que permite examinar y fortalecer desde la perspectiva
critica, la relacion entre la educacion, el trabajo y el desarrollo personal, relacion como se puede
evidenciar en la figura 3.

Figura 3

Elementos del aprendizaje experiencial
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Dentro de las ventajas que aporta este modelo se pueden mencionar, el reconocimiento
del conocimiento previo para generar ese papel activo que adquiere el aprendiz en su proceso,

para poder generar sentido, favoreciendo la colaboracion, la interaccion y la retroalimentacion

70



71

entre pares, lo que conlleva a desarrollar esas habilidades blandas, competencias necesarias para
afrontar los retos del siglo XXI.
El modelo de la pedagogia Activa con Jean Piaget

Este modelo cognitivista, se trata de una pedagogia que parte de la accion y produce una
educacion activa, porque el conocimiento se despliega en el plano de la reflexion, de la
abstraccion mas precisa y de manipulaciones verbales (Montero y Piaget, 1998).

En este caso, el conocimiento es el actor principal dado que el desarrollo bioldgico de los
estudiantes permite su avance cognitivo también lo que favorece y le permite construir su
proceso de aprendizaje fortaleciendo los procesos mentales a partir de la reflexién y mejorando
las capacidades cognitivas fundamentales en el proceso del lenguaje, métodos Utiles para la
adquisicion de habilidades en la lengua extranjera.

El Modelo Desarrollista con Dewey, Piaget y Montessori

En la educacion desarrollista o cognoscitivista por John Dewey que aporta el aprender
haciendo y Piaget que se interesa por que cada individuo acceda progresivamente a la etapa
superior de desarrollo intelectual (figura 4) de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada
uno (Contreras, 2009), quiere decir que el aprender a pensar debe tener en cuenta la diversidad
en cuanto estilos y ritmos de aprendizaje diferentes, para proponer contenidos de aprendizaje
pertinentes que permitan desarrollar estas habilidades.

El rol del profesor en este modelo es fundamental ya que se desempefia como un
facilitador de herramientas, ensefia al estudiante a aprender y a alcanzar la autonomia desde la
ensefianza reciproca, la retroalimentacion permanente y los aprendizajes significativos, se
generar y apoyan desde la creatividad que se estimula en ambientes llenos de experiencias

disefiados por el docente (Montessori, 2013), facilitando asi el desarrollo de estructuras
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cognitivas méas complejas, para resolver situaciones problematicas que se le presentan en el
diario vivir.
Figura 4

El Modelo Pedagdgico Desarrollista
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El Modelo Constructivista con Vygotsky

Este modelo constructivista estudia el proceso de aprendizaje que provoca el cambio en
la conducta (Torre y Vidal, 2017) , ha sido muy aceptado y usado en la actualidad dado que ha
sabido incorporar los dos modelos anteriores, es decir, incluye las dindmicas basadas en la
experiencia (modelo experiencial) y la combina con las necesidades cognitivas (pedagogia

activa) con el fin de ofrecer a los estudiantes recursos necesarios que les permita crear su propio
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conocimiento, con base en experiencias previas vivenciadas dentro y fuera del ambiente
educativo.

Justamente, este modelo constructivista denominado Pensamiento y lenguaje de
Vygotsky en 1978, se basa en que el medio social es crucial para el aprendizaje, indicando que se
aprende en la interaccion con los demas y se produce el desarrollo cuando internamente se
controla el proceso, integrando las nuevas competencias a la estructura cognitiva (Vigotsky,
1998) , por ello se modifican los roles y sus funciones, pasa entonces, el estudiantes a ser el
protagonista de su propio aprendizaje”, y el docente deja de ser el centro del proceso educativo
para asumir su papel de facilitador y orientador de contenidos y recursos, lo que conlleva a
ciertos beneficios como el desarrollo de habilidades cognitivas a partir de aprendizajes
significativos, el conocimiento suele durar mas y ser practico, fomenta las competencias para una
sana convivencia, se activa desde los conocimientos previos, se adapta al aprendizaje del
estudiante tomando en cuenta sus necesidades e intereses y al ser el centro de su proceso de
aprendizaje, también desarrolla competencias como la autonomia y la resolucion de problemas.

Los modelos descritos anteriormente son de gran utilidad, dado que pueden ser utilizados,
adaptados y/o combinados para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje actual, lo que
indica que el docente y/o la institucion pueden elegir uno o varios para la creacion y puesta en
practica de su modelo pedagdgico institucional, lo que facilitara las dindmicas y estrategias
educativas en el aula fisica o remota.

Enfoques y Métodos de Instruccion del Idioma Inglés
La ensefianza de las lenguas se ha visto marcada por distintos métodos y enfoques que

con el paso del tiempo se plantean nuevos de acuerdo con las nuevas metodologias para asi
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avanzar en el objetivo de una ensefianza efectiva tomando en cuenta las distintas corrientes
linguisticas que en cada época se producian.

El método tradicional es “el primero conocido como tal en la historia de la ensefianza de
lenguas extranjeras y fue el que se utilizaba tradicionalmente para el aprendizaje de las lenguas
clasicas, de ahi que paso6 a conocerse también como método “tradicional” (Alcalde, 2011), el
cual busca ensefiar la lengua extranjera a traves de la lengua materna especificamente ensefiando
las palabras y reglas gramaticales.

En segundo lugar, aparece el paradigma conductista, liderado por el psicélogo Skinner, y
con este el método natural que pretende transmitir el conocimiento a través de la presentacion y
ejemplificacion de la lengua extranjera, junto con la repeticidn para asi no hacer uso de la lengua
materna: desde el enfoque estructuralista, el método audioral y el método audiolingdistico, el
cual aparecio a finales de los afios 50 por la necesidad imperante de aprender lenguas a través de
la oralidad y del mediador el cual controlaba el contenido, el ritmo y el estilo de aprendizaje, sin
embargo, estos métodos no cubrieron la necesidad que se buscaba, por ello, se comenzaron a
buscar nuevas maneras para la ensefianza efectiva de idioma.

En tercer lugar, con la aparicion del paradigma cognitivo y constructivista, se desarrollan
otros enfoques como el humanistico con el método de respuesta fisica total y el enfoque de
ensefianza comunicativa de la lengua, dado que se centra mas en el significado que en la forma
que es el fondo de los dos enfoques anteriores (Ortiz, 2014, p.14).

El mas reciente método que se propone es el enfoque comunicativo el cual esta centrado
en el proceso no en el producto, esto es que la funcion principal de la lengua sea la

“comunicacion para saber “cuando, de qué, con quién, donde y en qué forma hablar, es decir,
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formar enunciados, ademas de lingliisticamente correctos, socialmente” adecuados de acuerdo
con el diccionario de términos clave, competencia comunicativa (2014) citado por Ortiz (2014).

Bajo este ultimo enfoque, el comunicativo, el ministerio de educacién nacional ha
fundamentado el plan nacional de inglés (2015-2025), y lo propone en los lineamientos
nacionales que regulan la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera; por ello, esta
investigacion pretende integrar este enfoque en los contenidos los contenidos tematicos, para que
se haga mas visible a través de la redaccion y de la funcién que se pretende con la lengua y el
docente logre de manera mas clara aplicar este enfoque en la dindmica académica.

Estrategias de Ensefianza

Montenegro indica que “la cognicion es entendida como procesamiento de
representaciones mentales, cuyo objeto es la consolidacion de conocimiento. Las estrategias
cognitivas organizan los procesos de razonamiento facilitando la estructuracién y mejorando la
eficiencia en el aprendizaje” (2003, p.59), en este caso, proyectado al aprendizaje de la lengua
extranjera, inglés.

La coherencia del paradigma cognitivo viene dada por un conjunto de principios comunes
sobre la cognicion y el lenguaje, los cuales segin Martin (2001, p.220) son: primero, el lenguaje
estd intimamente relacionado con otros campos de la cognicion humana: psicoldgicos, culturales,
sociales, etc. y no puede entenderse adecuadamente sin apelar a criterios de interdisciplinariedad.
La competencia linglistica no es autbnoma, ni puede separarse de las demas capacidades
cognitivas y habilidades sociales del individuo. Segundo, los procesos de categorizacion o
conceptualizacién que se reflejan en el lenguaje estan condicionados por la experiencia fisica del
ser humano tanto en la relacién consigo mismo como en la relacion con el mundo exterior.

Tercero, las unidades linguisticas se reflejan en el lenguaje dando lugar a estructuras
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conceptuales: redes radiales, imagenes mentales y relaciones cognitivas de esquematicidad y
prototipicalidad, que determinan limites difusos entre categorias linguisticas. Los procesos de
metaforizacion forman parte integrante de la organizacion linguistica. Cuarto, la gramatica esta
motivada por consideraciones semanticas. La gramatica no es sino la estructuracion y
simbolizacion convencional del contenido semantico. Debido a diferencias de conceptualizacion,
los significados son especificos de cada lengua y no universales y quinto, dada la interrelacion
entre los diversos componentes del lenguaje, ademas de la interrelacion entre lenguaje y otros
campos de la cognicién humana, se deben descartar tajantes dicotomias lingtisticas, como la
separacion entre morfologia, 1éxico y sintaxis; el conocimiento lingtistico del extralinguistico,
etc.

Para alcanzar las funciones linguisticas, pragmaticas y sociolinguistica de la lengua, se
requiere buscar estrategias cognitivas definidas como:

Procesos de dominio general para controlar el funcionamiento de las actividades mentales,
incluidas las técnicas, habilidades y destrezas que la persona utiliza consciente o
inconscientemente para gestionar, controlar, mejorar y dirigir sus esfuerzos en los
aspectos cognitivos, como el procesamiento, la atencidn y la ejecucion, en el aprendizaje
(Chadwick, 1996 citado en UIDE 2018).

Este tipo de estrategias destinadas a la ensefianza siempre deben buscar proponer
procedimientos orientados por reglas para que el estudiante sea capaz de gestionar su propio
proceso de atencion, aprendizaje, pensamiento, resolucién de problemas, creatividad y toma de
decisiones, estas en funcion del grado escolar y del nivel cognitivo de los estudiantes.

Para poner en funcionamiento estos procesos cognitivos, se plantean las estrategias
pedagdgicas que se puede definir como toda accion que realiza un docente con el objetivo de
facilitar el aprendizaje de los estudiantes y contribuir de esta manera al desarrollo académico del
alumno, a manera global todo docente mantiene una linea de estrategia pedagdgica que utiliza
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para lograr en los estudiantes un mejor aprendizaje; ejemplos de estas estrategias son la
observacion y el analisis de hechos, el disefio y desarrollo de experimentos, la representacion del
conocimiento, la lectura, la exposicion, los juegos didacticos, los juegos de roles (Montenegro,
2003, p.58), llevando asi al estudiante al desarrollo de sus capacidades intelectuales individuales
para cumplir con las actividades que se propongan en el aula de clase de tipologia fisica o virtual.

En ese orden de ideas, existen diversas estrategias cognitivas, pero para este caso, para la
ensefianza del idioma extranjero: inglés se proponen algunas desde la teoria constructivista del
aprendizaje, ya que se busca gue el estudiante participe activamente en la construccion y
procesamiento del significado, Gtil para su desempefio en cualquier &mbito de su vida, desde esta
perspectiva, Arnau (2001) plantea cinco macro estrategias que permiten al docente herramientas
y un procedimiento para orientar de manera efectiva la instruccion del idioma inglés con el fin de
obtener resultados acertados en el aprendizaje de los estudiantes.

La primera estrategia que plantea es activar los conocimientos previos en donde se
establecen relaciones entre el conocimiento existente en lengua materna y/o lengua Extranjera
(LE) y el nuevo contenido planteado en la sesion, es a partir de este paralelo gque, el estudiante
establece conexiones Utiles para generar conocimiento nuevo, para este fin, se pueden emplear
actividades como “‘setting” o contextualizacion y “Brainstorming” lluvia de ideas con el fin de
contextualizar y crear estructuras mentales en la que se pueda insertar la nueva informacion. Para
la practica de esta estrategia, el autor, sugiere que se le promueva a los estudiantes el uso del
conocimiento activado en el desarrollo de la produccion oral y escrita y la lectura en voz alta.

La segunda estrategia tiene relacién con la organizacién y gestion de las tareas de aula y
se debe ubicar en la fase de “Input” a través de actividades de organizacion, de instruccion y

demostracién para asi dejar las reglas claras de las actividades y de este modo promover la
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cooperacion e implicacion de los estudiantes en las actividades de grupos o subgrupos de manera
fisica como linguistica, puesto que el objetivo es que los estudiantes hagan uso frecuente del
idioma como su medio natural de comunicacion en el aula, pero esto solo puede ser gestionado,
incentivado y ejecutado por la buena gestion docente.

La tercera estrategia propuesta es la que tiene que ver con presentar y modelar el nuevo
contenido, a través de distintos recursos audiovisuales, ya que el idioma debe estar unido a las
vivencias diarias de los estudiantes, y es esta la motivacion para que se aproveche cada ocasion
especialmente las festividades culturales para ensefiar contenidos que involucren distintas areas
del conocimiento y por ende, se genere mayor comprension del nuevo contenido y se desarrollen
habilidades distintas para hacer uso de la lengua con un nivel tanto de comprension como de
evocacion alto.

Una cuarta estrategia, se orienta al andamiaje y correccion del uso de la lengua extranjera
LE, es decir, la generacion de préactica controlada de esos contenidos aprehendidos, para ello se
sugiere hacer uso de actividades como lectura en voz alta, ejercicios estructurales no mecanicos,
seleccién de informacidn, narracion guiada y toma de decisiones, puesto que representan los
esfuerzos del docente para que los estudiantes hagan uso de la lengua de manera receptiva y
productiva asi como correcta, para lo que es necesario que el docente proponga modelos
linguisticos cuando los estudiantes no tienen la capacidad cognitiva para dar respuesta a una
pregunta o situacion planteada, con el fin de incentivar la produccion oral y escrita de los
estudiantes para que a través de la practica logren participar en conversaciones cotidianas en la
lengua extranjera. Para finalizar esta estrategia, la realimentacion, es la actividad méas importante

ya que durante las actividades es que se deben corregir aspectos los componentes linglisticos y
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sintacticos omitidos para fomentar el uso correcto del idioma inglés, este proceso de evaluacion
es formativa e imprescindible en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

La ultima y quinta estrategia es la promocion de la interaccion social y cooperativa que
debe integrarse en distintas etapas como la motivacion y practica, a través de actividades como la
apertura de la clase, las preguntas abiertas, la toma de decisiones pues requieren que el
estudiantes transmita en el idioma extranjero, significados personales y contextualizados,
espacios relevantes para activar el conocimiento y modelar su uso, acompafiamiento docente que
redunda en el rompiendo la barrera del temor o la vergiienza a hablar en pablico, pues se
fortalecen estas habilidades sociales Utiles y necesarias para incrementar la autoestima y
competencias requeridas en el uso del idioma, de acuerdo con el nivel de lengua en el que se
clasifique.

En especifico para la ensefianza del inglés, se busca que el estudiante a través de distintas
herramientas, técnicas y métodos comprenda el uso de la lengua, pero sobre todo, que ponga en
practica sus conocimientos en un contexto comunicativo ya que el fin maximo es ser un usuario
competente de la lengua extranjera.

Durante este proceso, el docente debe hacer uso de distintas combinaciones de enfoques,
métodos, herramientas, técnicas, estrategias y actividades puntuales que le permitan capturar la
atencion del estudiante y que al mismo tiempo genere resultados eficientes y eficaces, teniendo
en cuenta que por lo general el uso de estas estrategias de seguro van a variar de acuerdo con los
grupos asignados, ya que en la educacion basica y media especialmente, se cuenta con
multiniveles en el conocimiento referente a la lengua extranjera inglés, pues siempre se va a
evidenciar estudiantes con nivel alto, medio y bajo en la misma aula de clase, tanto en educacion

basica como media, para quienes el docente debe disefiar actividades generales para el grupo
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pero a su vez, de acuerdo con la necesidad personalizadas, a causa de los ritmos de aprendizaje
heterogéneos.

Otra estrategia, que se diferencia de la cognitiva es la motivacional, la cual como emerge
del docente directamente, es externa, asi que es importante que en el proceso de ensefianza un
docente asuma este elemento clave para impulsar a los estudiantes a tener una mejor aprehension
de los contenidos, ante este tema, Martinez, Garcia y Pacheco indican que la motivacion es:

Un elemento complejo y multidimensional que es necesario para el aprendizaje y el desarrollo.
El docente es el responsable de focalizar la atencidn, el interés, y el aprendizaje en los
alumnos y de por si el entusiasmo del docente en las actividades diarias tiene un impacto
significativo en el incremento de los niveles de motivacion de los alumnos. Cada logro
estd unido directamente con su propio nivel de motivacion del profesor (2010, p.938).

Desde el punto de vista del maestro, el docente segiin Navarrete (2009) debe plantearse
un triple objetivo en su accién motivadora: suscitar el interés, dirigir y mantener el esfuerzo y
lograr el objetivo de aprendizaje prefijado. Estos objetivos deben cumplirse durante todas las
fases de la sesion de clase, es decir, desde la actividad inicial hasta la final y esta Gltima, debe
convertirse, si hay éxito en el aprendizaje, en el punto de partida de un nuevo proceso de
aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, el docente desde su rol de facilitador de informacion y
herramientas en el proceso de aprendizaje, un estilo de ensefianza moderno y pertinente que esté
centrado en las necesidades del estudiante, con estrategias elegidas correctamente, tiene una tarea
ardua no solo de transmitir el conocimiento a través de actividades pertinentemente planeadas,
disefiadas y ejecutadas, usando el aprendizaje basado en tareas, proyectos y retos, despierten el
interés y motivacion de los estudiantes desarrollando habilidades cognitivas y metacognitivas

que conlleven a la comunicacion efectiva tanto oral como estricta del idioma extranjero inglés.
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Estilos de Ensefianza

Los docentes basan su quehacer en las creencias determinadas por la eleccidn propia de
un modelo de ensefianza, corriente pedagdgica, enfoques y métodos, se caracterizan por tener
también, un estilo de ensefianza que se enmarca su concepcion de ensefianza, por ello, a
continuacion, se presentan algunos estilos que, de acuerdo con las necesidades educativas de los
estudiantes, pueden variar o complementarse en atencion a la diversidad.

Existen diferentes estilos de ensefianza, los cuales Uncala (2008) recopila y clasifica
segun autor, asi: Lippit y White, expresan el estilo autocratico, democratico y Laissez-faire;
Gordon, C., proponen el instrumental, expresivo e instrumental expresivo; Anderson, B., formula
el dominador e integrador; y finalmente, Flanders plantea el indirecto y directo.

Es importante que el docente analice la conveniencia y combinacion de los estilos
ensefianza-aprendizaje, por esto, dentro de los estilos que més aportan al aprendizaje de un
idioma extranjero son los que se orientan desde un enfoque cognitivo constructivista, asi pues,
los estilos docentes méas adecuados son: el perfil democréatico lleva a los estudiantes a discutir,
decidir, programar y distribuir las actividades; el perfil integrador, es capaz de crear un clima
social amistoso donde predomina el reconocimiento y el elogio; el perfil instrumental-expresivo,
es una mezcla entre el instrumental y el expresivo, en donde se pretende combinar el interés por
la ensefianza con su inquietud por las necesidades de los estudiantes; y también, el perfil
indirecto, el cual tiene en cuenta las ideas de sus alumnos y promueven el didlogo e influyen en
los sentimientos de los estudiantes.

Aunque es necesario para el docente leer el contexto, saberes y necesidades de los
estudiantes, es claro que no es posible que el profesor se acomode cinto por ciento a los estilos

de los aprendices, por ello, es preciso que, de manera permanente, se esté realizando
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realimentacion y critica al proceso de ensefianza para ir ajustando e implementando cambios en
ese estilo, para que el proceso de aprendizaje del idioma extranjero sea efectivo y asi se cumplan
los objetivos de aprendizaje.

Didactica del Proceso Ensefianza-Aprendizaje

El término didactika se deriva del verbo (ensefio) y es relativo a la ensefianza, a la
actividad instructiva, por ello se puede definir como el arte de la ensefianza (Alcaraz, 2003). La
didactica como disciplina cientifica, segun Aran (1999) “estudia los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se producen en ambientes organizados de relacion y comunicacion intencional
(escolares y extraescolares) con la finalidad de orientar sobre cémo mejorar la calidad de
aquellos procesos”.

Aunque en esta investigacion se pretende abordar el qué ensefiar y no el como ensefar, si
estan ligados, pues la didactica tiene la finalidad de mejorar la calidad del proceso ensefianza
aprendizaje y para ello, se requiere intervenir en las situaciones interactivas entre el docente y el
proceso de ensefianza, tal como el disefio de medios o situaciones potencialmente Utiles e
innovadoras claves para la didactica aplicada a un idioma extranjero, tal como la lista de chequeo
propuesta para esta investigacion.

Ahora bien, los medios que se pueden utilizar para ensefiar lo que se ensefia (inglés), es la
lista de chequeo con los contenidos basicos requeridos por cada nivel del MCER, adquiriendo el
sentido didactico si se vincula al proceso de aprendizaje, convirtiéndose en un proceso
interactivo en donde participan tanto el docente como el estudiante y el contexto en el que los
intercambios se conducen con una participacién activa que permiten la consecucion de los

objetivos de aprendizaje.
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En esta investigacion se parte del supuesto de que cada maestro que orienta el area de
idioma extranjero inglés es profesional en este idioma, por lo que sabe como ensefiarlo, sin
embargo, se brindan a continuacion algunas sugerencias desde la ensefianza instrumental
funcional aplicando el aprendizaje y estimulacidn por descubrimiento, redescubrimiento,
modelacién y climatizacion afectiva.

Para un efectivo proceso de ensefianza, Alcaraz (2003) indica que se deben reunir tres
condiciones: la valia de los contenidos, que para el caso de la ensefianza del idioma inglés, son
los contenidos basicos consolidados y simplificados en la lista de chequeo; la veracidad de lo que
se ensefia en cuanto a su actualidad y utilidad, es aplicable al proceso de ensefianza-aprendizaje
del idioma inglés pues adquirir la proficiencia en el idioma inglés tiene un impacto directo en el
desempefio laboral y personal que el estudiante requiere para ser competitivo glocalmente; y a la
adaptacion, pues los contenidos justamente planteados en la lista de chequeo, son adaptados a los
actuales desafios que se presentan.

Las actividades por disefiar para el aprendizaje del idioma inglés de acuerdo con Jeremias
y Pérez (1989), deben ser receptivas diversas antes de precipitar al alumno en una serie de
actividades productivas prematuras. Las actividades deben estar dirigidas hacia el campo de la
resignificacion y no de las formas linguisticas, siendo el profesor, con su rol de mediador, el que
facilite al alumno el acceso al significado, por medio de actividades de diverso tipo que hagan
posible el que el alumno pueda “pasar” al significado.

A través de la propuesta de actividades seudo-comunicativas, se debe dar cabida a otras
de corte interactivo tales como didlogos, debates, discusiones sobre temas de interés del
estudiantes segun nivel, que le permita enfrentarse con lo aprendido en términos de gramaética y

vocabulario, ademas de la inmersidn en una nueva cultura, lo que se puede traducir en auténticas
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necesidades de expresion a través de contextos significativos para el estudiante, ejemplo de ellos
son proyectos orales individuales y colaborativos que les permita usar el idioma para expresar
preferencias por ejemplo en lo relacionado con la comida, tipo de casa, carro, pasatiempos, entre
otros.

En el proceso de ensefiar y aprender, para este caso el idioma extranjero inglés,
intervienen tres factores: el aprendiz, el ensefiante y el contenido de ensefianza, que en su
conjunto constituyen un sistema de actividad: el didactico, en el cual estan implicados otros
sistemas de actividad interrelacionados (Camps, 2012); es por lo anterior, que el contenido de
ensefianza es tan importante y se propone en esta investigacién una innovacion que genere la
lista de chequeo con los contenidos basicos para el aprendizaje del idioma, la cual es de suma
importancia y necesidad para el proceso de ensefianza, ya que de acuerdo con desarrollo efectivo
de las tematicas en los niveles escolares basica y media, es posible proyectar la consecucion de
los objetivos de aprendizaje del idioma desde la habilidad comunicativa tan anhelada por todos
los actores educativos incluyendo el proyecto nacional de bilingtiismo que el MEN propone para
los niveles de educacion basica y media.

Proceso ensefianza-aprendizaje (PEA)

Durante los dos apartados anteriores, se han abordado y definido los procesos ensefianza
y aprendizaje independientemente, sin embargo, estos dos términos los integran Escorza 'y
Aradillas (2020), denominandolos como el binomio indisoluble ensefianza-aprendizaje, es una
ecuacién que tiene dos miembros y que establece una relacion entre ambos a través de los
siguientes elementos intervinientes: docente, estudiantes, planificacién o programacion de aula,

objetivos, curriculo, contenidos o competencias, metodologia, medios de ensefianza, evaluacién
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y contexto, los cuales aportaran al proceso educativo y a la consecucion efectiva de los objetivos
de cada éarea.

Esta relacion de dos, es complementaria, es decir que una lleva a la otra, de tal forma que,
las acciones y preferencias instruccionales de los maestros resultan directamente asociadas a la
concepcidn epistemoldgica que tienen del aprendizaje, un ejemplo para los idiomas teniendo en
cuenta esta definicion es, si el docente establece el enfoque comunicativo en la ensefianza, muy
seguramente, las actividades didacticas y estrategias pedagdgicas seran elegidas siguiendo esta
perspectiva y asi dar rienda suelta para desarrollar las habilidades requeridas.

Por este motivo justamente, es de relevancia para los docentes el reconocimiento de la
propia concepcion que tienen sobre la base epistemolodgica del aprendizaje, ya que de esta
manera es posible marcar el camino con los elementos pedagdgicos, didacticos y estilos
necesarios e integrarlos en su forma de ensefar, lo que los llevara a ser mas flexibles, a estar
abiertos a otras concepciones y a mejorar es si, la practica docente.

Brown (1995) citado por MEN (2006) propone cinco principios indispensables en esta
relacion ensefianza-aprendizaje que son aplicables a las lenguas extranjeras, los cuales acuria el
Ministerio de Educacién Nacional en la serie lineamientos curriculares para idiomas extranjeros,
estos son: reconocer y aprovechar en cuanto sea posible la motivacién intrinseca del estudiante,
su curiosidad para aprender algo nuevo; recordar la importancia que tiene la conducta arriesgada
en el desarrollo de la lengua extranjera para dar oportunidades a los alumnos, arriesgarse en el
manejo de la lengua extranjera, tanto en lo oral como en lo escrito; reconocer que el lenguaje y la
cultura estan estrechamente relacionados; fomentar la autoconfianza de los alumnos porque ésta
es importante para el desarrollo de la lengua extranjera; y finalmente, tener muy en cuenta que

los alumnos exitosos son los que hacen una inversion estratégica en su propio aprendizaje.
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Este binomio ensefianza-aprendizaje al ser un proceso dinamico, cambiante, flexible y
oportuno, se deriva de la teoria constructivista, en donde se favorece la singularidad del
estudiante, asi como la participacion activa y aprendizaje en equipo, por lo cual las actividades
como juegos de roles, proyectos, deben elegirse y basarse en problemas reales, fomentando la

creatividad y reflexion critica.
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Marco Conceptual

Este marco pretende abordar la temaética relacionada directamente con la investigacion en
curso, por ello, se compartira la cronologia de las regulaciones del bilingliismo que permite
subrayar los avances y esfuerzos que el pais ha realizado desde el 2006, pasando por el marco
comun europeo de referencia que entrd en vigor en el afio 2002, finalizando con el impacto e
importancia del curriculo, la evaluacion y promocion de grados escolares y la nivelacion de los
temas.

Marco Comun Europeo de Referencia -MCER

A continuacion una breve resefia sobre este marco, fue creado por los europeos quienes
poseen un territorio plurilingte y pluricultural, pues al estar cerca entre paises, a pocas horas en
tren, las personas se ven en la necesidad de comunicarse, por ello, nace la idea de saber y medir
el tiempo que demoraba una persona para aprender un idioma, lo cual llevo a la creacion del
denominado marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion, que es el resultado de mas de una década de investigacion exhaustiva llevada a cabo
por especialistas del campo de la linguistica aplicada, hace parte esencial del proyecto general de
politica linglistica del consejo de Europa, que ha desarrollado un considerable y bien
fundamentado esfuerzo por la unificacion de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de
lenguas dentro del contexto europeo (COE, 2001).

El MCER proporciona una base comun para la elaboracion de programas de lenguas,
orientaciones curriculares, exdmenes, manuales, etc., en toda Europa, este describe de forma
integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar
una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar

para poder actuar de manera eficaz. La descripcion también comprende el contexto cultural
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donde se situa la lengua. EI marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la
lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo
largo de su vida (MEN, 2002).

El marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER) es el estandar
internacional que define la competencia linglistica, por ende, para alcanzar la suficiencia en el
idioma (sus habilidades), se establecieron dos afios, cien horas por nivel y cinco niveles definidos
por letras A, B 'y C, con subniveles 1y 2, hay un nivel C2 que es para nativos, se utiliza en todo
el mundo para definir las destrezas linglisticas de los estudiantes en una escala de niveles de
inglés (figura 5) desde el A1, nivel basico de inglés, un B1, nivel independiente, hasta un C2,
para aquellos que dominan el inglés de manera excepcional (Cambridge, 2023).

Figura 5

Niveles del marco comin europeo de referencia para lenguas
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Educacion Bilingte en Colombia

Después de la apertura comercial creciente, al inicio de los afios 2000, de diferentes
acuerdos econdmicos multilaterales del gobierno colombiano con aliados como Estados Unidos,
La Unidn Europea, Japdn (Sanchez, 2013) entre otros, y por supuesto negociados en idiomas
diferentes al nativo -espafiol-, surge la urgencia manifiesta de que los ciudadanos tengan dominio
en una lengua extranjera, preferiblemente inglés.

Es por esta razon que en el 2004, el gobierno vigente de la época, para favorecer el
fortalecimiento de una lengua extranjera a traves del ministerio de educacion nacional MEN,
establecio una politica de estado mediante el disefio del primer proyecto educativo para ensefiar
un idioma extranjero, que se denominoé programa nacional de bilingliismo y establecio los
lineamientos y objetivos para su desarrollo, cuyo objetivo principal consistia en fomentar el
aprendizaje del inglés y su ensefianza en todo el territorio nacional (Sanchez, 2013).

Programa Nacional de Bilingtiismo (2006-2010)

El ministerio de educacion nacional desde el afio 2006, ha implementado el programa
nacional de bilingtiismo -PNB-, el cual plantea un periodo de implementacion de cuatro afos, es
decir, desde el 2006 hasta el 2010 cuyo objetivo era el de “lograr ciudadanos y ciudadanas
capaces de comunicarse en inglés, de tal forma que puedan insertar al pais en los procesos de
comunicacion universal, en la economia global y en la apertura cultural, con estandares
internacionalmente comparables. Este propdsito implica un plan estructurado de desarrollo de las
competencias comunicativas a lo largo del sistema educativo” (Estandares basicos de
competencias de lenguas extranjeras, 2006).

Sin duda, en este cuatrienio, este proyecto educativo partié en dos el bilingtiismo en

Colombia y aport6 significativamente al proceso ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, ya
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que se desarrollo la guia 22 estandares para el desarrollo de competencias en lenguas extranjeras:
inglés; que se alinearon con el marco comun europeo de referencia- MCER de 2002; y se
impulso la formacion docente y el fortalecimiento institucional, este es un documento maestro,
central y disefiado especificamente para el abordaje del proceso de ensefianza del idioma, ya que
propone:

Criterios claros y publicos que permiten conocer lo que deben aprender los nifios, nifias y
jovenes, y establecen el punto de referencia de lo que estan en capacidad de saber y saber
hacer, en cada una de las areas y niveles. Son guia referencial para que todas las
instituciones escolares, urbanas o rurales, privadas o publicas de todo el pais, ofrezcan la
misma calidad de educacion a los estudiantes de Colombia (MEN, 2006).

Sin duda esta directriz marca el derrotero para el planteamiento de los curriculos que se
van a utilizar en las instituciones educativas para sus diferentes niveles escolares (figura 6 ), sin
distincion del sector al que pertenezca, porque es un lineamiento nacional, ademas porque
indican “qué aprender”, entonces, queda a consideracion tanto de las directivas como de la planta
docente disefar el “como aprender” con el fin de que los estudiantes alcancen los estandares
buscados a nivel nacional en sintonia con los retos globales que se plantean en el manejo de una
lengua extranjera como inglés.

Figura 6

Niveles de lengua para el desarrollo integrado y gradual del idioma

GRUPOS DE GRADOS MiveLes MCE

Décimo a Undécimo BIl2 Pre intermedio 2
Octavo a Noveno i B LI Pre intermedio |
Sexto a Séptimo A2 ALl Bdsico 2

Cuarto a Quinto A Basico |

Frimero aTercero Al Al Principiante

Fuente. Ministerio de educacion nacional

90



91

La guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés, sera el
documento base, con el cual se realizara la revision documental de las competencias en la
ensefianza del idioma extranjero inglés, para los niveles de educacion basica, que comprende el
nivel de primaria, grados primero a quinto y parte de secundaria, grados sexto a noveno; y
educacion media, que corresponde a los grados decimo y undécimo de secundaria.

Programa de Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras -
PFDCLE (2010-2014)

El programa de fortalecimiento al desarrollo de competencias en lenguas extranjeras -
PFDCLE- surge en el 2010 como un proyecto estratégico con el objetivo de desarrollar
competencias comunicativas en inglés a educadores y estudiantes del sector para favorecer la
insercion del capital humano a la economia a del conocimiento y al mercado laboral globalizado,
por ello se expone dentro del marco del plan nacional de desarrollo para el mismo periodo 2010-
2014, pues se buscaba proponer estrategias de formacion docente considerando que el manejo de
una lengua extranjera es “un factor que impacta de manera transversal toda la politica educativa
y abre caminos para formar ciudadanos que discuten, reflexionan y hacen construcciones
colectivas que contribuyen a los procesos de innovacion y competitividad” (MEN, 2010).

El PFDCLE se trazo6 algunas metas, dentro de las que contemplaba mejorar los resultados
tanto del ciclo de educacion preescolar basica y media, como del ciclo de educacion superior a
través de la actualizacion permanente de practicas pedagdgicas y el mejoramiento sostenido de
los niveles de inglés de los docentes con estrategias como programas de formacion presencial y
virtual, programas de inmersion en inglés estandar, formacion en manejo de ambientes virtuales,

formacion en inglés en esquema de cascada.
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Dentro del programa también se impulso la ley de bilingtismo, ley 1651 de 2013, ademas
se desarrollaron otras estrategias con contenido orientadas al desarrollo de las competencias
comunicativas en inglés para la educacion basica primaria en el sector oficial, como
“Aprendamos inglés con las aventuras de bunny bonita”; “My ABC English kit” disefiada para
brindar a los docentes del nivel basica primaria, un banco de recursos y estrategias para apoyar
el desarrollo de competencias comunicativas en inglés de los nifios del sector oficial; y el
desarrollo del material “English, please” 1, 2 y 3 que buscaba ofrecer a los docentes y estudiantes
de los grados 9°, 10°y 11°, materiales y recursos didacticos pertinentes para acompafar su
proceso de aprendizaje del inglés.

Las acciones de este programa aportaron significativamente en cuanto a la didactica del
proceso de ensefianza y al proceso aprendizaje del idioma de los estudiantes, debido a que a
partir de diferentes desafios y contenido dieron respuesta y soporte a los diferentes retos que se
establecieron en su momento, convertidos en procesos concretos y como productos se generaron
procesos, herramientas y documentos entregables segun el estamento en cuestion, asi: en las
instituciones de educacién superior (reto 1), contribuyd con el incremento de la calidad en
programas académicos diferentes a licenciaturas en idiomas que ofrecen cursos de lengua
extranjera, a través de la red curriculum lingua y el acompafiamiento a todas las licenciaturas de
idiomas del pais en diagndstico y plan de mejoramiento; apoyo a docentes y estudiantes (Reto 2)
a través de formacion virtual en donde se vincularon 120 dinamizadores e-learning en formacion,
se generaron 8000 licencias para formacion virtual, se configuraron los convenios con Fulbright-
ICETEX, British Council y Alianza Francesa; fortalecer el direccionamiento estratégico de las
Secretarias de Educacion (Reto 3), mediante la participacion de las 94 secretarias de educacion

certificadas en los encuentros regionales de sensibilizacidn sobre las iniciativas de
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fortalecimiento en lenguas extranjeras, fueron beneficiadas 40 secretarias de educacion con
apoyo en “direccionamiento estratégico a proyectos regionales; aumentar el nivel de inglés y el
uso de estrategias metodologicas innovadoras para los docentes de inglés en servicio (Reto 4)
mediante el disefio e implementacion de estrategias integrales de formacion presencial y virtual,
formacion y dotacion con los programas “bunny bonita” y “eco”, acompafiamiento para la
implementacion de la jornada extendida en inglés y se sumaron a la iniciativa 1200 docentes de
primaria; mejorar el nivel de inglés de los estudiantes y mantenerlo (Reto 5) a través del disefio
y pilotaje de planes de estudio modelo para los grados 9, 10 y 11, se entregaron 6000 licencias
para cursos virtuales de inglés distribuidas entre estudiantes de 10 y 11, y la publicacion de
recursos pedagogicos centralizados en el edusitio “inglés para todos; y el uso de las TIC para la
ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras (Reto 6) con el fin de facilitar la comprension de
los contenidos y el acceso a la informacion.

Aunque este proyecto presenta un enfoque transversal y, también es sofiador e intangible,
pues pretendia intentar abarcar mas, pero no contaba con el capital humano suficiente ni
fortalecido o capacitado, ya que aunque los docentes de las distintas areas del conocimiento son
profesionales en ensefianza, para la instruccion de un idioma extranjero desde las distintas
disciplinas, se requiere la especializacion en la materia, por ello no fue posible echarlo a andar
efectivamente.

Los dos proyectos mencionados anteriormente, tanto el programa nacional de
bilinglismo — PNB- y el programa de fortalecimiento al desarrollo de competencias en lenguas
extranjeras -PFDCLE- para el periodo de ocho afios 2006-2014, proponian objetivos en comun
los cuales fueron concebidos para la mejora de los procesos ensefianza-aprendizaje de idioma

que integraba tanto a docentes como estudiantes con el fin de poder avanzar y responder a los
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retos que se imponian globalmente en esta materia, que aunque no se lograron alcanzar los
objetivos planteados en su totalidad, sin duda, los avances que se evidenciaron y que aportaron
son importantes, sin embargo, tal como se indico anteriormente, los logros fueron parciales, por
lo cual se deberia dar continuidad con el proceso por lo que se generd otra propuesta, la cual se
enunciara a continuacion.

Programa Nacional de inglés (2015-2025)

Es en este punto, con los resultados evidentes tanto favorables como por mejorar de los
programas Yy subprogramas lanzados en afios anteriores, que se requiere seguir avanzando en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma, por lo que se crea un nuevo plan, ahora decenal,
para hacerle frente a los retos latentes que se evidencian en la consecucion de los niveles de
proficiencia de inglés adecuados para cada nivel educativo, por lo que para el ministerio de
educacion nacional fue preciso disefiar un nuevo programa nacional de inglés denominado
Colombia very well! con una vigencia de diez afios para su ejecucion (2015-2025), el cual se
define como:

Una estrategia integral, intersectorial y a largo plazo, que con base en las experiencias de los dos
proyectos precedentes, redimensiona sus componentes con intervenciones a una mayor
escala e inversiones més altas e incluye nuevos componentes como la movilizacién
social, la gestion de alianzas y el involucramiento de los padres de familia (Programa
Nacional de Inglés, 2014, p.4).

Las proyecciones del programa nacional de inglés estan planeadas para dar resultados en
el 2025, el pais debera convertirse en el mas educado de Latinoamérica y con mejor nivel de
inglés en Suramérica segun el proyecto Colombia very well”, sin embargo, ya solo restan dos
afios para concluir el plazo y alcanzar estas metas ambiciosas, que pese al apoyo intersectorial y
financiero, no se han consolidado significativamente; algunas investigaciones y cifras muestran
un estancamiento o peor un retraso “Colombia se encuentra entre los paises latinoamericanos que
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estan en el furgon de cola en aprendizaje de lenguas extranjeras en el estudio de PISA”
(Portafolio, 2020).

Estos resultados poco satisfactorios, han de ser analizados y evaluados detalladamente, ya
que es una urgencia manifiesta el ajuste de los procesos de ensefianza-aprendizaje del idioma
inglés, pues aungue ya no sea posible por tiempo la consecucion de los objetivos, menos por la
pandemia dentro del plazo del programa, se hace preciso continuar con el trabajo arduo, innovar
los procesos de ensefianza, cambiar el enfoque, unificar criterios de ensefianza-aprendizaje,
capacitar y motivar a los maestros, entre otras estrategias para avanzar en la calidad de los
procesos pedagdgicos, didacticos y practicos de la ensefianza del idioma.

Otro punto indispensable es que los actores del proceso educativo, ministerio de
educacion, instituciones educativas, maestros, estudiantes y padres de familia o acudientes, se
aseguren de que los estudiantes desarrollen sus competencias segln cada uno de los tres niveles
de lengua, niveles ajustados al sistema educativo colombiano con base en el marco comdn
europeo de referencia para lenguas (figura 7); estos niveles para la ensefianza del idioma inglés

Figura7
Niveles MCER adaptados por el MEN

MNvELES secUN BL Marco MNoMeaE COMOM DEL | INIVEL EDUCATIVO EM EL QUE SE EsPEra | METAS PARA EL SECTOR

Comin Euroreo NIVEL EM COLDOMEIA DESARROLLAR CADA MIVEL DE LENGUA | EDUCATIVO A 2019

Al Principiante Grados | a 3

A2 Basico Grados4a7

Bl Pre intermedio Grados 8 a =MNivel minime para el 100% de los
egresados de Educacén Media

B2 Intermedic Educaadn Supenor *MNrvel minimo para docentes de
Inglés.

=MNivel minimo para profesionales de
otras carreras.

Cl Pre avanzado *Mivel minimo para los nuevos egre-
sados de licenciaturas en idiomas

2 Avanzado

Fuente. Ministerio de educacion nacional
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se distribuyen de manera distinta a los niveles educativos planteados en la ley general de
educacion ampliados en el marco tedrico, contexto que es de suma importancia considerar en
tanto la ensefianza, como en el proceso de aprendizaje, ademas de integrar nuevas perspectivas,
procedimientos enfoques, métodos, seguimiento y evaluacion de saberes, con el fin de garantizar
efectivamente el alcance de estas habilidades y competencias necesarias para dominar la lengua
extranjera; inglés.

En ese orden de ideas, la distribucion de grados de acuerdo con los niveles segun el
marco comun europeo, son tres: Al para los cursos primero a tercero (1-3) de primaria, A2 para
los grados cuarto a séptimo (4-7) y B1, nivel de salida para la finalizacién del ciclo de educacién
media, que integra los grados octavo a once (8-11) pertenecientes a educacion basica los cursos
octavo y noveno y a educacién media los grados décimo y undécimo. Es preciso hacer énfasis en
la categorizacion de los grados en referencia al MCER, con el fin de guiar acertadamente la
ensefianza del idioma con base en estas competencias propias de cada nivel de lengua inglesa
(Apéndice A: guia 22).

Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA-

Con el programa nacional de inglés, también se desarrollan los derechos basicos de
aprendizaje y el curriculo sugerido de inglés son una propuesta del MEN en el 2016 y una
apuesta clara que busca generar igualdad educativa y hacer que la ensefianza y el aprendizaje del
inglés sean vistos como una herramienta que fortalezca la formacion integral y pertinente para
los estudiantes del siglo XXI en Colombia. Por esta razon, el curriculo sugerido integra
diferentes ejes de formacion, tales como la paz y la democracia, aspectos fundamentales en la
construccién de un pais en paz que busca abrirse cada vez mas al mundo globalizado y

multicultural en el que vivimos (MEN, 2016).
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Este documento se construyé con el apoyo de expertos nacionales e internacionales y de
94 docentes evaluadores de diversas regiones del pais, en un proceso que permite asegurar su
calidad y pertinencia para el contexto educativo publico colombiano. Esta herramienta es un
recurso complementario para el curriculo y su importancia radica en que plantean elementos
fundamentales para la construccion de aprendizajes en cada afio escolar (MEN, 2016).

Con estas herramientas, los docentes de inglés y las instituciones educativas aportaran
cada vez mas a la construcciédn del pais bilinglie que se desea y al alcance de la meta de ser el
pais mejor educado de la region.

Los derechos basicos de aprendizaje identifican saberes y habilidades claves para cada
grado escolar, cuatro para los grados de 1° a 5°y entre 7 y 8 para los grados 6° a 11°, estas son las
competencias minimas que deben alcanzar los estudiantes en cada curso, para lograr recorrer un
camino académico que los lleve al alcance del nivel intermedio B1 propuesto al culminar el
bachillerato.

Curriculo

Es el recurso educativo orientador y necesario para planear adecuadamente la ensefianza
de una materia en especifico como el area de idioma extranjero: inglés, definido como “un
conjunto de objetivos de aprendizaje seleccionados que buscan experiencias apropiadas con
efectos acumulativos y evaluables. Es también el conjunto de experiencias de aprendizaje
planificadas, dirigidas por la escuela para conseguir los objetivos educativos” (Ocaia, 2014,
p.17).

El curriculo debe cumplir con ciertos requisitos e items en su planeacion:

Un conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural nacional,

regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para
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poner en préactica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional (MEN,
2006).
Plan de Estudios

Como parte y elemento importante del curriculo, es importante resaltar el plan de
estudios, ya que aporta un esquema estructurado a través del cual se identifican los contenidos,
temas y actividades pedagogicas del area, que para este caso es el idioma extranjero: inglés. El
plan de estudios debe contener al menos los siguientes aspectos, segun el MEN (2008):

La intencion e identificacion de los contenidos, temas y problemas de cada area, sefialando las
correspondientes actividades pedagdgicas; la distribucion del tiempo y las secuencias del
proceso educativo, sefialando en qué grado y periodo lectivo se ejecutaran las diferentes
actividades; los logros, competencias y conocimientos que los educandos deben alcanzar
y adquirir al finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en cada area y grado,
segun hayan sido definidos en el proyecto educativo institucional-PEI- en el marco de las
normas técnicas curriculares que expida el Ministerio de Educacién Nacional. Igualmente
incluird los criterios y los procedimientos para evaluar el aprendizaje, el rendimiento y el
desarrollo de capacidades de los educandos; el disefio general de planes especiales de
apoyo para estudiantes con dificultades en su proceso de aprendizaje; la metodologia
aplicable a cada una de las areas, sefialando el uso del material didactico, textos
escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informatica educativa o cualquier otro
medio que oriente soporte la accion pedagdgica; indicadores de desempefio y metas de
calidad que permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional.

Contenidos Tematicos

Los contenidos tematicos, en concordancia con los lineamientos nacionales que rigen la
ensefianza del inglés, deberian ser ajustados a los tres niveles de lengua que propone el MEN
(figura 7) y también ser vistos como una lista de temas, la cual contenga el compendio de topicos
de primera mano, para que el disefiador del plan de estudios o docente pueda considerar al

momento de estructurar las lecciones de manera Util, pertinente y de facil; asi como de
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interpretacion sencilla para el aprendiz y sus acudientes, ya que de esta manera es mas viable
hacer la transicion del proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir del diagndstico, visualizacion e
identificacion de los objetivos por cumplir en determinado plazo, a lo que en jerga académica se
le denomina como periodo académico, el cual por indicacion de politicas educativas que emite el
MEN, son cuarenta (40) semanas de trabajo académico, distribuido por lo general en cuatro
periodos (bimestres) académicos al afio de igual duracion.

En resumen y como lo manifiesta Diaz (1984) citado por Ocafia (2014), “lo curricular
implica la busqueda de contenido a ensefiar”, por esta razon, la urgente necesidad de innovar en
cuanto al disefio y planteamiento de ejes tematicos pertinentes, contextualizados, creativos y de
calidad, que con la complementariedad e inclusién de otros elementos tales como la
metodologia, enfoques, métodos, didactica, intensidad horaria, entre otros.

Nivelacion

Los docentes no pueden operar si no tienen unos contenidos claros y concretos por nivel
gue permitan un abordaje y consecucion éptima de los objetivos de desarrollo de las habilidades
del idioma, pues deberian conocer en qué punto del nivel se debe, no comenzar, sino continuar a
partir del punto en donde se encuentra para hallar debilidades, las cuales puedan ser identificadas
a tiempo y asi poder apoyar el proceso de aprendizaje y nivelacion de competencias segun
niveles en la figura 7.

Para ejemplificar, si un estudiante cambia de institucion o llega a una, seria ideal poder
tener un documento como la lista de chequeo firmada por las instancias educativas, llamese
docente y/o coordinador, que certifiquen el proceso que lleva, tipo hoja de vida personal, para
que a partir de esa informacion se pueda visualizar, revisar y avanzar en su proceso académico

individual. Esa herramienta denominada lista de chequeo que se pretende disefiar como objetivo
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principal de esta investigacion, haria parte del compendio de herramientas con las que el docente
de lengua extranjera inglés debe usar, pero si la principal en el avance del proceso ensefianza-
aprendizaje durante cada uno de los grados escolares y niveles del MCER.

En ese orden de ideas, a continuacion se ampliara la definicidn de nivelacion escolar, la
cual segun el MEN indica que:

Cuando sea necesario, los establecimientos educativos de conformidad con su plan de
estudios y metodologia realizaran estrategias pedagogicas para los estudiantes, a partir de las
debilidades identificadas al finalizar cada uno de los cuatro periodos en que se divide el afio
escolar. La nivelacion debe ser permanente y articulada con las actividades académicas del
periodo siguiente, procurando que el estudiante desarrolle todas las competencias basicas
requeridas en el transcurso del afio escolar (2001).

Ahora bien, la nivelacién de las habilidades del area de inglés en esta investigacion no es
considerado desde el enfoque micro, es decir, a unos cuantos temas o para aprobar un bimestre o
la recuperacion académica, como se evidencia en la anterior definicion por el MEN; se propone
en cambio, a nivel macro, la regularizacion académica, que es un proceso cuyo objetivo principal
es favorecer de manera personalizada la comprension del area de inglés en este caso, para
fortalecer su aprendizaje y capacitar al estudiante para que se nivele en el grado escolar al que
pertenece o al que esta por ingresar, de manera exitosa. Llevar a cabo esta practica de manera
constante, contribuye a adquirir mayor autoestima, confianza, ademas de una marcada calidad en
el aprendizaje. Por ello, es de suma importancia que la institucion que la implemente haya
establecido un modelo educativo que le permita alcanzar logros cuantificables y cualificables a
fin de que la intervencidn sea adecuada a las necesidades explicitas de cada persona (Basco,

2020).
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Al favorecer la comprension de la asignatura, se promueve el desarrollo académico que
fortalece el aprendizaje y lo capacita para nivelarse en el grado escolar al que pertenece o al que
va a ingresar y justamente es en este punto en donde entra en accién la lista de chequeo, a través
de la cual se busca un avance progresivo en la consecucion de las metas y estudiante tenga la
posibilidad de contar con distintos momentos de profundizacion de los temas que le aporten al
desarrollo de sus habilidades y al alcance de los objetivos propuestos por el MCER y el MEN,
teniendo en cuenta las necesidades individuales, los estilos de aprendizaje, la intensidad horaria
semanal, teniendo en cuenta la directriz enfatica que maneja el MCER en donde se plantea que
no hay cambio de nivel, si no se cumplen las horas y se adquieren las competencias requeridas
para cada ciclo.

Evaluacion

La evaluacidn en su definicion aterrizada al ambito escolar es un fendmeno educativo que
condiciona todo el proceso de ensefianza y aprendizaje (Santos, 2014), por ello, ahora no solo es
evaluacion sumativa, sino que se ha centrado mas en el desarrollo de las habilidades de los
estudiantes que en los contenidos de ensefianza, orientandola hacia una evaluacion formativa,
integral y cualitativa que se proyecte al alcance de las competencias que se plantean en el caso
del idioma inglés, en la guia 22 de estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras:
inglés de acuerdo con los lineamientos del MEN y el MCER.

El ministerio de educacion nacional indica en su sistema institucional de evaluacion de
los estudiantes -SIEE-, que:

La evaluacién no es una tarea aislada del proceso formativo, por tanto, ella debe estar vinculada
y ser coherente (conceptual, pedagogica y didacticamente) con toda la propuesta
educativa que ha definido el establecimiento educativo. La evaluacion debera alinearse
con la mision, propositos, modelo o enfoque pedagdgico. Tal actividad implica que en el

101



102

momento de disefiar el sistema institucional de evaluacion de estudiantes, este debe
articularse con el proyecto educativo institucional, no sélo por su incorporacién en él,
sino por la correspondencia que debe existir entre el enfoque de ensefianza y el enfoque
de evaluacion (2021).

El término més conocido es evaluacion del aprendizaje, sin embargo, se han derivado
otros dos enfoques para este proceso que son la evaluacion para el aprendizaje y evaluacion
como aprendizaje, que abarca un proceso mas amplio en el aula, en el que el puntaje o requisito
de control no es lo mas importante, sino se utiliza como un instrumento de aprendizaje, evitando
asi confundir evaluacion con calificacion, justamente los procesos de ensefianza-aprendizaje en
el aula deben ser un proceso continuo que permita preparacion y desarrollo de las competencias
para que logren superar las pruebas que se realicen en la evaluacion del aprendizaje, las cuales
son clasificatorias para aprobar o no el ciclo educativo, que en este sentido, el ministerio de
educacion nacional, en el area de evaluacion de estudiantes de educacion basica y media, ha
propuesto gque la evaluacion del aprendizaje se realice desde tres &mbitos distintos: el
internacional, con pruebas de corte por ejemplo, PISA; el nacional, a través del ICFES que
realiza pruebas al término de los ciclos por ejemplo para secundaria, la prueba saber 11; y el
institucional, la evaluacién del aprendizaje la lleva a cabo la institucién, a cargo de los docentes,
quienes valoraran el desempefio segln escala: superior, alto, basico y bajo (Decreto 1290 de
2009, art. 1).

Las pruebas en sus tres ambitos, requieren una cohesién importante para la obtencién de
resultados efectivos en el area del inglés, por ello, la preparacion ha de ser adecuada durante todo
el ciclo escolar, desde educacién basica hasta media, si se quiere sobresalir en las pruebas
internacionales como PISA o pruebas de suficiencia de un idioma como IELTS, TOEFL; hade

haber una preparacién y orientacion continua del proceso de aprendizaje para que llegado el
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momento de que el estudiante se enfrente a la prueba saber 11, logre los objetivos; los resultados
anteriores, requieren un trabajo arduo tanto de los docentes como de los estudiantes durante sus
al menos once afios de estudio, por ello, dentro del &mbito institucional, es importante tener
clara la ruta para poder identificar el progreso de los estudiantes en el alcance de las
competencias que propone tanto el MCER como el MEN para cada uno de los niveles tal como
se ha ilustrado anteriormente en las figuras 5 y 6.

Para tal efecto, se ha realizado un cuadro comparativo (figura 8) que permite la
identificacion de los niveles planteados para el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma
inglés, por las distintas instancias como el MCER, la guia no. 22 estandares para el desarrollo de
competencias en lenguas extranjeras, la prueba saber 11, la prueba saber pro y una de las
editoriales, con el fin de clarificar la paridad o disparidad que existe; se plantean dos salvedades
en esta figura que son, en la prueba saber Pro el nivel C2 se considera solo para nativos y en la
columna de la prueba saber pro, el nivel C1 solo es para egresados de licenciaturas en idiomas.

Figura 8
Cuadro comparativo niveles de inglés segun el MCER

MARCO COMUN EUROPEO DE

REFERENCIA PARA LENGUAS - Cuadro Comparalivo
MCER
EDITORIAL
ICFES ICFES RICHMOND Series
NIVELES MCER GUIA No. 22 SABER-PRO
SABER-11 Skyrockets &
(2021>) .
Achievers
SUARIO A+ [ A1a
Bate Az (Plataforma)
Az A2
2+ [ A2
USUARIO
INDEPENDIEN
° [}
CC *

Fuente. Autoria Propia
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Se puede entonces, evidenciar un gran problema de entrada que es la variacion en las
nomenclaturas, lo que permite inferir que en el pais se esta trabajando de manera dispar en este
respecto. En segundo lugar, si se esta recogiendo el marco comun europeo de referencia -MCER,
es porque el objetivo es estandarizar para hablar el mismo idioma y no es asi, lo que abre una
brecha y confusion en la ruta entre el qué y como de los objetivos a plantear.

En la figura 8 se podria reflejar que el planteamiento de los niveles es progresivo en la
busqueda de resultados de proficiencia en el idioma, y asi lo estipula el MCER vy la guia 22, solo
que en su practica no lo es, afirmacién que se refleja en la siguiente situacion: revisando la serie
de libros que usa la editorial Richmond para primaria y secundaria, se evidencia que hay dos
ciclos distintos, para primaria se propone una serie de textos distinta (Skyrocket) de la que
propone para secundaria (Achievers), lo que puede ser adecuado por el grado de dificultad, solo
que hay un especial punto de atencion y es el nivel inicial y final que propone pues cada serie
inicia en el nivel elemental, lo cual es adecuado para la serie de primaria, pero para la serie de
secundaria no, se deberia continuar a partir de A2 y seguir avanzando durante los afios futuros en
la consecucion del nivel esperado que es el B1. Esto planteado de otra manera es que, en sexto
grado, independientemente de que se hayan estudiado 5 afios de inglés previamente (1-5), se
vuelve a iniciar el aprendizaje del idioma inglés en el nivel basico, lo cual no ofrece ninguna
garantia de un proceso de aprendizaje progresivo, preparatorio, para enfrentar los retos del
idioma en secundaria, todo lo contrario, se reinicia el proceso sin ningun tipo de verificacién del
aprendizaje, no hay avance sino retroceso en el proceso de adquisicion de las competencias del
idioma, con pesar una pérdida de tiempo, esfuerzo y recursos.

Esta es una de las razones fundamentales en que se basa este proyecto para proponer la

lista de chequeo de contenidos tematicos, pues permitira unificar los procesos de ensefianza-
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aprendizaje, de manera progresiva se podra ir avanzando en las competencias que se deben
adquirir en los niveles Al, Aly B1 propuestos por el MEN durante los 11 afios de
escolarizacion, asegurando su avance mediante la verificacion permanente no solo por parte del
docente, sino que, esta herramienta hara parte del diario vivir académico del estudiante para su
consulta, la cual sera facil uso y consulta, para que los estudiantes y acudientes tengan la
posibilidad de también ir haciendo el seguimiento hasta alcanzar los saberes y aprendizajes
propuestos tanto en los DBA como en la guia 22 para demostrar proficiencia en las habilidades
de la lengua inglesa.

Promocion

La promocidn escolar esta orientada a la aprobacion de una etapa escolar, por lo general
en el sistema educativo colombiano esa promocion es anual, para continuar con el grado
inmediatamente superior, para ello, el MEN ha establecido en el decreto 1290 de 2009, los
lineamientos que indican que cada establecimiento educativo determinara los criterios de
promocion escolar de acuerdo con el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes. Asi
mismo, el establecimiento educativo definira el porcentaje de asistencia que incida en
la promocion del estudiante (art. 7) que en general es del 95%.

De acuerdo con lo anterior, es claro que las instituciones educativas tienen autonomia
para tomar estas decisiones de promocidn, asi como también “cuando se presentan debilidades en
el aprendizaje y hay bajo nivel de desempefio, es obligatorio que en el establecimiento se
implementen actividades de apoyo durante todo el afio escolar” (MEN, 2009).

En ese orden de ideas, la promocion escolar puede verse como un proceso flexible que
deja una puerta abierta a posibles sugerencias, ajustes y propuestas para la consecucion exitosa

de los resultados; con relacion al area de inglés, la promocién deberia replantearse para que se
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realice mas que por cada afio escolar, por ciclos, cada vez que finalice no un nivel educativo sino
de lengua (figura 7) de acuerdo con el marco comun europeo de referencia para lenguas.

Para cerrar esta seccion del marco conceptual, algunas impresiones frente a la ensefianza
del idioma inglés desde lo evidenciado en la tabla comparativa, proceso que paradojica e
independientemente del ciclo escolar, siempre tiende a iniciar con el nivel principiantes Al, lo
que indica un estado casi inmavil del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues aqui surge la duda
de si los estudiantes no aprenden lo que se les ensefia 0 no hay una progresion real y verificable
en el proceso educativo, un proceso que no solo integra los estudiantes y docentes, sino otros
elementos como curriculo, plan de estudios, contenidos tematicos intensidad horaria, tipo de
institucidn educativa, recursos como libros guia, laboratorios de inglés, oportunidad de préactica
del idioma, pedagogia, didactica, disposicidn, entre otros.

Es en este punto entonces, en donde cabe analizar la efectividad del proceso de ensefianza
del idioma inglés durante el camino escolar que es al menos, contando un afio de la formacion
inicial, de 12 afios de aprendizaje del idioma. Para lo cual, si se observa el proceso educativo
posterior a la educacién media, denominada la educacion superior en los diferentes niveles
educativos técnica, tecndéloga o profesional, en los curriculos de estos programas (Apéndice F)
siempre se inicia con inglés basico Al, lo que arroja la nueva alarma e interrogante, de si se han
ido por la borda literalmente los 12 afios de aprendizaje del idioma inglés.

Evidenciando entonces esta debilidad en el sistema, la ruptura en este proceso conlleva a
la necesidad de generar una herramienta Util, de facil acceso y gestion, que facilite tanto al
docente como al estudiante llevar un control del avance académico en la aprehension de los
contenidos tematicos Yy desarrollo de las competencias en el idioma inglés de acuerdo con cada

nivel y que este sea significativo y perdure en el tiempo para que, en lugar de devolverse cada
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vez a iniciar los procesos de ensefianza-aprendizaje desde nivel basico, se pueda avanzar desde el
nivel que alcanzd en el ultimo ciclo escolar, corroborando con la lista de chequeo estandarizada y
nacional, especialmente en la educacion basica y media, los minimos solicitados para ser
competente en los niveles Al, A2 y B1 requeridos para graduarse como bachiller; en pocas
palabras, avanzando efectivamente y de manera jerarquica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del idioma inglés, lo que permitiria que una vez termine la educacion media, el
estudiante con seguridad se encuentre en capacidad de desenvolverse con las competencias
adquiridas para poder avanzar con los niveles superiores del MCER que son B2 (para
profesionales egresados) y C1 (para estudios/trabajo en el exterior o docentes de lenguas) vy, para
culminar este camino con las pruebas de proficiencia internacionales, logrando aprovechar tanto
el tiempo como los recursos invertidos durante todo el ciclo escolar para desempefiarse como un
ciudadano bilingte en el mundo glocal, concepto que es definido por el sefior rector de la
Universidad Nacional Abierta y A Distancia UNAD, como “el impacto y valor agregado en
términos de proyeccion social que genera la internacionalizacién en el desarrollo de las
comunidades locales y la forma en que estas comunidades logran incorporarse al entorno global”

(Leal, 2021).
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Marco Metodoldgico

En esta seccion se desarrolla la metodologia elegida para la consecucion del propoésito de
la investigacion, dentro de la cual se abordan elementos relevantes como el tipo y disefio de
investigacion, la poblacion y muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion que fueron usados
para llevar a cabo esta propuesta investigativa, la cual se enmarca en la linea de investigacion
pedagogia, didactica y curriculo de la escuela de ciencias de la educacion -ECEDU-, la cual tiene
una perspectiva innovadora y transformadora desde el enfogue critico-social, el cual se “centra
en los postulados conceptuales del cambio social, en busqueda de la transformacion, por lo tanto
propone comprender la realidad como praxis; es unir teoria y praxis, orienta el conocimiento
hacia la emancipacién del hombre, quien participa como actor social, requiere de un proceso
continuo de reflexion y acciéon” (Finol y Vera, 2020).

Esta transformacion de la realidad en la ensefianza del idioma inglés en los niveles de
educacion basica y media se hace a partir de la toma de conciencia autorreflexiva y critica, pero
también de datos y variables que sustentan el trabajo, a partir de donde se elaboran los resultados
y conclusiones correspondientes.

Naturaleza de la Investigacion

Esta investigacion se basa en el enfoque mixto cuya meta segin Hernandez Sampieri
(2008) “no es reemplazar a la investigacion cuantitativa ni a la investigacion cualitativa, sino
utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacion combinandolas y tratando de minimizar sus
debilidades potenciales”, de este modo, esta investigacion tiene dos fases en la cual se inicia por
una caracterizacion de los docentes quienes usan el libro en su salén de clase con el fin de

determinar el nivel académico, experiencia y proficiencia en el idioma, se presentan datos
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numéricos, y en la segunda fase se crea una lista de chequeo de contenidos tematicos la cual
pertenece al enfoque cualitativo.
Disefio de Investigacion

Teniendo en cuenta que el objetivo del estudio es presentar una lista de chequeo con los
contenidos basicos que un estudiante necesita para ingresar a un contexto de inglés desde el
grado transicion hasta once a través del analisis textual y la elaboracion de matrices para
identificar los vacios de orden tematico en el proceso de aprendizaje del idioma, se ha elegido la
investigacion exploratoria, la cual busca tener una vision general de un nuevo tema de estudio, la
cual segun Hernandez Sampieri:

Se realiza cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion poco estudiado,
del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes. Es decir, cuando la revision
de la literatura reveld que tan s6lo hay guias no investigadas e ideas vagamente
relacionadas con el problema de estudio, o bien, si deseamos indagar sobre temas y areas
desde nuevas perspectivas (2008).

Tomando en cuenta el disefio de esta investigacion cuyo significado buscado es unico e
innovador, y el enfoque propuesto, este estudio exploratorio es cuantitativo porque se busca
cuantificar las variables relacionadas con los afios de experiencia laboral de los docentes
encuestados, la cantidad de textos que se usan en cada nivel, nimero de estandares utilizados
por habilidad del idioma, porcentaje de desarrollo de cada habilidad del idioma por nivel,
numero de contenidos basicos a desarrollar en cada uno de los tres niveles que propone el
ministerio de educacion nacional y es cualitativo también porque se pretende explorar los
documentos o textos parar un analisis documental a nivel minucioso y particular que permita
justamente engranar esos microcontenidos, contrastandolos y homologéandolos para la creacion

de la lista de chequeo de contenidos tematicos basicos para el area de inglés, esperando encontrar
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una solucion a un problema del cual no se evidencia previo abordaje ni fue tomado en cuenta en
el pasado.
Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion elegido para esta propuesta es el descriptivo, pues Tamayo y
Tamayo (2007), afirma que:

“El tipo de investigacion descriptiva comprende la descripcion, registro, andlisis e interpretacion
de la naturaleza actual y la composicion o procesos de los fendmenos; el enfoque se hace
sobre conclusiones dominantes o sobre cdmo una persona, grupo, cosa funciona en el
presente; la investigacion descriptiva trabaja sobre realidades de hecho, caracterizandose
fundamentalmente por presentarnos una interpretacion correcta”.

Es por ello, por lo que esta propuesta se realizo sobre este tipo de investigacion porque se
busca especificar el perfil de los docentes para someterlo a analisis (Hernandez Sampieri, 2008)
y el disefiar modelos prototipos y se soporta en técnicas como la encuesta y la revision
documental, las cuales se abordaran en las siguientes secciones.
Procedimiento Metodoldgico

El procedimiento metodoldgico se llevara a cabo en tres fases:
Primera fase: Técnica e Instrumento de Recoleccion de Datos

La recoleccion de la informacion se llevo a cabo mediante la encuesta descriptiva, la cual
tiene como objetivo “una busqueda sistematica de informacion en la que el investigador pregunta
a los investigados, sobre los datos que desea obtener, y posteriormente reline estos datos
individuales para obtener durante la evaluacion datos agregados” (Diaz de Rada, 2002), el cual
sefiala es el instrumento “tal vez el mas utilizado para la recoleccion de datos; este consiste en
un conjunto de preguntas respecto a una 0 mas variables a medir” (Chasteauneuf, 2009), citado

en Hernandez Sampieri, 2014, p.217).
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La informacion que se busca recolectar a travées de esta encuesta es de dos tipos
principales: el docente como sujeto orientador del area de inglés: caracteristicas
socioecondmicas, ocupacion, experiencia, sector al que pertenece la institucion en donde es
colaborador(a), afios de experiencia docente, grados que orienta; y el recurso para el proceso
formativo: recursos de ensefianza, opiniones y actitudes motivaciones, juicios, predisposiciones,
competencias y experiencias frente a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Las preguntas fueron organizadas de acuerdo con los temas sobre los cuales se buscaba
obtener informacidn, entre estos, el principal es sobre los textos guia que se usa para orientar las
clases de inglés en los niveles especificos de educacion basica y media, con el fin de conocer sus
opiniones y respuestas sobre el uso de obras escritas en inglés y sus correspondientes editoriales
que ofrecen un contenido tematico a desarrollar en un afio escolar o cuatro periodos académicos
generalmente.

Las preguntas que se encuentran el cuestionario son de dos tipos, Hernandez S., at. al.
(2014) sefialan que los cuestionarios se basan en preguntas que pueden ser cerradas o abiertas
(p.197). En el cuestionario propuesto se pueden hallar de las dos clases, asi:

Cerradas que se definen como aquellas que contienen opciones de respuesta previamente
delimitadas. Resultan més faciles de codificar y analizar (Hernandez S., Fernandez C., y
Baptista, M., 2014, p.217), las preguntas cerradas en el cuestionario son las relacionadas con el
sector al que pertenece la institucion educativa en donde es colaborador (a), afios de experiencia,
grados o niveles en que orienta el idioma, disfrute de los estudiantes frente a la propuesta de
actividades del libro, alineacién con la guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras: inglés, efectividad del libro y proyeccion a alcanzar el nivel solicitado segun el

MCER.
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Abiertas: no delimitan las alternativas de respuesta. Son Utiles cuando no hay suficiente
informacion sobre las posibles respuestas de las personas. (Hernandez S., Fernandez C., y
Baptista, M., 2014, p.220), dentro del cuestionario se pueden hallar algunas preguntas abiertas
relacionadas con la editorial del libro en que se apoya, nombre de la serie de textos y su editorial,
gusto de los estudiantes por las actividades que plantea el libro, alineacion de las competencias
del libro con las planteadas en la guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras: inglés.

Para corroborar la pertinencia de la informacion, vigencia de los textos, se solicitaba en
una de las preguntas mencionar la institucién educativa en donde es colaborador el docente con
el fin de asegurar la vigencia de los textos que se estan utilizando.

El instrumento de medicion disefiado (Apéndice B), se aplico en el ambiente digital para
autoadministracion, es decir, a través del correo electronico y de forma individual a los docentes
que ensefian el area de idioma extranjero inglés con el fin de “obtener, de manera sistemética y
ordenada, informacién sobre las variables que intervienen en una investigacion, y esto sobre una
poblacion o muestra determinada” (Diaz de Rada, 2002), la forma de contestarse fue escrita, con
un tiempo para responder de 10-15 minutos.

Segunda fase: Recoleccion de la Informacion

Poblacion y Muestra. La poblacién seleccionada para esta investigacion se enmarca en
el sector educativo, en donde su definicion segin Arias-Gomez, J., Villasis-Keever, M. A., y
Novales, M. G. M. (2016) “es un conjunto de casos, definido, limitado y accesible” con
caracteristicas esenciales homogéneas de acuerdo con las variables propuestas en el estudio. De

acuerdo con lo anterior, la poblacidn objeto elegida es finita y corresponde a los docentes del
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area de idioma extranjero inglés que ensefien en los colegios de educacion basica y media de
Colombia.

La muestra es por Condori-Ojeda, P. (2020) definida como una parte representativa de la
poblacidn, con las mismas caracteristicas generales de la poblacidn y para este en particular, se
involucran a unos cuantos casos de la poblacion ya que no se busca necesariamente generalizar
los resultados del estudio, sino analizarlos intensivamente.

Se ha elegido el muestreo estratificado, ya que se requiere dividir la muestra en estratos
heterogéneos con unidades homogéneas de acuerdo con la variable que se considera que pueden
influir en los resultados. Se han elegido a los docentes de inglés como fuente primaria, que
pertenezcan a los sectores tanto privado como publico, con variada experiencia en la ensefianza
del idioma en los niveles educativos de basica y media especificamente y que hagan uso un texto
guia para orientar sus clases de inglés principalmente.

La investigacion exploratoria a través del método de investigacion primaria propone el
cuestionario o encuesta como método para recoleccién de informacién, la cual se ha aplicado a la
muestra mencionada anteriormente y los detalles se presentan a continuacion.

Con base en los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los docentes de inglés de
los niveles educativos basica y media, se utilizan tabuladores y representaciones gréaficas para el
analisis de los datos y las correspondientes correlaciones para los resultados de las preguntas
propuestas en el cuestionario, de acuerdo con las dos grandes variables identificadas: la primera
variable caracteriza el docente como sujeto orientador del area de inglés, en donde se identifican
las caracteristicas socioeconomicas, la ocupacion, su experiencia, sector al que pertenece la

institucién en donde es colaborador(a), los afios de experiencia docente, los grados que orienta.
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En la Tabla 4 se listan los colegios participantes de diferentes partes ciudades del pais y
sectores que hacen uso de textos guia para la ensefianza del idioma inglés. Después de la
clasificacion, se logran listar 13 instituciones de educacion basica y media que aportaran datos
importantes para el desarrollo de esta investigacion.

Tabla 4

Instituciones de educacion basica y media

Institucién Educativa en donde el docente labora

CDA-Zipaguira

Colegio Boston school-Bogota
Liceo San Rafael de Alicante-Bogota
Liceo Campestre Freinet del Norte-Bogota
Liceo Infantil Nathalia- Bogota
Colegio san juan de Avila -Bogota
Inem -Villavicencio
Jorge Eligcer Gaitan Avala - Zipagquira
IEM Técnico Empresarial Cartagena - Facatativa
Skolmi-Virtual
Colegio Mayor de San Bartolome-Bogota
LE Jorge Eliecer Gaittan Avala
Campo Alegre El Rosal - Cundinamarca

Nota. Listado de instituciones educativas a las que pertenecen los docentes encuestados.
Encuesta. Autoria Propia

En la Figura 9 se puede evidenciar que el 55.6% de los docentes encuestados pertenecen

al sector oficial, el 38.9% al sector privado y el 5.6% pertenecen a un proyecto de bilingtiismo.
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Figura 9

Sector al que pertenece la institucién Educativa.

Sector al que pertenece la Institucion Educativa en donde es colaborador (a)
18 respuestas

@ Privado
@ Publico
Proyecto de bilingliismo

Fuente. Autoria Propia

En la figura 10, es posible observar que los docentes de inglés encuestados cuentan con la
siguiente experiencia en ensefianza del idioma: el 33.3% ha laborado por mas de 16 afios; el
11.1% se ha desempefiado entre 10 y 15 afios; un 38.9% ha sido docente del area entre 6 y 10
afios y el 16.7% por un periodo entre 1y 5 afios.

Figura 10

Experiencia docente en el area de inglés.

;Cuantos afnos de experiencia docente en el area de inglés posee?
18 respuestas

@ 1-5 afios

@ 6-10 afios
10-15 afios

@ Més de 16 afios

Fuente. Autoria Propia
Estos datos permiten inferir que los docentes participantes en el diligenciamiento del
formulario cuentan con experiencia en la ensefianza del idioma extranjero inglés, por ello son
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sujetos de valiosa importancia para recolectar la informacién requerida en el uso de recursos
como el texto guia de las clases de inglés.

En la figura 11, se puede evidenciar que los docentes encuestados se han desempefiado en
los niveles de educacion bésica y media, lo cual es de relevancia para el proyecto puesto que
conocen la dinamica de la ensefianza del idioma inglés y por ende, el manejo de los materiales
que se utilizan como libros de textos, informacion central que se requiere para el analisis
documental a realizar.

Figura 11

Grados en los que el docente orienta el area de inglés.

1;En qué grados orienta el area de inglés?

Il 1°-3 l4-5 6°-7° Mg -9 [l 10°-11°

Grados

Fuente. Autoria Propia

En la tabla 5 se socializa la codificacion de las respuestas de las preguntas abiertas 2, 3y
4 del cuestionario, ya que se encuentran relacionadas frente al uso de textos guia en el nivel de
primaria, grados primero a quinto.

La segunda variable es la relacionada con el recurso para el proceso formativo: recursos
de ensefianza, opiniones y actitudes motivaciones, juicios, predisposiciones, competencias y
experiencias frente a los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Tabla5
Nombres, editoriales y series de textos guia en inglés para primaria.
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- . 3 ;Cuil es el nombre de 4 : A qué editorial
2 ; Utiliza la misma o . - .
e . . la serie de textos guia pertenece la serie de textos .
. diferente serie de libros - . . Frecuencia
Cadigos I que se maneja en guia que se maneja en ..
de la editorial para . . . - ; . de mencién
. . primaria para orientar ~ Primaria para orientar las
toda la primaria? P A
las clases de inglés? clazes de inglés?
1 Bi My playFul Ward Editorial Grow S.A S 2
2 81 Easy English Children Ideasmaestras 1
3 81 Kid box Cambridge 1
4 51 Right Preissmurphy 1
5 Bi Story Central Me Millan 1
6 81 Cool kids Richmond 1
7 81 Give me five Mac Millan 1
8 51 Thumbs up Richmond Santillana 1
9 Ez libro de historias 1-3 Boot 1 ¥ 5-6 Boot 2 Autor Shane Hegarty 1
10 Mo se utiliza texte guia N/A N/A 1
11 Diferente N/A N/A 1
12 N/A N/A N/A 6

Nota. Listado de textos que los docentes encuestados usan en sus clases. Encuesta. Autoria
Propia.

Los nombres de los textos y las editoriales fueron compartidos por los docentes para
orientar sus clases de inglés (codigos 1 al 8) haciendo una claridad importante y es que se usa la
misma serie de libros para primaria, compilacién que se evidencia en los siguientes titulos: Easy
English Children, my playful world, Kidbox, Right, Cool kids, Story Central, Give me five, and
Thumbs up; de otro lado, Boot 1 y Boot 2 (codigo 9), no son textos guia sino textos de lectura
que contienen historias. Otros resultados (cddigo 10) permiten identificar que no se utilizan
textos para la ensefianza del idioma y que los recursos son distintos a un libro (codigo 11).

En el codigo 12, las respuestas no aplica (N/A) corresponden a docentes que no ensefian
el idioma extranjero inglés en primaria sino en la seccion de secundaria. En este nivel de
primaria se encuentra como muy importante tener y seguir un texto guia para orientar las clases
de inglés ya que aporta material para el desarrollo de algunas habilidades socializadas en la guia
22 estandares béasicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés, pues solo el 5% indico que
no hace uso de libro para la ensefianza del idioma extranjero: ingles.

Continuando con el nivel de secundaria, la tabla 6 presenta de manera organizada la
informacion obtenida del cuestionario referente a las preguntas 5, 6 y 7, en donde se ubica la

informacidn concerniente al uso de textos guia en los grados sexto a undecimo.
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De donde se ha podido hallar que en esta seccién de secundaria, en los colegios del sector

publicos se utilizan principalmente los libros de la misma editorial y en serie, que el ministerio

de educacion plantea que son “English please” y “Way to go” de la editorial Richmond (cédigo

1).

Tabla 6

Nombres, editoriales y series de textos guia en inglés para secundaria.

5 ;Utiliza la
misma o

diferente serie de

6 ; Cual es el nombre de
la serie de textos guia que

7 ;A qué editorial
pertenece la serie de

libros de la . . N -
o e . se maneja en Secundaria textos guia que se Frecuencia
Codigo editorial para - . . .
todala o bachillerato para maneja en Secundaria  de mencion
secundaria o orientar las clases de para orientar las clases
bachillerato? inglés? de Inglés?
(Por qué?
MEN que 2z "Richmond"
T WE T R-
1 Si. En g;f;:} E‘,Tef;f’e‘ﬁ'-g' 1}08\; | losdel MENy otros de 4
3 19,10y "Oxford”
3 si Seusa la zerie Ultimate La editorial ez Hamilton 1
* BI/B1+B2 Houze
3 No Set“m‘zaf‘ diferentes Distintas editoriales 2
extos y material
A dream come trueno. Read]i_rllzr:.z:fe u:;gz;aﬂlack
4 No. Read and enjoy. Wicked 1
cat_kammer books
and humorous tales .
services
5 No. Achievers, E_nghsh for Richmond, Oxford 1
cambridge
6 Neo. -9 Amazing Hamilton House 1
7 N/A N/A N/A 8

Nota. Listado de libros que los docentes utilizan los docentes. Encuesta. Autoria Propia

De otro lado, los textos académicos utilizados por instituciones privadas hacen uso de los
siguientes textos guia: Ultimate B1/B1+/B2; Achievers y Amazing (cédigo 2-6), sin embargo, no
se utilizan en serie y como aseguran los encuestados, los textos no debe ser la Unica fuente usada
en clase para aprender o practicar el idioma por lo que usan otros recursos complementarios
como en el codigo 4, se utilizan libros de lectura, tales como los mencionados “A dream come
true”, “Read and enjoy” and “Wicked and humorous tales.

También es importante afiadir que existen instituciones de educacién secundaria que
prefieren no seguir ningan libro sino utilizar recursos variados libres, pues sus opiniones indican
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que las guias de estudio deben ser variadas por el contenido y la profundizacion para niveles de
bachillerato, asi como utilizar el material que se han venido suministrando, a través de los afos.

Es interesante recibir estos datos ya que contrasta frente a lo que se estaba buscando con
esta pregunta dado que en bachillerato se pretende dar continuidad y profundidad a los
contenidos tematicos que se estudiaron en primaria, por lo que no contar con un libro indicaria
que se hace uso de distintos materiales y es posible que sin un hilo conductor, lo que deja a la
improvisacion los contenidos tematicos, competencias y la secuencia apropiada necesaria para
desarrollar las habilidades que se proponen en el plan de estudios por parte del ministerio de
educacion; y a los docentes, sin una guia adecuada que por supuesto priva a los estudiantes de un
servicio de ensefianza de calidad frente al aprendizaje de las competencias globales de un idioma
extranjero como inglés.
Figura 12
Disfrute de las actividades propuestas en el texto por parte de los estudiantes

8. éDesde su perspectiva como maestra

(o) considera que sus estudiantes

disfrutan abordar las actividades
propuestas en el texto de inglés?...

NO 22%
Si 78%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fuente. Autoria Propia
Pasando al siguiente interrogante realizado, de acuerdo con los resultados obtenidos en la
figura 12, se esperaba encontrar un si unanime, sin embargo, el 78% indica que los estudiantes si

disfrutan el contenido del libro, pero es muy Ilamativo que pese a que la respuesta es positiva, en
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algunas de las opiniones que comparten los docentes, indican que hacen uso de recursos ajenos al
texto como videos, lo que indicaria que el texto no ofrece a cabalidad actividades Ilamativas que
les lleven a disfrutar el contenido del libro.

De otro lado, el 22% de los encuestados indican que no hacen uso del texto ya que “no
debe ser la unica fuente usada en clase para aprender o practicar el idioma”, y que “a los
estudiantes les gusta mas el dinamismo que los libros no poseen”. Esto se podria traducir en que
el libro per se no es suficiente ni cubre todas las necesidades de los docentes y estudiantes, como
también podria indicar que los estudiantes se desmotivan con algunas secciones de los libros que
los docentes prefieren omitir o cambiar para capturar la atencién de los estudiantes; o también
puede pasar que se solicite determinado texto para un nivel con el que los estudiantes no cuentan
y por ello el docente debe realizar ajustes durante la marcha que subvaloran las bondades de los
textos elegidos.

Figura 13

Alineacién del texto con la guia 22 del MEN

9 ;Considera usted como maestra(o) que el texto
guia que utiliza esta alineado con la Guia No. 22
Estandares Basicos de Competenciasen Lenguas

Extranjeras: Inglés?

78%

80%

40% 7%,

6%
- r- 4

0%

Fuente. Autoria Propia
En la figura 13 se aprecia el planteamiento y respuestas al interrogante dirigido a los
docentes que demostraron su experticia en la ensefianza del idioma, quienes han de tener

presente la guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés y su
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importancia y aplicacion para orientar y planificar su proceso de ensefianza de acuerdo con estos
precisos lineamientos para el area que buscan principalmente alcanzar los objetivos del idioma
en el correspondiente nivel y en las cinco competencias propuestas.

Es por lo anterior que, si los docentes conocen este lineamiento del MEN y su utilidad,
pueden ciertamente indicar si el texto guia que usa para la ensefianza del idioma se encuentra
alineado con estos parametros o0 no. Lo que se esperaba con este cuestionamiento era que por
unanimidad se hallara una respuesta positiva, en cambio, el 78% ofrecen una mirada positiva,
mientras que 17% indican que no y el 6% indica que solo algunos aspectos.

Es relevante mencionar algunos argumentos que los profesionales de la educacion
aportan al respecto: se indica que los libros van desde un nivel principiante, lo que indicaria que
al hacer uso de la serie completa la continuidad da alguna ventaja, sin embargo, no garantiza que
los estudiantes estén desarrollando las competencias propuestas; otra opinion esta centrada en
que esta alineacion entre el texto y la guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras: inglés permite el desarrollo de las habilidades del idioma ademas de la interaccion
entre los estudiantes que con la guia del maestro permite la comunicacion en inglés durante la
clase, argumento que da cuenta de la experiencia que tiene el docente frente a la necesidad de
fundamentar su practica educativa en el contenido de guia 22 estandares basicos de competencias
en lenguas extranjeras: inglés, entre otros lineamientos propuestos por el MEN.

El dltimo interrogante busca principalmente identificar si el enfoque en el que se
fundamentan los textos para la ensefianza del idioma es el comunicativo pues de acuerdo con el
plan nacional de inglés emanado por el ministerio de educacion y vigente hasta el afio 2025, se

busca formar personas, en este caso estudiantes de educacion media capaces de usar el idioma
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extranjero inglés para comunicarse, alcanzando el nivel B1 como objetivo ultimo del abordaje de
este curso dentro del curriculo escolar.

Es notorio en la figura 14 que los docentes revelan positivamente en un 78% que los
textos vigentes y en uso si integran el enfoque comunicativo, sin embargo, queda el sin sabor al
respecto, pues el 22% no lo hacen y deberian ser todos los libros que estimulen esta competencia
a través del maestro orientador, para que se logren las metas trazadas por el ministerio de
educacion.

Figura 14

Alineacién del texto con el MCER desde el enfoque comunicativo.

¢ Considera como maestra (0) que el texto guia utilizado le
permite alcanzar el nivel del Marco Comun Europeo para
Lenguas desde el enfoque comunicativo?

78%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fuente. Autoria Propia

Estas respuestas dan pie a las siguientes reflexiones y son, en primer lugar, si en realidad
son los libros los que carecen de una propuesta formal para el desarrollo de la habilidad
comunicativa oral, pues citando a uno de los maestros encuestados, “el libro ofrece actividades
muy apropiadas y afianza todas las habilidades sin embargo, el nivel comunicativo que ofrece es
para estudiantes que quieran alcanzar Al y no mas alla de eso”.

De otro lado, puede que el docente sea quien no le saca provecho o desconoce la forma

de orientarla en los grados de educacion basica y media porque no cuentan con la planeacion
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adecuada pues citando a una maestra encuestada indica que “hay que trabajar bastante pero si se
puede” o finalmente, porque los docentes no poseen un nivel avanzado de la lengua extranjera
inglés, pues hay que recordar que hablar un idioma extranjero es una habilidad de produccién
que requiere la practica de otras como escuchar, leer, escribir, fonética, entonacién con el fin de
realizarlo cohesionada y coherentemente. En resumen, la encuesta pretende evaluar el docente y
su utilizacién de recursos, que pueden tener relacién directa con su nivel académico.

Tercera fase: Sistematizacion de la informacion

En esta etapa se aplica el método de investigacion secundaria que hace parte de la
investigacion exploratoria, en la cual el analisis documental toma relevancia, dado que es una
operacion intelectual que da lugar a un subproducto o documento secundario que actda como
intermediario o instrumento de busqueda obligado entre el documento original y el usuario que
solicita informacién (Castillo, 2005). El calificativo de intelectual se debe a que el
documentalista debe realizar un proceso de interpretacion y analisis de la informacién de los
documentos y luego sintetizarlo. De este modo, el analisis documental se realiza con base en los
libros que utilizan los maestros segun encuesta y por ende, se creara como resultado el
subproducto que es la lista de chequeo de contenidos tematicos para consulta tanto para los
docentes como para los estudiantes y acudientes.

La sistematizacidn de datos dentro del paradigma cualitativo es un proceso arduo,
meticuloso y riguroso para lograr de manera inductiva (de lo general a lo particular), la
identificacion de categorias y subcategorias, con base en los datos que arrojan tanto los
contenidos temaéticos que plantean los textos guia descritos en los resultados de la encuesta

docente, como los estandares de la guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas

123



124

extranjeras: inglés, para determinar la relacion entre estos dos recursos, mediante el siguiente
procedimiento:

Organizacion de los datos. Para este proceso, se toman en cuenta todos los grados de
educacion basica y secundaria, los cuales se dividen en tres niveles de lengua (figura 7): el nivel
principiante Al integra los grados primero a tercero; el nivel basico A2 (A2.1y A2.2) abarca los
grados cuarto a séptimo; y finalmente, el nivel pre-intermedio (B1.1 y B1.2), esta asignado desde
grado octavo hasta el grado once.

Clasificacion de los datos. De acuerdo con esta division de niveles de inglés, también se
realiza la clasificacion de los libros utilizados para orientar las clases por nivel: En el Nivel Al,
grados Primero 1° a Tercero 3°, se identificaron los siguientes textos: Texto Easy English de la
Editorial ideas maestras para el grado 2°; texto My playful world de la editorial Grow S.A.S para
el grado 2°; texto Kid Box de la Editorial Cambridge para el grado 2°; texto Right de la editorial
Preissmurphy para los grados 1° y 3°; texto Story central de la editorial McMillan para el grado
2°; texto Cool kids de la editorial Richmond para el grado 3°; texto Give me five de la editorial
MacMillan para los grados 1° y 3°.

En el Nivel A2, grados cuarto 4° a séptimo 7°, se utilizan los siguientes libros: Texto My
playful world de la Editorial Grow para el grado 4°; texto Thumbs up de la Editorial Richmond
para el grado 3°; texto Story central de la Editorial McMillan para el grado 5°; Give up de la
Editorial MacMillan para el grado 5°; texto Amazing English de la Editorial Hamilton house
para el grado 6°; texto Achievers Al de la Editorial Richmond para el grado 6°; texto Way to go
de la editorial Richmond para el grado 6°; texto Amazing English 2 (A2) de la editorial Hamilton
house para grado 7°; texto Achievers A2 de la editorial Richmond para el grado 7° y el texto

Way to go de la editorial Richmond para el grado 7°.
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Para el ultimo nivel B1, grados octavo 8° a undécimo 11°, se hace uso de: Texto
Amazing English 3 de la editorial Hamilton house para el grado 8°, el texto Way to go de la
editorial Richmond para el grado 8°; texto Achievers B1.1 de la editorial Richmond para el grado
8°; texto Ultimate B1 de la editorial Hamilton House Publishers para el grado 9°; texto
Achievers B1+ de la editorial Richmond para el grado 10°; texto Achievers B2 de la editorial
Richmond para el grado 11°; Ultimate English B2 de la editorial Hamilton House para el grado
11°.

Codificacion de categorias y subcategorias de las competencias. De acuerdo con los
listados de textos enunciados anteriormente para cada uno de los tres niveles, se requiere realizar
el cruce de informacion tomando en cuenta la guia 22 estandares basicos de competencias en
lenguas extranjeras: inglés, por lo que en este punto es necesario codificar las cinco habilidades
del idioma, por ello, se asigna una letra y un nimero a cada una de ellas, como se puede verificar
en latabla 7.

Las competencias se codificaron con una letra, que corresponde a la inicial de la
habilidad en inglés: escucha (listening-L-), lectura (Reading-R-), escritura (writing -W-),
monologos (monologues -M-) y conversacion (speaking -S-) vy se les ha asignado un nimero
iniciando en 1 al listado de competencias por cada habilidad, ejemplo: para la habilidad de
escucha que es Listening, identificada con la letra L, se van a encontrar L1, L2, L3... hasta
denominar la Gltima competencia propuesta para cada habilidad.

Esta codificacion se puede consultar en la versién en linea completa en cada uno de los
siguientes documentos o0 matrices realizadas, en la pestafia “Codificacion” para cada nivel asi:

Nivel Al; Nivel A2; y Nivel B1.
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Tabla 7

Competencias codificadas con base en la guia 22.

Escucha (Listening)

Competencias Guia 22 (1°-37)

Lectura (Reading)

Escritura (Writing)

Mondlogos

Conversacion (Speaking)

L1: Reconozco cuando me
hablan eninglés y reacciona
de manera verbal y no verbal.

2,3

Lz: Entiendo cuando me
saludan y ze despiden de mi.
2.3

L3 Sigo instrucciones
relacionadas con actividades
de clase yrecreativas
propuestas por mi profesar. 1,

L4: Comprendo canciones,
rimas y rondas infantiles, y lo
demuestro con gestos |
mowimientas, 2,3

LE: Demuestia ¢omprensian
de preguntas sencillas sobre
mi, mi Familia y mi entorne, 1

LE: Comprenda
descripciones cortas y
sencillas de objetos y
lugares conocidos. 2

L7: Identifico a las personas
que participan n una
canversacidn. 3

L#: Sigo la secuencia de un
clento corto apoyado en
imagenes. 1,2

Fi1: 1dentifico palabras
relacionadas entre si sobre

temas que me son familiares.

12
Fi2: Reconozeo palabras y
frases cortas eninglés en
libros, objetos, juguetes,
propagandas y lugares de mi
escuela, 3

F3: Relaciono ilustraciones
con oraciones simples. 1

Fi4: Reconozeo y sigo
instrucciones zencillas, =i
estanilustradas. 1,2

Fif: Puedo predecir una
histaria a partic del titala, las
ilustraciones y las palabraz
clave 1,2

FiE: Sigo la secuencia de una
historia sencilla, 1, 2

FT: Utilizo diagramas para
organizar la informacion de
cuentos cortos leidos en
clase. 1,2

Fif: Dizfruto la lectura como
una actividad de
esparcimiento
que me ayuda a descubrir
mundo.

Wi Copio y transcribo palabras
que comprendoy que uso con
frecuencia en el saldn de claze. 1

w2: Egeribo el nombre de lugares y
elementos que reconozco en una
ilustracian. 1

W3 Fespondo brevemente alas
preguntas “qué, quien, cuindoy
ddnde™, =i = refi eren a mi familia,
mis amigas o mi colegio. 1

W4 Escribo informacion personal
enformatos sencillos. 1, 2

W5 Escribo mensajes de
inwitacian y Felicitacian usando
formatos sencillos. 1,2

WE: Demuestro conocimiento de
las estructuras basicas delinglés. 1

I11: Recita y canto rimas,
poemas y trabalenguas que
comprenda, con ritmo y
entonacidn adecuados. 1, 3

M2: Expreso mis
zentimientas y estados de
anima. 1,2

3% Menciono lo que me
gustay lo que no me gusta,
12

[14: Describo o que estoy
haciendo. 2

[1%: Mombro algunas cosas
que puedo hacer y que no
puedo hacer. 1,2

ME: De=cribo o que hacen
algunos miembros de mi
comunidad. 2

M7 Uzogestosy
movimientos corporales
para hacerme entendear
mejor. 2,3

[W13: De=zcribo alqunas
caracteristicas de mi
mizmo, de otras personas,
de animales, de lugares y del
clima. 1, 2

51 Fespondo a saludos y 3 despedidas
2

52: Respondo a preguntas sobre como
me siento, 2

5% Uso expresiones cotidianas para
expre=sar mis necesidades inmediatas
enelaula 12

54: Ltilizo el lenguaje no verbal cuandao
no puedo responder werbalmente a
prequntas sobre mis preferencias,

FPar ejemplo, asintiendo o neganda con

lazabeza. 2,3

S5 Expreso e indico necesidades
personales basicas relacionadas con el
aula. 2,3

S6: Respondo a preguntas sabre
personas, objetos y lugares de mi
entormo. 2

57 Pido que me repitan el mensaje
cuanda nolo comprendo.

S8: Participo activamente en juegos de
palabras yrondas. 1,3

Nota. Adaptacion realizada con base en la guia 22 estandares basicos de competencias en
lenguas extranjeras: inglés. MEN. Autoria Propia

Comparacién de datos. Una vez codificadas las competencias, se realiza de manera
organizada y sistematica el analisis comparativo entre los documentos textos de inglés de los tres
niveles Al, A2 y Bl y las competencias planteadas en la guia 22 estandares basicos de
competencias en lenguas extranjeras: inglés. Este proceso se realiza independientemente, es
decir, a cada libro se le realiza el analisis detallado y cruce de informacién que arroja un

consolidado, informacion disponible en la tabla 8.

126



127

Tabla 8

Matrices de cruce de informacion textos inglés vs. guia 22.

Nivel Enlace

Al https://bit.ly/3Pf4AWAX
A2 https://bit.ly/44xOPmm
Bl https://bit.ly/44t013N

Fuente. Autoria Propia

Consolidacion de la informacién. Como ultimo paso, se crea una hoja denominada
“consolidado” en donde se reune la informacién individual de cada uno de los libros, para crear
el compendio o compilacion sintetizada de todos los analisis individuales, los cuales arrojan el
total y porcentaje de competencias utilizadas en cada texto, informacion relevante para posterior
diagnostico, resultados y generacidn de propuestas.

Tabla 9

Matriz consolidada para interpretacion y cruce de informacion

Textos Unidades Escucha (L) Lectura (R) Escritura (W)  Mondlogos (M)  Conversacidn (S) Total 43
U1 Socializing 2 (L2/L8) 1(R1) 2 (W1/W4) 1(M2) 2 (51/52)
U2 My body 2 (L5, LB) 1(R1) 1 (W6) 1 (M5) 1(56)
Texto 1: Easy U3 My family 1 (L5) 1(R1) 1 (W3) 2 (M2/M8) 2 (52/56)
English 2 (2°) Ed. U4 Likes and dislikes 2(L5/L6) 1(R1) 1 (W8) 2 (M3/M8) 1(56)
|deas maestras Y5 My school 1 (L5) 1(R1) 2 (W3MwWe) 1 (M8) 1(56)
U6 My community 1(L5) 1(R1) 1 (We) 2 (Ma/MB) 1(56)
UT My environmental
education 1(L6) 1(R1) 1 (W2) 1(M8) 0
(5)W1-1/W2-  (5)M2-2/M3-
TEXTO 1 (3)L2-1/L6-4/L5- 1W3-2/W4- 1/M5-2/MB-1/M8- (8)S1-1/52-2/56-
5 (1) R1-7 1/WE-4 4 5
# Estandares utilizados 3 1 5 5 3 17

100% 43 7.0% 2.3% 11.6% 11.6% 7.0% -

Nota. Contiene el anélisis de la informacion del nimero de competencias que uno de los textos
presenta frente a la cantidad total de la guia 22. MEN. Autoria Propia

En la tabla 9 se evidencia la informacion de uno de los textos que se tomé como ejemplo
para dar claridad frente a los datos contenidos; en la columna denominada unidades, se

encuentran las unidades correspondientes al texto utilizado para la ensefianza y aprendizaje del
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idioma inglés; en las siguientes 5 columnas se hallan discriminadas las cinco competencias
propuestas en la guia no. 22 de estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras:
inglés, en donde el nimero antes del paréntesis indica el nimero de competencias que usa esa
unidad de acuerdo a cada habilidad, vamos a tomar el ejemplo de la fila correspondiente a la
unidad 1 (U1): se encuentran los siguientes datos: 2 (L2, L6), informacidn que se traduciria en
que en la unidad 1 se identificaron dos estandares de la habilidad -escucha-; el cddigo de la
columna 4, 1(R1) indica que solo se halla una (1) habilidad de lectura (R1). De esta manera esta
organizada la tabla y cada una de ellas de acuerdo con el analisis de los contenidos tematicos que
arroja cada libro.

En la fila de color rosado, se ubica la cantidad total de competencias utilizadas por
habilidad, ejemplo, en la habilidad escritura (Writing) y de acuerdo con la tabla 6, se hace uso de
las habilidades W1, W2, W3, W4 y W6, indicando asi, que se usan cinco (5) estandares de los
propuestos en la guia 22 se proponen para este nivel.

En la fila azul, se halla el nimero de estandares utilizados de 43 que son la totalidad de la
tabla, y se propone el porcentaje al que corresponde este niUmero para un analisis posterior
global. En este caso la interpretacion seria que se hace uso del 39.5% de los estandares en este
libro, quedando claro que no se abarca ni la mitad, por lo que este libro no se alinea con la guia
22 de estandares, entonces la invitacion es replantear y ajustar el texto o el contenido del mismo
para que se oriente hacia las metas propuestas por el ministerio de educacion a traves del
programa nacional de inglés.

Este ejercicio se realiz6 con cada uno de los textos identificados para cada nivel como se
discrimind en el listado por nivel, hallazgos que conllevan a un ejercicio de analisis holistico de

datos arrojados por nivel que se ampliara en el siguiente apartado referente a los resultados.
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Resultados

Los resultados de la presente investigacion se derivan del enfoque mixto y a través de la
investigacion exploratoria descriptiva se pretende transformar la informacion primaria y
secundaria en dos productos documentales (tabla 10), el primero corresponde a las bases de datos
con curriculos de inglés que desglosa los contenidos tematicos de cada nivel, de suma
importancia para la investigadora, ya que a partir de este andlisis se procedera a la planeacion,
disefio, andlisis y creacion del producto final proyectado para esta investigacion que es la lista de
chequeo en donde se busca obtener la comprobacion ordenada y sistematica del cumplimiento de
los contenidos tematicos para cada nivel escolar, que sin duda beneficiara a la comunidad
educativa en general al tener un listado de apoyo tanto para el proceso de ensefianza-aprendizaje,
como para la evaluacion y promocién de estudiantes entre niveles méas no grados.

Tabla 10

Productos de la investigacion

Resultado/Producto
Esperado
Base de datos con curriculos de
inglés

Indicador Beneficiario

Contenidos teméticos de cada nivel Investigador

Comprobacion ordenada y
sistematica del cumplimiento de los
Lista de chequeo contenidos tematicos para cada nivel Comunidad educativa
escolar: educacion preescolar,
basica y media
Nota. Se proyectan los resultados de acuerdo con los objetivos de la investigacion. Proyecto de
investigacion en curso. Autoria Propia

Base de datos con curriculos de inglées

El analisis documental realizado a los textos identificados a través de los resultados de la
aplicacion del instrumento de recoleccion de informacion, fueron observados desde el enfoque
exploratorio y descriptivo, lo que permitio la realizacion de la codificacion y creacion de
categorias con la intencion de identificar patrones referentes a los contenidos tematicos y
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secuencia que presenta cada texto para la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés. Se contrastd
y cruzo esta informacion haciendo revision del uso y desarrollo de los estandares basicos de
competencias en lenguas extranjeras: inglés incluidos en la guia 22 que propone el ministerio de
educacion nacional para determinar si los libros promueven los estandares que son los que
definen las cinco habilidades que el estudiante debe desarrollar escucha, escritura, lectura,
monologos y conversacion (Listening, Writing, Reading, Monologues and Speaking).

De acuerdo con la realizacion de este analisis documental profundo a los textos en
contraste con los estandares, se posibilitd el descubrimiento de la usabilidad, utilidad,
pertinencia e importancia que los textos guia poseen para el desarrollo de las habilidades del
idioma extranjero inglés con el fin de alcanzar el propdsito definido en el plan nacional de inglés
del pais denominado Colombia very well propuesto para la década 2015-2025 en donde se
plantea una “estrategia integral, intersectorial y de largo plazo que busca que los estudiantes usen
el inglés como una herramienta para comunicarse con el mundo y mejorar sus oportunidades
laborales™ alcanzando el nivel B1 al finalizar el ciclo de educacion media.

En la seccién de analisis e interpretacion de datos a través de la tabla 8, se presentaron los
enlaces que saltan a la visualizacion de las matrices de cruce de informacion textos de inglés vs.
la guia 22 correspondientes a la base de datos que integran los contenidos tematicos de inglés de
forma individual o por grados con una interpretacién y analisis parcial, dado que era importante
explicar el ejercicio de manera individual para que luego en este capitulo se describieran los
resultados con mirada holistica necesaria para la construccion de la lista de chequeo de
contenidos tematicos que se proyectara posteriormente.

A continuacion se presentaran los resultados obtenidos en las bases de datos ubicada

dentro de cada matriz en la pestafia precisamente denominada “resultados” en donde se puede
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evidenciar el proceso de analisis, interpretacion, sistematizacion y sobre todo simplificacion de la
informacidn obtenida y a través de porcentajes se soportard y evidenciara el desarrollo de las
habilidades utilizadas en cada nivel en el ejercicio académico.

Los datos que se evidencian a continuacion en las tablas 11, 12, 13 permitiran identificar
los estandares que se utilizaron en cada nivel Al, A2 y B1 derivados del andlisis e interpretacion
de la informacion recolectada con porcentajes que facilitan la lectura del desarrollo de cada una
de las cinco habilidades.

Resultados nivel Al

Con una muestra de nueve textos guia para el aprendizaje y la ensefianza del idioma (ver
apéndice C) para el nivel Al, se puede observar en la tabla 11 que ninguna habilidad alcanza un
100% de competencias sugeridas por las politicas publicas por lo que hay un desfase amplio en
el proceso educativo, en especifico, algunas sin embargo, los mas desarrollados son la habilidad
de escritura con un 83%, seguido por las habilidades de monologo y escucha, con un 78% y 73%
respectivamente.

Tabla 11

Resultados del analisis realizado al nivel Al: Grados 1° a 3°

Nivel A1: Grados Primero (1°) a Tercero (3°)

Escucha (L) Lectura (R) Escritura (W) Maondlogos (M) Conversacian (S)
Total (8) L1-L2 -L3-L4- (5) R1-R2-R3- (5) W1-W2-W3- (7) M1-M2-M3-M4- (3) $1.52.56
estandares L5-L6-L7-L10 R4-R8 W4-W6 M5-M6-M8
Guia 22: 43
8 5 5 7 3 28

Total estandares 11 8 6 g 9 65%

por habilidad
Total porcentaje 73% 63% 83% 78% 33%

Nota. Version completa del analisis nivel Al, disponible agui. Proyecto de investigacion en
curso. Autoria Propia
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Es preocupante que las habilidades de lectura con 63% y conversacion solo 33% sean las
menos utilizadas y reveladas, especialmente la Gltima, ya que el objetivo primario del ministerio
de educacion para el area de idioma extranjero inglés es obtener la habilidad de comunicarse en
otra lengua, pero segun estos resultados, se esta enfatizando en las otras cuatro habilidades por
encima de la comunicativa oral. En el nivel Al solo se aborda el 65% del total de los estandares
que corresponden a 43 y que estan divididos en las cinco habilidades discriminadas en la tabla.
Resultados nivel A2

En este nivel, se realiza el estudio el analisis e interpretacion de diez textos guia para el
aprendizaje y la ensefianza del idioma extranjero inglés, es muy claro en la tabla 12 que la
practica de monologos alcanza un 80%, seguido por las habilidades escucha y escritura con un
78%, dejando los dos ultimos lugares para las habilidades conversacion con el 70% y lectura con
40% (Apéndice D).

Tabla 12

Resultados del analisis realizado al nivel A2: Grados 4° a 7°

Nivel A2: Grados Cuarto (4°) a Séptimo (7°)
Escucha (L) Lectura (R) Escritura (W) Mondlogos (M) Conversacion (S)
(7) W1-W2-W3- (8) M1-M2-M3-

(7) L1-L.2 -L3- (4) R1-R2-R3- (7) 51-82-
N W4- M4-M5-M6-

Total n'astandares L4-L5-L6-L7 R6 W5/WE/W7 M7/M8 $3/85/56/57/58

Guia 22: 48

7 4 7 8 7 33

Total estandares

por habilidad ° 10 9 10 10 69%
Total porcentaje 78% 40% 78% 80% 70%

Nota. Version completa del analisis nivel A2 disponible en aqui. Proyecto de investigacion en
curso. Autoria Propia

Aunque la préactica conversacional en este nivel A2 mejora con respecto del nivel

anterior, Al, sigue quedando en penultimo lugar, en el desarrollo de las habilidades, cuando
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deberia ser el objetivo fundamental del ejercicio de ensefianza-aprendizaje del idioma extranjero
inglés.
Resultados nivel B1

En este nivel superior en donde se encuentran los futuros bachilleres, se pueden
identificar a través de los porcentajes que arroja la tabla 13, el nivel de importancia que se le
otorga a cada una de las competencias por habilidad (Apéndice E) y determinar si sufre cambios
en comparacion con los dos niveles anteriores.

Tabla 13

Resultados del analisis realizado al nivel B1: Grados 8° a 11°

Nivel B1: Grados Octavo (8°) a Undécimo (11°)
Escucha (L) Lectura (R) Escritura (W)  Mondlogos (M)  Conversacion (S)

Total (5) L1-L3-L4- (3) R2-R6- ﬁlm‘;ﬁzﬁm:; (6) M1-M2-M3- (7) 51-82-83-84-
estandares L5-L6 R11 W8-Wo M4-M5-M6 $5-86-57
Guia 22: 47
5 3 9 6 7 30
Total
estandares por 10 11 10 8 8 64%
habilidad
Total porcentaje 50% 27% 90% 75% 88%

Nota. Version completa del anlisis nivel B1 disponible agui. Proyecto de investigacion en
curso. Autoria Propia

Como se puede observar, la habilidad de escritura toma la delantera con un 90% de
desarrollo, seguida por la habilidad de conversacion con un 88% y la habilidad mondélogo con un
75%; en contraste, las dos habilidades a las que se le da importancia son a las habilidades de
escuchay lectura con 50% y 27% respectivamente, dejando asi como en los dos niveles
anteriores, la lectura en ultimo lugar de relevancia e inclusion en el desarrollo de las dindmicas
de ensefianza-aprendizaje del idioma para el nivel B1.

Es preciso indicar que la habilidad de escritura toma un lugar privilegiado en los tres

niveles, lo que lleva a pensar que es muy facil o toma menos practica o tiempo para realizar
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ejercicios escritos, o la escritura no es estructurada, sino que se aplican actividades de
complejidad baja, en comparacion de las habilidades lectura y conversacién, pues existe una
falencia en la implementacion y desarrollo de estas dos de forma generalizada de acuerdo con los
resultados expuestos anteriormente.

Finalmente, es posible afirmar que, de acuerdo con los resultados arrojados y
evidenciados en cada una de las tablas correspondientes a los niveles anteriormente analizados,
no se esta trabajando al 100% la politica pablica sugerida para los niveles de inglés Al, A2 y B1,
lo que lleva a generar la propuesta de la lista de chequeo que se desarrollara en la siguiente
seccion.

Lista de chequeo

Las listas de chequeo son una herramienta metodoldgica que complementan la
planeacion, la organizacion y la ejecucién de los procesos, para este caso, académicos, con la
funcidn principal de control del aprendizaje para asegurar la eficacia del proceso ensefianza-
aprendizaje, la cual estd compuesta por:

Una serie de items, factores, propiedades, aspectos, componentes, criterios, dimensiones o
comportamientos, necesarios de tomarse en cuenta, para realizar una tarea, controlar y
evaluar detalladamente el desarrollo de un proyecto, evento, producto o actividad. Dichos
componentes se organizan de manera coherente para permitir que se evalle de manera
efectiva, la presencia o ausencia de los elementos individuales enumerados o por
porcentaje de cumplimiento u ocurrencia (Oliva, Bujosa, Gonzalez y Pastor, 2009).

De acuerdo con lo anterior, en esta seccion se comparte como resultado y recurso
primario tanto para el docente como el estudiante, una lista de chequeo de contenidos tematicos,
herramienta que proporciona una organizada, oportuna y sistematica verificacion de las
habilidades segun las tematicas que se van alcanzando en combinacion con los lineamientos

gramaticales y habilidades propuestas en la guia 22 estandares basicos de competencias en
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lenguas extranjeras: inglés y los DBA, con el fin de estandarizar y evitar errores de omision,
proyectada para cada uno de los tres niveles educativos: educacion preescolar, basica y media,
los cuales a su vez, se redistribuyen en los niveles de lengua (figura 7) para el area de inglés.

Los resultados de la investigacion incluyen el andlisis textual, a través de procesos de
sistematizacion y conteo de frecuencia de los contenidos tematicos repetidos en cada uno de los
textos utilizados en cada grado escolar, mediante funciones como contar con el propdsito de
identificar la lista de temas que dentro del mismo nivel del MCER se ensefian, informacion que
es posible evidenciar en la siguiente matriz, bajo el nombre conteo de temas por cada nivel Al,
A2y B1, en donde se encuentra la informacion consolidada.

Para la proyeccion de la lista de chequeo por nivel, se ha tomado en cuenta el enfoque de
la economia del conocimiento (EC) que se puede aplicar a la educacion cuando se pretende
renovar la oferta actual del conocimiento a una mas personalizada, sintética y adaptada a las
necesidades que el estudiante tiene frente a los desafios planteados en la actualidad en cuanto a la
proficiencia en el idioma inglés en el contexto glocal.

Se realizé la clasificacidn por categorias y la simplificacion de los datos para proceder al
disefio de la plantilla de las listas de chequeo, con el fin de visibilizar de manera simple los
contenidos tematicos que facilitan y optimizan el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés
en los niveles de educacion basica y media, para ello, se eligio el formato Excel, pues es un
recurso amigable, accesible y de facil gestion para los destinatarios que son docentes,
estudiantes y acudientes, a través de la incursion de una formula automatica que permite, no solo
que se marque si se realizé o no la actividad, sino que se identifique visual y cuantitativamente el
correspondiente progreso en una grafica circular con porcentajes, para asi tener una lectura mas

significativa y dindmica de los resultados alcanzados.
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Después del proceso anterior mencionado, se procedié a la simplificacion de las

tematicas segun el nivel (Al: de 61 temas a 12 (tabla 14); A2 de 58 temas a 12 (tabla 15) y B1:

de 50 temas a 12 (tabla 16)), su clasificacion y categorizacion, en educacion basica y media,

ajustadas que propone el MEN (figura 7).

Tabla 14

Contenidos tematicos y gramaticales nivel Al.

Lista de tematicas

Lista de temas gramaticales

Greetings, commands and personal details

Classroom: school items, colors, numbers, alphabet,
address, vowels, subjects, toys

My body: illnesses, body parts, appearance, clothes and
weather

Preferences: likes and dislikes

Nature: farm, jungle, animals, animal habitats, animal
parts, plants

Emotions and feelings

Around me: community, places, countries, professions
Daily and leisure activities: routines, time, household
chores and days of the week, free time activities,
outdoor and indoor activities, sports, TV programs

My house: rooms, furniture and appliances

Food and drinks

Transportation

Pivot list of topics (projects): special gadgets, the solar
system, attractions at a festival, playground, computer
words, personal belongings, grocery store

To be

present simple
present continuous
Simple Past
Future tense
Abilities
Prepositions
Comparative and superlatives
There is/There are
Ordinal numbers
The time

Adverbs
Adjectives
Quantifiers

Nota. Listado de teméticas para el nivel Al. Proyecto de

Tabla 15

Contenidos teméticos y gramaticales nivel A2.

investigacion en curso. Autoria Propia

Lista de tematicas

Lista de temas gramaticales

Greetings

Classroom
Professions/job/routines
nature/animals

vacation games/sports/free time/extreme
experiences/hobbies

school items
family/people/friends/relationships
digital technology/gadgets
cities/town/weather/accesories
body/clothes/food/

Simple present (likes/dislikes)
present continuous

abilities
countable/uncountable nouns
possibilities and obligations
adjectives
comparatives/superlatives
modal verbs

prepositions

adjectives

first conditional
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Feelings weather conditions
Materials tag questions
Pivot list of topics (projects): travel related, household past simple
chores, environmental issues, digital technology, past continuous
natural resources Future simple

past participle
present perfect

Nota. Listado de tematicas para el nivel A2. Proyecto de investigacion en curso. Autoria Propia
Tabla 16

Contenidos teméticos y gramaticales nivel B1.

Lista de teméticas Lista de temas gramaticales
Body/the senses/Fashion/art/ clothes/shopping Present simple
driving&car/Sports/arts/ Present continuous
art&architecture idioms
Technology/science lab/computers/innovation adjectives
food&restaurant/health&fitness/ilinesses stative verbs
environment impact/practices/ past simple
conservation /recycling past continuous
money and finance/travel&tourism used to
Relationships/family&friends/emotions/ relative clauses
films/TVprograms/mysteries/give advice/ The passive
jobs/careers&employment/home repairs/ Order of adjectives
countries and politics/connection problem/ Collocations
Duties&responsibilities present perfect simple

present perfect continuous

clauses of contrast

Reported speech.

past perfect

Countable and uncountable nouns, quantifiers
Modals (1) ability, permission, requests,
offers, suggestions / Modals (2) obligation
and necessity, prohibition, possibility, advice
and criticism, deduction

causative form: have and get

Conditionals 1,2,3

Gerunds and infinitives

Abstract nouns

Multipart verbs

Give advice

Nota. Listado de tematicas para el nivel B1. Proyecto de investigacidn en curso. Autoria Propia
A partir de los ejes tematicos sintetizados evidenciados en las tablas 14, 15y 16, la lista

de gramatica identificada, la guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras:

inglés y los derechos basicos de aprendizaje -DBA-, se realiza la union y cruce de los cuatro

elementos anteriores para consolidar y plasmar en cada objetivo de aprendizaje planteado en la
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lista de chequeo, un tema independiente con enfoque comunicativo, redaccion en primera
persona y las habilidades de “output” del idioma que son conversacion (Speaking) y escritura
(Writing) del idioma, que le proporcione al estudiante la nocién de personalizacion y
compromiso con su proceso de aprendizaje.

A continuacion se presentan las matrices de la investigacion, las listas de chequeo de
contenidos tematicos que facilitan el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en los niveles
de educacion preescolar, primaria y secundaria, se comparten en un documento adjunto de Excel
como tablas dinamicas.

Propuesta

Lista de chequeo para el nivel Al -Grados primero a tercero, educacion basica.

LISTA DE CHEQUED
NIVEL A1l -INGLES -GRADOS 1°-3°

| FERINDG

wmbmts | OBSERVACIONES

EFalude, dige de donde soy, dige lo que me gusta y pido que se repita sino lo
comprendo,

Presenta 2 mis companeros, digo la clemenkos que tengo en mi morral, habla
de mis amiqos con una Fota y escribo un emacl dande infarmacidn personal.

Identifico mi cuerpo, habla de laz enfermedades, deseriba laz carackeri sticas

fi sicas propias, indica mi estacidn Favarita y clasifica las prendas de vestir que
Indice mis preferenciag en relacien ala comida, lugares, Pueda preguntar sobre
laz preferenciaz de miz compaferos de curzo y hablo zobre lo que ne me qusta,

Diescriba laz carackeristicas de los animales, las clasifico por categaoriaz,
hablo sobre o que les qusta comer y su habitat,

Habla de como me sienta, pueda identificar una emocian, dop mi apinidn y
entiendo a los demis, Escibo sobre mis sentimientos cuando cambia el clima.

Hablo de laz lugares que me radean, clasifico clementas enouna ticnda o
cafeter a, identifica las diversas acupaciones, prequata par < precia, escriba

Diga l= que hage tedos loz dias, responde preguntas sobrs [a ruting, dezcribe
lo que hace o diario un compafiers de claze v ezeribo una carta.

Diescrib mi hogar, w mi Familia, dige con qué frecuencia realize algunas
actividades, acepto o rechazo hacer alqunasz actividades,

Hablo sobre mis comidas y bebidas Favoritas, identifico comidas segin
culturas alrededor de mi paiz, prequntos sobre qustos acerca de la

Hablo zobre coma me tranzporto, mi medio Favorita, Clazifico loz medios de
bransporte, hablo de vacaciones w de planes Fuburos.

DDDDDDDDDHDD

Cuenta una hiztoria, hable zobre atracciones onoun parque de diversicnez »
explics eventos zencillaz on Fukurs,
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Fuente. Autoria Propia

Lista de chequeo para el nivel A2 -Grados Cuarto a Séptimo

LISTA DE CHEQUEO

CONTENIDOS TEMATICOS | oo | OBSERVACIONES

De donde soy y es la gente que me rodea, entablo una conversacian con
informacion personal, empleo v familia.

Hablo sobre las vacaciones y |a rutina

Hablo sobre lo que hago en el tiempo libre, |as habilidades y dejo un mensaje en
el teléfono.

Pido y doy cosas en un supermercado y me describo 3 mi mismao.

Digo las cosas que necesito para amoblar una caza, empiezo y termino un
email.

Pido en una tienda y describo un lugar. Hablo sobre las acciones que me
encuentra haciendo.

Entiendo una descripcicn fisica, respendo a una invitacion de manera escrita.

Describo un problema y doy soluciones y escribo una tarjeta postal.

Hago sugerencias y respondo a las mismas, present perfect, escribo una
biagrafia.

Doy y pido direcciones, y describo un evento pasadao.

Entiendo instrucciones y pido informacicon.

Discuto planes y ambiciones y escribo una carta de sgradecimiento.

o o /o)o o oo o)o(opo) o

Fuente. Autoria Propia
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Lista de chequeo para el nivel B1 -Grados Octavo a Undécimo - Educacion basica y media

LISTA DE CHEQUEO

NIVEL B1 - INGLES - GRADOS 8°-11°

O

2

CONTENIDOS TEMATICOS | ose T OBSERVACIONES

Aprendo a zaludar y a despedirme, distinguir entre situaciones permanentes § temporales,
planes a futuro, hablo sobre &l presente y el pasado, adiving el significado de palabras

]

Hablo sabre anécdotas, empiezo, mantengo y terming una conversacion, describo las
cualidades en las personas.

=

De=cribo el sabor de la comida, pido un plato en un restaurante, hago recomendaciones,
persuadao a alguien de que haga algo, hago una reservacion en un restaurante, lec y entiendo

Marro eventos y experiencias, me referiero al tiempo, me preocupo por malas noticias, soy
cfitica y deseribo sentimientas.

Hablo de eventos en pasado y sigo una secuencia de los mismos, hago ofrecimientos, pido
y doy permiso, pido y doy concejos o sugerencias, estoy en acuerdo y desacuerda y

Hago predicciones, conozoo sindnimaos y anténimas, hago afrecimienta, entiendo el
lenguaje de loz clasificadas, expreso habilidad y apinidn.

Expreso posibilidad e incertidumbre en el presente en el futuro, expreso preferencia, compro
y contrasha personas y situaciones, hablo acerca estilos de vida, invito, acepto y refuto.

Expreso entusiasmo y sorpresa, espreso obligacion y prohibicion, hablo sobre peliculas.

Habla sobre el estudioy trabajo de alguien, expreso acuerdo y desacuerdo, conecto el
pasado con el presente, habla acerca de experiencias de lenguaje, entienda infarmacian de

Haga transacciones de dinero, entiendo instrucciones, expreso apinidn y doy infarmascidn,

Pida explicacidn y repeticidn, habla sobre situaciones imaginarias, habla sabre deseas y
edpresor arrepentimienta, habor sobre celebraciones, festivales y eventos.

oo Wo /o o oo oo o

Enpreso emociones, narmo eventos, doy consejos y deseribo problemas.

Fuente. Autoria Propia
Educacién preescolar

Tomando en cuenta los articulos 15y 16 de la Ley general de educacion, referenciados en
el marco teorico, se puede inferir que en este ciclo académico no existe obligatoriedad con
ningun area del conocimiento, los contenidos tematicos de algunas se deben proponer de manera
transversal, ya que se busca el proceso de aprestamiento en los estudiantes pues lo que se busca

es que se motiven por aprender y socializar.
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Por este motivo y de acuerdo con la autonomia institucional, las mallas de aprendizaje
sugeridas para transicion toman como punto de referencia las dimensiones de la formacién
integral que son la socioafectiva, cognitiva, corporal, espiritual, ética, estética y comunicativa,
asi como las estrategias pedagogicas o actividades rectoras de la educacion inicial: el arte, el
juego, la literatura y la exploracion del medio.

Por lo anterior, para este nivel no se aplicaron encuestas dado que es un nivel previo al
nivel basico en el cual no se manejan textos de inglés, solo material que le permita al estudiante
acercarse al idioma, a través de los enfoques total physical response (TPR) y el comunicativo los
cuales se puedan aplicar a través de actividades que integren recursos para facilitar el
aprestamiento o preparacion y familiarizacion con los sonidos o fonemas propios del idioma
inglés, por ello, es ideal para este nivel hacer uso de tantos recursos como sean posibles, que
dinamicen las sesiones por medio de fichas de vocabulario, canciones, mimicas, rondas, juegos,
los cuales pretenden hacer uso del idioma para desenvolverse en los entornos en los que se
desarrollan y asi se generen situaciones conversacionales que se vuelvan de uso cotidiano para
los estudiantes.

Se tendran en cuenta los 4 derechos basicos de aprendizaje para el grado Transicion, que
el MEN propone que son: el primer derecho: reconoce instrucciones sencillas relacionadas con
su entorno inmediato, y responde a ellas de manera no verbal. Ejemplo: Stand up; el segundo
derecho: asocia imagenes con sonidos de palabras relacionadas con su casa y salén de clases. El
tercer derecho: identifica, repite y utiliza palabras asociadas con su entorno inmediato (casa y
salon de clase) y el cuarto derecho: comprende y responde preguntas muy sencillas sobre sus
datos personales, tales como su nombre, edad y su familia. Ejemplo: What’s your name? My

name is Rose. Un enfoque comunicativo efectivo para este nivel escolar de aprestamiento
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requiere planeacion y frecuencia ya que se brindaran las bases del idioma, por ello se propone el
aprendizaje en casa, pues nada mejor que el estudiante vea en su casa que hay interés por
aprender una nueva lengua, pues esto les permite familiarizarse asi sea solo escuchando una
cancién o una conversacion, con los sonidos nativos del idioma. Es por ello, que con el apoyo de
los padres y/o cuidadores se pueden establecer tiempos especificos de aprendizaje del inglés en
casa para apoyar al nifio a interiorizar y normalizar los sonidos, vocabulario, relacion sonido-
imagen, con el fin de tener un aprendizaje significativo cuando se propongan tematicas en la
institucion educativa.

Se han de generar contextos para un aprendizaje significativo con el fin de establecer un
contexto especial, como ambientacidn de un escenario tematico, ejemplo un zooldgico, el
estudiante de preescolar se sentira en contacto con este entorno que lo simulara real y por ende,
se hara el proceso de ensefianza-aprendizaje efectivo ya que el estudiante contara con la
motivacidn para poder aprender cosas nuevas acerca de estos elementos del escenario.

Para el aprendizaje del vocabulario es importante tomar en cuenta flashcards o tarjetas
que integren la imagen de la palabra para que con el acompafiamiento del sonido, el estudiante
logre asimilar y practicar la relacion y los sonidos adecuados de las palabras (fonética) en su
entorno inmediato casa a través de la repeticion frecuente de la tematica.

En cuanto a los espacios de interaccion y comunicacion como el juego, es importante que
a través de un juego, ronda, cancion u otra actividad similar que integre movimiento, se incluyan
preguntas y procedimientos que exijan del estudiante poner en préctica su conocimiento y logre
entender y evocar el vocabulario y estructuras requeridas sin incluir ningun tipo de regla
gramatical. Se requiere apoyo para el proceso de aprendizaje en su entorno inmediato (casa) a

través de la repeticion frecuente de la tematica. Siguiendo el ejemplo del zooldgico, se podria
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hacer uso de una cancion que integre sonidos de animales, el nombre del animal y preguntas ante
las cuales el estudiante deba recordar lo aprendido para responder: Ejemplo de cancién “Walking
in the jungle” de super simple songs disponible en el siguiente enlace: ver video.

Otro aspecto importante es hacer equipo con docente/padres de familia o cuidador, es
decir, que haya comunicacion asertiva y clara frente a las tematicas, recurso y seguimiento con el
fin de apoyar el proceso de aprendizaje de los nifios en casa con el mismo material utilizado para
ejercitar las lecciones abordadas.

Para la comprobacion del aprendizaje en este nivel no, se hace uso de la evaluacién
sumativa cuantitativa pero si, mediante la evaluacion formativa en donde se identifica el logro de
las competencias propuestas para cada periodo escolar, a través de la siguiente lista de chequeo
de contenidos, la cual contiene teméticas que abordadas en este nivel de aprestamiento, preparara
al estudiante en los presaberes para el nivel de basica, que son de importancia para la mejor

disposicién y desarrollo de habilidades en el idioma.
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Lista de chequeo para el nivel Preescolar.

LISTA DE CHEQUEO

NIVEL PRE Al -INGLES -GRADO Preescolar

<

CONTENIDOS TEMATICOS | .5eee,|  OBSERVACIONES

Saludo |las personas a mi alrededor en inglés.

Me presento ante los demas indicando de manera sencilla mi nombre y edad.

Comprendo y respondo preguntas sencillas sobre informacién personal.

Identifico y utilizo vocabulario para hablar de mi colegio.

Reconozco instrucciones sencillas que escucho en el salén de clases.

Sigo e imito comandos: turn around, stand up...

Identifico los animales de la granja y digo que colores.

Respondo preguntas sencillas y hablo sobre mi familia.

Manifiesto la emocidn que siento en el momento.

Identifico, repito y utilizo vocabulario scbre ccupaciones.

Identifico y utilizo vocabulario para hablar de mi comunidad.

Uso expresiones como please, You're welcome para dar respuestas los profesores y
compafieros de clase.

oo /o o o oo o oga

Fuente. Autoria Propia
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Discusion

En el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, el elemento clave es la
efectividad, la cual se ha buscado a través de diferentes estrategias tanto institucionales como
locales nacionales e institucionales, que por supuesto incluyen capacitacion y actualizacion
permanente de los docentes con el fin de enfocar el proceso de bilingliismo que se busca para
unos resultados 6ptimos en el 2025, sin embargo, las politicas con los gobiernos son cambiantes,
la rotacion docente puede que se presente, por lo que se interrumpen los procesos y hay un
reinicio frecuente del nivel inicial en cada uno de los grados escolares porque no existe una
herramienta que le permita hacer seguimiento al estudiante durante su ciclo escolar.

En este punto surge la siguiente inquietud frente a los resultados de la prueba saber 11
inglés, la cual arroja bajo nimero de casos de éxito en la competencia del idioma inglés
evidenciado en el alto porcentaje alcanzado por los estudiantes de grado 11 en el nivel Al (figura
1), especialmente de las instituciones de educacién de calendario A, que integran los colegios
publicos en su mayoria, pues la prueba de estado no evalUa la habilidad fundamental del idioma
inglés, que es la comunicativa oral, razon por la cual, el objetivo primordial de esta investigacion
pretende presentar una lista de chequeo con los contenidos basicos que un estudiante necesita
para ingresar a un contexto de inglés desde el grado transicion hasta once, con el fin de brindar
tanto al docente como al estudiante, una herramienta simple que le permita navegar por el
sistema educativo bilinglie de manera ordenada, efectiva, progresiva, orientada al logro y
desarrollo de sus competencias en el idioma inglés, para que después de cada ciclo de tres afios
gue dura aproximadamente cada nivel, se evidencie el avance en las competencias del idioma,

area que estudia por lo menos 11 afios de su vida.
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Este ejercicio académico e investigativo desarrollado para el proceso de ensefianza-
aprendizaje del idioma inglés, busca ser aplicado y replicado en las instituciones educativas,
especialmente en las del sector publico para estandarizar las dindmicas pedagogicas y didacticas
con proyeccion a proporcionar un servicio educativo de calidad a los estudiantes de educacién
preescolar, pero especialmente de basica y media.

A partir de los resultados de esta investigacion, se proyecta que las listas de chequeo
disefiadas y elaboradas sean puestas a consideracion de los maestros a través de una fase de
pilotaje, con el fin de poder corroborar su usabilidad, aplicabilidad y efectividad en los procesos
de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés de las instituciones de educacion basica y media del
sector publico inicialmente. Se espera poder avanzar a la fase dos de esta investigacion, la cual
con seguridad traera beneficios e implicaciones de indole practico al aprendizaje del idioma
inglés de manera progresiva, eficaz y eficiente, en donde haya oportunidad de avanzar hacia la
consecucion del nivel B2 tan anhelado para que por fin el bilinglismo en el pais tenga impacto y
genere mayor productividad tanto econdémica y académica, lo que conlleva a que sea mas

competitivo en distintas areas tanto locales como globales.
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Conclusiones

La educacidn es un area que esta en constante evolucion para dar respuesta a las
necesidades y desafios de un mundo globalizado en donde, ser proficiente en un idioma
extranjero, especialmente inglés, es una urgencia manifiesta para los estudiantes, quienes no solo
estan interesados en aprender y aprobar un grado escolar para alcanzar un objetivo que es ser
bachiller, sino que, también son sujetos de evaluacion a través de pruebas nacionales como saber
11 o internacionales como la prueba PISA, las cuales pretenden medir las competencias que para
grado undécimo se debieron haber alcanzado hasta nivel B1.

Dado que el sistema de educacidn requiere ciertos filtros a través de la evaluacion para
avanzar al siguiente nivel educativo, es de suma importancia generar herramientas novedosas y
atiles que permitan mejorar y optimizar el proceso ensefianza-aprendizaje del idioma extranjero
inglés, como la lista de chequeo de contenidos tematicos que facilitan el proceso de ensefianza y
aprendizaje del inglés en los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria, la cual sera
funcional puesto que pretende a través de su uso, la evaluacion y nivelacion de los saberes en
cualquier nivel escolar, y a su vez la promocion dado que una vez alcanzados los objetivos de
aprendizaje, puede ser promovido no solo al grado escolar inmediatamente superior, sino al
siguiente nivel de lengua de acuerdo con el marco comun europeo de referencia para lenguas.

Para este efecto, se consideraron treinta libros de editoriales como Pearson, Cambridge,
McGrow Hill, McMillan, Grow S.A.S, entre otros que permitieron analizar los diferentes
programas curriculares en los niveles de primaria y secundaria de los cuales se derivaron dos
documentos secundarios; uno corresponde a las matrices con las competencias del idioma
propuestas en los textos guia, frente a las competencias que propone el ministerio de educacion

nacional a través de la guia 22 estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés;
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y el segundo, a las matrices en Excel con las listas de chequeo de contenidos tematicos para el
area de inglés con el andlisis, simplificacion, categorizacion y clasificacion de las tematicas para
generar un maximo de 12 objetivos de aprendizaje por nivel.

Como fiel creyente, usuaria e impulsora de la educacion publica, considero urgente
transformar el enfoque actual del proceso de ensefianza-aprendizaje, evitando incluir gran
cantidad de temas en la dinamica educativa sin rumbo fijo, en cambio, guiarse por los objetivos
de aprendizaje que fueron determinados gracias al enfoque de la economia del aprendizaje para
mejorar los resultados en la proficiencia del idioma por parte de los estudiantes, utilizando los
minimos, no pocos, de temas requeridos en las listas de chequeo definidas para cada nivel
educativo y de lengua, que conlleven al uso del idioma desde el enfoque comunicativo, tanto oral
como escrito, en la franja horaria tan corta que se le asigna a la educacion bilingte en los
colegios publicos, pues con solo tres horas a la semana durante 4 bimestres académico, se
“deberia” alcanzar las competencias del nivel B1 finalizando el bachillerato o grado 11 evaluado
bajo una prueba nacional como saber 11, cuyo puntaje obtenido se convierte en un factor

determinante y clasificatorio para la continuidad académica en el nivel de educacién superior.
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Recomendaciones

El aprendizaje de un idioma extranjero como inglés en un contexto de habla hispana,
requiere grandes esfuerzos pedagdgicos y didacticos por parte del aprendiz y del educador, pues
es un proceso que se puede realizar en la relacion docente-estudiante o estudiante-recursos, por
lo que es preciso innovar en las manera en que se dinamizan las relaciones, los espacios tanto
fisicos como virtuales y los recursos que se utilizan para el aprendizaje y ensefianza del idioma
inglés.

Desde el rol del estudiante, se recomienda identificar el estilo de aprendizaje y
caracteristicas del buen aprendiz, hacer uso de las estrategias planteadas y explicadas en el
capitulo 2, para una mejor comprension de los procesos académicos y de esta manera poderse
desempefiar satisfactoria y efectivamente en cada sesion escolar cumpliendo los objetivos de
aprendizaje del area de inglés de la mejor manera, teniendo como apoyo en el proceso de
aprendizaje a su acudiente.

Desde el rol del docente, se han planteado modelos, enfoques, estrategias y estilos de
ensefianza también en el capitulo 2, con el fin de que el maestro pueda hacer lectura de este
material y de acuerdo con su orientacion pedagogica, su estilo y contexto, tenga herramientas
que le permitan abordar el proceso de ensefianza adecuada y oportunamente, tomando en cuenta
una metodologia actual y novedosa denominada flipped learning la cual le permitira al docente
priorizar el aprendizaje activo durante el tiempo de las clases, eliminando el énfasis gramatical.

Desde el recurso propuesto como resultado de esta investigacion, la lista de chequeo de
contenidos tematicos para el area de inglés, se recomienda crear a partir de la lista de chequeo
del nivel y grado escolar, un el libro de Excel, con una hoja que se le sugiere denominar “hoja de

vida del aprendizaje del inglés” para cada estudiante, con el fin de hacer seguimiento de su
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progreso en las competencias del idioma por paso de la educacion preescolar, basica y media,
con un registro progresivo de aprendizaje que le permita visualizar, revisar y avanzar en cada una

de los objetivos de aprendizaje comunicativos alli planteados.
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Apéndice A. Guia 22: Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:

Inglés

Apéndices

161

Disponible en: https://www.mineducacion.gov.co/1780/w3-article-115174.html? _noredirect=1

En este nivel

GRADOS "™

la3
Basica Primaria

Principiante

(Al)

Escucha

* Reconozoo cuando me hablan en inglés y reacciono
de manera verbal y no verbal.

* Entiendo cuando me saludan y se despiden de mi.

* Sigo instrucciones relacionadas con actividades de clase y
recreativas propuestas por mi profesaor.

* Comprendo canciones, rimas y rondas infantiles. y lo
demuestro con Gestos ¥ movimientos.

* Diemuestro comprensidn de pregunas sencillas sobre mi,

mi familia y mi entorno.

» Comprendo descripciones cortas y sencillas de objetos y
lugares conocidos.

* ldentifico a las personas que participan en una
CONVEersacian.

* Sigo la secuencia de un cuento corto apoyado en
imagenes.

* Entiendo la idea general de una historia contada
por mi profesor cuando se apoya en Movimientos,
gestos ¥ cambios de voz

* Reconozoo que hay otras personas como yo que
5& CoMmunican en inglés.

* Comprendo secuencias relacionadas con hibitos
¥ rutinas.

23
2,3

1.2

23

Comprendo historias
cortas narradas en un

Desarrolle estrategia que
me ayudan a entender -
lenguaje sendillo. algunas palabras, expresiones

/ ¥ oraciones que leo.

N\

* ldentifico palabras relacionadas entre =i sobre temas
que me son familiares.

* Reconozco palabras y frases cortas en inglés en libros,
objetos, juguetes, propagandas y lugares de mi escuela.

» Relaciono ilustraciones con oraciones simples.

* Reconozoo y sigo instrucciones sendillas, si escin
ilustradas.

* Puedo predecir una historia a partr del titulo, las
ilustraciones y las palabras clave.

* Sigo la secuencia de una historia sencilla

* Uilizo diagramas para organizar la informacion de
cuentos cortos leidos en clase.

* Disfruto la lectura como una actividad de esparcimiento
que me ayuda a descubrir el mundo.

Comprendo el lenguaje
bisics sobre mi famili,
amiges, juegos ¥
lugares conacidaos, si me
hablan despadio y oon
promuncacian clara.
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162

Recurre frecuentsments
4 i lengua maternd para
demastrar eomprensidn
sobre o que leo o me dicen,

Escritura

» Copio y transcribo palabras que
comprendo y que usa con frecuenda
en el salén de clase.

* Escribo el nombre de lugares y
elementos que reconazco en una
ilustracidn.

* Responda brevemente a las
preguntas “qué, quién, cuindo
y dbnde”, i se refieren a mi familia,
mis amigos o mi colegio.

* Escribo informacidn personal en
formatos sencillos.

* Escribo mensajes de invitacion
y felicitacion usando formatos

senillas.

* Demuestro conocimiento de las
estructuras bisicas del inglés.

Habla & irghes, con patibras
¥ Oraciones cortas y diskadas,
para Expresar mis ideas y
sertimisntos sobre tafmas del
calegio y mi familia,

2

Monlogos

» Recito y canto rimas, poemas y

trabalenguas que comprenda, con

ritmo y entonacion adecuados. 1,3
* Expreso mis sentimientos y estados

de dnima. 1,2
* Menciono lo que me gusta y

I que no me gusta 1,2
* Describo lo que estoy haciendo. 2
* Nombro algunas cosas que

puedo hacer y que no puedo hacer. 1,2
» Describo lo que hacen algunos

miembros de mi comunidad. 2
* Lkso gestos y movimientos corporales

para hacerme entender mejor. 2.3
» Describo alpunas caracteristicas

de mi misma, de otras personas, da

animales, de lugares y del clima. 1,2
+ Participo en representaciones

cortas; memarizo y comprendo los

parlamentos. 1,2

Participn an comversacionas
eon pronunciicion dara y
busend entonacion.

t

Empizo 2 estructurar

s esoritos; Eitoy aprendisndo
1 beer y meribi en mi kengua
sroateria. P b earbe, il fivel de
Il &5 s bagn.

* Respondo a saludos y a despedidas. 2
* Respondo a preguntas sobre

COMO M Siento. 2
* Uso expresiones cotidianas para

expresar mis necesidades inmediatas

en el aula. 1,2
* Utiizo el lenguaje no verbal cuando

no pueda responder verbalmente a

preguntas sobre mis preferencias.

Por ejemplo, asintiendo o negando

con |a cabez. 23
* Expreso e indico necesidades

personales bisicas relacionadas

con el aula. 23

* Respondo a preguntas sobre
personas, objetos y lugares de
mi entorme. 2
* Fido que me repitan &l mensaje
cuanda no lo comprendo.

* Participo activamente en juegos

de palabras y rondas. .3
* Refuerzo con gestos lo que digo

para hacerme entender. ]
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163

emds omprendo textos cortos, ICipo &n comversaciones

Comprendo cuentos

lo que logré sencillos e ustrados  cortos © lo que me dice cortas usando oraciones
en ¢l nivel sobre temas cotidianos,  mi profesor en clase, con estructuras predecibles
ior, f Merarios.
K 4 a .s acr:tt::o“; len -jsomles y Merarios \ /
Basica Primaria \
Basico |
(A1) a
Escucha Lectura
* Sigo atentamente lo que dicen mi profesor y mis * Asacio un dibujo con su descripcion escrita. 2
compafiercs durante un juego o una actividad. 23 » Comprendo descripciones cortas sobre personas,
» Participo en juegos y actividades siguiendo instrucciones lugares y acciones conocidas. 1,2
simples. 12 * Ubico en un texto corto los lugares y momentos en
* |dentifico los nombres de los personajes y los eventos que suceden las acciones. |
principales de un cuento leido por el profesor y apoyado * Identifico [as acciones en una secuencia corta de
en imigenes, videos o cualquier tipo de material visual I eventos. 1,2
* Reconozco algunos estados de dnimo a través del tono o * Utilizo grificas para representar la informacion mds
volumen de voz en una historia leida por el profesor o relevante de un texto. 2
en una grabacion. 3 » Utilizo el diccionario como apoyo a la comprensin
* |dentfico de quién me hablan a partir de su descripcion de textos.
fisica. 1,2 * Identifico elementos culturales como nombres
» Comprendo informacion personal proporcionada por propios y lugares, en textos senciflos. 13
mis compafieros y mi profesor. 12 * Leo y entiendo textos auténticos y sencillos sobre
* |dentifico objetos, personas y acciones que me son acontecimientos concretos asociados a tradiciones
conocidas en un texto descriptivo corto leido por culturales que conozco (cumpleafios, navidad, etc.). 1,3
el profesor. 1,2 * Reconozco, en un texto Narrativo corto, aspectos como
* |dentifico la secuencia de las acciones y fas asocio con qué, quién, cuindo y donde. 1,2
los momentos del dia, cuando alguien describe su rutina * Participo en juegos de bisqueda de palabras
diaria. 1,23 desconocidas. 1,23
* Memorizo y sigo el ritmo de canciones populares de
palses angloparlantes. 3
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Hallo de mide mis Mipronuncladdn Esoribo pequetics texos Mivocabilario e T a

compafieras y de e comprensidle y  sencilios sobre tomas de emas y references

rucsvammdq \ hablo de manera i entoma. r COrcanos y conocidos.

cotidanas con oraciones lemta y pausada,

smpkes, encadenadas F / /

Iogicamente y a veces

memorizadas. Aln se me .

dificulta habler de temas

Qe s¢ saken de mi ruting

famiiar o escolar.

* Escribo sobre temas de mi * Me describo a mi 0 a otra persom * Respondo 2 preguntas personales

interés, 2 conocda, con frases simples y como nombre, edad, nacionaiidad

* Escribo descripciones y cortas, teniendo en cuenta su edad y direccidn, con apoyo de

narraciones cortas basadas en ¥ sus caracteristicas fisicas. 1,23 repeticiones cuando sea necemario.  |,2

una secuencia de ilustraciones. 2 * Uso oraciones cortas para decr * Puedo saludar de acuerdo con b

* Escribo tarjetas con mensajes lo que puedo o no puedo hacer. 1,2 hora del dia, de forma natural y

cortos de feliomcion o ivindén. 1,2,3 * Deletreo palabras que me son apropada. 23

* Describo los rasgos persomales conocidas. | » Saludo cortésmente de acuerdo

de gente de mi entorno. 1,2 * Expreso en una palibra o frase con ka edad y rango del

* Enhzo frases y oracanes €Orta, COMo mMe Siento. 1,2 interlocutor. 23

usando conectores que expresan * Digo un texto corto memorzada » Solicto 2 mi profesor y a mis

secuencia y adicion. 1,2 en una dramatizacion, ayudindome compaieros que me achren una

* Escribo textos cortos que €on gestos. 3 duda o me expliquen algo sobre

describen mi estado de dnimo * Describo con oraciones simples lo que labhmos. 23

y mus preferendias. 1,2  clima y determine b ropa * Pido y acepto daculpas de forma

* Uso adecndamente estructuras necesaria, sagun corresponda. 23 simple y cortés. 23

¥ patrones gramaticales de uso * Reco un trabalenguas sencillo o * Sigo y doy instrucciones bisicas

frecuente. 1,2 una rima, 0 canto & coro de una cuando particpo en juegos

*Verifico |a ortografia de las andan. 1,3 conocidos. 1,2

palabras que escribo con * Hablo de las actividades que * Mantengo um conversacion simple

frecuencia. | realzo habitualmente. 1,2 en inglés con un compariero cuando

* Escribo pequefias historias que * Busco oportunidades para usar desarrollo una actmchd deasa. 1,2

me imagino. 1,2,3 lo que ¢ en inglés. 3 * Pregunto y respondo sobee las

* Puedo hablar de cantidades y cracteristicas fisicas de objetos
contar objetos kst mil. 1,2 familiares. 1,2

* Respondo preguntas sobre mis
gustos y peeferencias. 1,2
* Puedo cortésmente lamar a
atencién de mi profesor con una
frase corta. 1,23
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Ademis de

o que logre

en &l nivel
6 a 7 anterior, &

este hivel
Bésica Secundaria \

Basico 2
(A22)

+ Comprendo informacion basica sobre temas
refacionados con mis actividades cotidianas y con
mi entomo.

* Comprendo preguntas y expresiones orales que se
refieren a mi,a mi familia, mis amigos y mi entorno.

+ Comprendo mensajes cortos y simples refacionados
con mi entorno y mis intereses personales y académicos.

» Comprendo y sigo instrucciones puntuales cuando
éstas se presentan en forma clara y con vocabulario
conocido.

+ Comprendo una descripcion oral sobre una situacion,
persona, fugar u objeto.

* [dentifico el tema general y los detalles relevantes
en conversaciones, informaciones radiales o
exposiciones orales.

* Comprendo |a idea general en una descripcion y
en una naracion.

165

Comprendo textos cortos  Escucho un texto oral Sostengo comversaciones
de cierta dificultad sobre  y,5i me resulea familiar, rutinarias para saludar,
actividades coidianas, de mi  comprendo la informacion  despedirme, hablar del clima

interés, sobre otras asignaturas  mds importante

y mi entorno socl &&

23

1,23

123

1,23

1,23

/

' 0 de como me siento.

» Comprendo instrucciones escritas para llevar a

Lectura

abo actividades cotidianas, personales y

académicas. l,2
» Comprendo textos literarios, académicos y de

interés general, escritos con un lenguaje sencillo. 1,2,3
* Puedo extraer informacion general y especifica de un

texto corto y escrito en un lenguaje sencillo. 2

* Comprendo relaciones establecidas por palabras como

and (adicion), but (contraste), first, second... (orden temporal),

en enunciados sencillos. 2
*Valoro a lectura como un hbito importante de

enriqueciméento personal y académico.
* Identifico el significado adecuado de las palabras en

el diccionario segin el contexto. 2
+ Aplico estrategias de lectura relacionadas con el

propdsito de la misma. 2
* Identifico en textos sencillos, elementos culturales

como costumbres y celebraciones. 23
* [dentifico la acdon, los personajes y el entorno en

TeXTOS NArTativos. 2
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Escribo textos cortos que narran

También sostengo Expreso mis ideas, sensaciones =0 : El lenguaje que domino me

monologos donde y sentimientos con oraciones historiasy d'ucn'ben ST Mi permite tratar temas cotidianos o

hago presentacionés cortas y chras y una Rires que Inago o concaca. My sobre los que tengo conacimiento,

breves y explico promuncacidn  Ortofrafia & aceptable aungue pero es nomal que cometa

de manera senc\h c;n:;: ;::;2 paabras que no algunos errores bisicos.
u ja.

mis preferencias,
actividades y otros

Escritura

* Describo con frases cortas personas,
lugares, objetos o hechos relacionados
con temas y situaciones que me son
famikares. 12

* Escribo mensajes cortos y con
diferentes propdsitos relacionados
con situaciones, objetos o personas
de mi entorno inmediato. 12

* Completo informacion personal
basica en formatos y documentos
sencillos. 2

* Escribo un texto corto relativo a
mi, a mi familia, mis amigos, mi
entomo o sobre hechos que me
son familiares. 1,2

* Escribo textos cortos en los
que expreso contraste, adicion,
causa y efecto entre ideas. 2

* Utilizo vocabulario adecuado
para darle coherencia a
mis escrios. 1,2

@ comprensible,
temas relacionados
con mi entomo &

Mondlogos

* Describo con oraciones simples
a una persona, lugar u objeto
que me son familiares aunque,
sl lo requiero, me apoyo en apuntes
0 en mi profesor.

* Doy instrucciones orales sencillas
en siuaciones escolares, familiares
y de mi entorno cercano.

+ Establezco comparaciones entre
personajes, lugares y objetos.

* Expreso de manera sencilla lo
que me gusta y me disgusta
respecto a algo.

* Narro o describo de forma
sencilla hechos y actividades
que me son familiares.

* Hago exposiciones muy breves,
de contenido predecible y
aprendido.

* Describo con oraciones simples
mi rutina diaria y la de otras

personas.

2

)

* Respondo con frases cortas a
preguntas sencillas sobre temas
que me son familiares.

* Solicito explicaciones sobre
situaciones puncuales en mi
escuela, mi familia y mi entorno
cercano. 1,23

* Participo en situaciones comunicativas
cotidanas tales como pedi favores,
disculparme y agradecer. 23

* Utilizo codigos no verbales como
gestos y entonacion, entre otros. 3

* Formulo preguntas sencillas
sobre temas que me son famikiares
apoyindome en festos y
repeticion. 13

* Hago propuestas a mis
comparieros sobre qué hacer,
donde, cudndo 0 como. 12

* Inicio, mantengo y cierro una
conversacion sencilla sobre un
tema conocido.

1,23

123
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GRADOS

8a9
Basica Secundaria

Pre intermedio |

Ademis de Leo y comprendo
ko que logré TEtas RArTativas
en el nivel =" ydescripeivas
ancerior, &n o narradiones y
este nivel 4, descripoiones de

diferentes fuentes
solre [emas que
me son familares, y

Comprendo s

167

Cimndo me hablan sobre o ——
que hago en b esoueda o en mi

tiemped fibre, comprendo las que ENprESD opiniones &
ideas generales s o lenpuaje intercamba informmacion
es dam. dobre emas perionaes
o dg mi vidh elaria

Farticipa en
comwersciones en b

B 1.1)

* Siger lbas instrucciones dadas en elue para
realizar actividades acadbmicas.

* Entiends lo que me dicsn el pralesar ¥ fis
compafieras en interaceiones cotidianas dertro
del auls, sin necesidad de repaticitn,

¢ |dertifien idexs generales y edpecificas en textoed
orales, s vengo eonacimients del tema y del
wotabiilario utilizade.

* Reconozos ot elementos de entace de un tesma
oral para identificar su secuencia.

* Musstro una activud respesucsa y olerante al
escuehar 3 otred.

* |dentificn diferentes rales de los hablantes que
participan en comversaciones de termas relisionados
0 mis ingereses

¢ Utilize mi canoeifmients gensral del munde para
comprender lo que escucha,

¢ lnfiere inforrmacidn eipecifiica a parte de un
et aral.

» |dertifice | informacidn clave en conversaciane
breves tomadss de la vida real, & edtdn acompafiadas
por imdgenes.

* Reconozen el propdaito de diferentes tipos de
LEXed QU Presentan mis eompafienos en chise.

3

3

13

argumentivas
cortos y sencillos.

Lectura

* |dentifien iniciacion, nude ¥ desenlace en
LA FAFraciin.

* Reconozen el propddite de una deseripeitn en
texted narrativas de median exeensidn,

« |dentificn puntos a faver y en contra en un bt
arguimientative sobre termas con lod que ety
familtarizade.

+ Comprenda relaciones de adicibn, contraste,
arden termparal y espacial y casa-efecto entre
enunciados sencillos.

» |dentifics |a recurrencia de ides en un
milSe bextn.

« |dantificn relaciones de significado expresadas en
textos sobre temas que me son familines,

* Repretents, en forma grifica, [ informacidn que
EFELBAERG B DEinS que COMPAFLN Y CONIFasEan
objetos, animales ¥ personas,

#Walore |a lecturs eome una actividad importante
para todss las dress de mi vida,

¢ Comprenda b informacddn implicits en tsoas
relagionades con tefmalt de mi interks,

« Diferencia b estructura organizativa de bsoas
deseriptivos, RArrativas ¥ argumentativas.

* |dentificn elementes cultirales presentas en
texcted sencillos.

Rd A
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Hage presermaciones Brevis M proounciacidn  Escribe textod En mia redaccions uso o vecabulio
para dacriber, narrar, patifcr y o i pero Mdn cometn  EXPOSIIVED SOLFE ey |2 frAMTICA QU CONARCE CON Gt
explicar Brovemente hachol y CITOORS y LOrgO RO Lumds de A entorno y Prociiian, perd Culnds tralo s que

peocescs, tandién mi Sushos, AN, S il Con U PO CONDIED O Expreio el complajs,
Ciperanzi y anbiconts \ g oriograla y puntuadidn LOMRLD errere,

x n P

Escritura Monélogos Conversacion
» Escribo narraciones sobre experiencas * Hago presentaciones cortas * Partiopo en una
persomles y hechos 2 mi alrededoc. 1,2 y eayadas sobre temas cotidianos conversacion cuando mi inceriocutor
* Escribo mensajes en dferentes y personales. 1,2 me da o tempo para pensar mis
formatos sobre temas * Narro hiszorias cortas respuestas, L2
de mi Incerés. 1,2 enhzando mis ideas de manera + Converso con
» Diligencio efectivamente aproplada. 2 compafieras y me profesor sobre
formatos con Informacon personal. 2.3 * Expreso mi opinidn sobre expeniencas pasadas y phines
* Contesto, en forma escrit, asuntos de interés general futuros. 12
preguntas relacionadas con para ml y mis compafieros. 1,23 * Me arriesgo a participar en
extos que he keda 1,2 * Explico y pustifico una comersacion con mis
* Produzco textos sencillos brevemente mis planes y acoones. 1,2 comparieras y mé profesor. 23
con diferentes funclones (describr, * Mago descripoones sencills * Me apoyo en mis
TRITAL, Argumentar) sobre temas sobre diversos asuntos cocldianos conocmiencos penerales del
persorales y relacionados con otras de mi entormo. 1,2 mundo para participar en una
aslgraturas. 1,2 * Hago exposidones conversacion.
* Parafraseo Informadon que ensayadas y breves sobre * Interactio con mis
leo como parte de mis actividades alpin tema académico de mi incerés. 2 compafieros y profesor para
académicas. 1,2 * Expreso mis opinlones, tomar decsiones sobre temas
* Organtzo pdrrafos coherentes fustos y preferenchs sobre temas especificos que conozco.
cortos, teniendo en cuenta que he trabaado en clse, utilzando * Uso lenguaje formal o
elementos formakes del lengaje eStrategias para monitorear mi informat en joegos de rol
como ortograla y puntuacion. 1,2 promundacion. 1,23 Improvisados, sepdn el coexto. 2.3
* Uso planes representados * Uzo un plan para exponer * Monmoreo & toma de
&n mapas o dagramas para temas rehoonades con el entorno tumos entre los participantes en
desarrollar mis escritos. 2 académico de otras asgnatras. 2 discusiones sobre temas preparados
» Ejempiifico mis puncos de con anterioridad 1,23
vista sobre los temas que escnbo, 1,2 * Demuestro que reconozco
* Edito mis escritos en chase, clementos de la cultura extranjera
teniendo en cuenta reglas de ¥ Jos relaciono con mi cultura. 3
ortografia adecuacidn del vocbulano

y estructuras gramaticales. L3
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Ademis de Participo en conversaciones en las  Tambidn puedo iniciar un Aunque mi acento
lo que logré que puedo explicar mis opiniones  tema de comersacion y €6 extranjero, mi
en el nivel ¢ ideas sobre temas generales,  mantener b atencionde <~ pronuncacion es
I o a ' I anterior, & personales y abstractos.  mis interlocutores; cuando clara y adecuady.
gste nivel hablo, mi diseurso &
Media \ ) sencilo y coherente
Pre intermedio 2

(B12)

+ Entiendo instrucciones para ejecutar

acciones cotidianas. 1,2
* Identifico la idea principal de un texto oral cuando tengo

conocimiento previo del tema. 2
* [dentifico conectores en una situacién de habla

para comprender su sentido. 1,2
* Identifico personas, situaciones, lugares y el tema en

conversaciones sendillas. 23
* Identifico el propdsito de un texto oral.
* Muestro una actitud respetuosa y tolerante cuando

escucho a otres.
* Utifizo estrategias adecuadas al propdsito y al tipo de

texto (activacion de conocimientos previos, apoyo en

el lenguaje corporal y gestual, uso de imagenes) para

comprender lo que escucho. 23
» Comprendo el sentido general del texto oral aunque no

entienda todas sus palabras. 1,23
* Me apoyo en el lenguaje corporal y gestual del hablante

para comprender mejor lo que dice. 3
* Utiizo las imdgenes e informacion del contexto de

habla para comprender mejor lo que escucho. i

* |dentifico palabras clave dentro del texto que me
permiten comprender su sentido general.

* |dendfico el punto de vista del autor.

* Asumo una posicin critica frente al punto de
vista del autor.

* |dentifico los valores de otras culturas y eso me
permite construir mi interpretacion de su identidad.

*Valoro la lectura como un medio para adquirir
informacion de diferentes disciplinas que amplian mi
conocimiento.

* Utilizo variedad de estrategias de comprension de
lectura adecuadas al propdsito y al tipo de texto.

* Analizo textos descriptivos, narrativos y
argumentativos con el fin de comprender las
ideas principales y especificas.

* Hago inferencias a partir de la informacion en un texto.

* En un texto identifico los elementos que me permiten
apreciar los valores de la cultura angloparlante.

* Comprendo variedad de textos informativos
provenientes de diferentes fuentes.

13
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Escribo nemos que esplican

¥ SO OnE

/

* Estructuro mis textos tenienda

en cuenta elementos formales del

lerguaje como fa puntacion, b

ortografia, b sintaxiz, la coherenda

¥ |a cohesion, 1,2
* Flanen, revizo y edito mis escritos

con b aywda de mis compafierns

v del profesor: 1.2
* Expreso valores de mi cultura a

traves de los tewtos que esoribo. 2,3
* Escribo diferentes tipos de

textos de mediana longitud y

con una estructura sencill

[ rtas, nots, mensajes, cormeos

electrimicos, etc ). 1,23
* Escribo resimenes & infonmes

que demuestran mi conocimienta

sobre temos de otras deciplinas. 1,2
v Escribo textos de diferentes

tipos teniendo en cuenta a mi

posible ksctor. 1,23
*¥aloro |2 esoritura como un medio

de expresion de mis ideas y

pensamientas, quién soy ¥ qué

sé del munda.

* Escribo textos 2 través de los
cuales explico mis preferencas,
decsiones o aciLaciones. |, 2
temas de mi interes. 1,2

i mi vocabularia tramo temas penerales,
1 1 i

mits preferencias, decisiones MU MOS0 3 SRS par habdr ot

hachos ¥ ohLoS Oy ROMbRE SESCORII00.

Maneo aceprbiemente ROIMas inplistcs on

alpuras incerferencias de mi lenpu amema.

|3 cars. l\

Mondlogos

* Marro en forma dealbda

experiencias, hechos o historias

de mi interds y del interés de mi

audisncia. 1.2
* Haga presentaciones orales

sobre temas de mi interés §

refacionadas con el curricula

escofar. 2.1
= Liilizo un vorcabulario apropiado

para expresr mis ideas con daridad

sobre temas del curriculo y de mi

interés. 1.2
* Puedo expresarme con b

seguridad y confianza propics de

mil personaiidad.
* Lhilizo elementos metalinglisticos

COAT PEStOs ¥ Entonaddn para

hacer mis comprensible ko que

dgn. 2,1
» Susterto mis opiniones, phines y

proyectos. 1
* Lo estrategizs como el parafrasea

para compensr dificultades &n b

COMmLUMICaCian. 1
= (pino sobre |os estilos de vida de

b pente de otras culturas,

apoyindome en DextDs escritos ¥

orales prevamente estudados. 2.3

Comprendo eons de diferees
Gpod ¥ fuennes sobee rama de
intnis gordial ¥ GCaddmico.
Selecciono y aplicn woraEegias de
lecmira apropizds pard ol e

l’d—.
i

/

* Farticipo espontineamerte en
conversciones sohre temas de mi
interés utilzanda un lenguaje daro
¥ zencillo,

» Respondo preguntas tenienda
BN CUBNE 3 Mi interlocutor y
el comtexto.

* Litdlizo una promuncacion
inteligitle para lograr una

* Liso mis conoomientos previos
pard participar en una ConYErsacion.

* Describo en forma oral mis
AMGICIONES, SUEM0S Y ESperanTs
utilizando un lenguaje daro y
sencilla,

* o lenguaje funcional para discutir
alternativs, hacer recomendaciones
¥ negaciar acuerdos en debates
preparados con antericridad.

* | Hiizo estrategis que me
permiten inicar, mantener ¥
CErTar una corversacion sendlly
sobre temas de mi interés, de una
forma el

170

En inceraccions
oon hablanges
Fatives di inghs
MLConoIco
BT propios
e su culwra y
pusdo exphark 2

s Compaeros.

.2

.3

1,2

1

1,2
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Apéndice B. Instrumento Para Recoleccion De Informacion: Cuestionario

Enlace a la encuesta: https://bit.ly/3Gzsz0q

-
..
CUESTIONARIO PARA DOCENTES DEL IDIOMA
INGLES- TEXTOS EDUCACION BASICA 'Y MEDIA

Apreciado Docente,
Cordial Salude

Le solicitamos amablemente el diligenciamiento de este cuestionario relacionado con los textos o material guia
que utiliza en sus clases de inglés para los grados de primaria y secundaria con el fin de conocer su opinidn
sobre el contenido que ofrece en cuanto & pertinencia, adecuacion y nivelacion, teniendo en cuenta los
lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional.

jagradecemos su valiosa colaboracian!

Cordialmente,

Semillero de investigacion IGPI perteneciente a la Escuela de Educacion - ECEDU
Universidad Nacional Abierta y a Distancia - UNAD

Correo electronico

Texto de respuesta corta

Nombre Completo *

Texto de respuesta corta

Institucion Educativa en donde es colaborador (a) *

Texto de respuesta corta

Sector al que pertenece la Institucion Educativa en donde es colaborador (a) *
Privado
Publico

Otra...
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;Cuantos afios de experiencia docente en el area de inglés posee? *
1-5 aflos
6-10 afios
10-15 afios

Mas de 16 afios

1;En que grados orienta el area de inglés?

1*-3° 4%-5° 6" -7° g°-g° 108 -11°

Grados |:| D D D l:l

2 ;Utiliza la misma o diferente serie de libros de |a editorial para toda la primaria? ; Por gua? *

Texto de respuesta larga

3 ;Cuaél es el nombre de la serie de textos guia que se maneja en primaria para orientar las !
clases de inglés? (Ejemplo: 1°-5% Easy English 1,2,3,4,5)

Texto de respuesta larga

4 ; A queé editorial pertenece la serie de textos guia que se maneja en Primaria para orientar las *
clases de inglés?

Texto de respuesta larga

5 ;Utiliza la misma o diferente serie de libros de la editorial para toda la secundaria o ’
bachillerato? ; Por que?

Texto de respuesta larga

& jCual es el nombre de la serie de textos guia que se maneja en Secundaria o bachillerato ’
para orientar las clases de inglés? (Ejemplo: 6°-11: Easy English 6,7,8,9,10,11)

Texto de respuesta larga
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7 ;A qué editorial pertenece la serie de textos guia que se maneja en Secundaria para orientar *
las clases de inglés?

Texto de respuesta larga

*

8 ; Desde su perspectiva come maestra (o) considera que sus estudiantes disfrutan abordar
las actividades propuestas en el texto de inglés?

Si
Mo

Otra...

9 ;Considera usted como maestra (o) que el texto guia que utiliza esta alineado con la Guia
Mo. 22 Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés?

si

Mo

Otra...

10 ;Considera como maestra (o) que el texto guia utilizado le permite alcanzar el nivel del
Marco Comun Europeo para Lenguas desde el enfogue comunicativo?

si

Mo

Otra...

¢El texto guia que utiliza se encuentra digitalizade? De ser positiva su respuesta, por favor
compartanos el enlace para consulta de los contenidos tematicos o el scope and sequence.

Texto de respuesta larga

iAgradecemos sU apoyo para la genseracién de nuevo conocimiento!

Descripeion (opcional)
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Apéndice C. Resultados Nivel A1 — Grados Primero A Tercero

Disponible en https://bit.ly/3Pf4AWAX

174

Escucha (L) Lectura (R) Escritura [W) Mondlogas (M) Conversacion (S}
[SPA1-1AAZ-1ANE- | (10)M2-2M13-1M5-21
10)L2-1/L5-4/L 5-5 R1-T 20E-100E-4 WG-1M5-4 2151-1/52-2/55-5
TEXTO 1 L =
# Estandares
utilizados 3 1 4 5 3 16
(8)
(BIL2-1/L3-2L.5-1/L8 WA-3PN2-1A03-17
TEXTO 2 2 {2} R1-1R24) [ wea-1wE-2 (1) Ma-4 0
# Estandares
utilizados 4 2 k] 1 0 12
@)
M 4-1M45-1/M8-3MA3-
TEXTO 3 (7} L5-8 /LE-1 (3)R1-2 (8] WB-8NW3-1) 4 (3) 56-2
# Estandares
utilizados 2 1 2 4 1 10
{20) R1-107 (107 M3-1/ MB-1 7
(17} L5-8 / LG-8 R2-10 (107 W32 / 'W5-8 Ia-5 {8} S5-23 0
TEXTO 4
# Extandares
utilizados 2 2 2 3 1 10
(12)R1-8/
TEXTO § {18) L4050 R2.0 (0} WE-B {10) M1-0 7 M2-1 (5) 56-0 0
# Estandares
utilizados 2 2 1 2 1 3
(1) LE-6/LT-2/ (B R1-5/ R21
L10-3 ! B8-1 {8) \Wi-5 {1} M3-1 {9) S58-6 4]
JEE # Exctandares
utilizados 3 3 1 1 1 9
[ER18/
{0) LE-7 / LB-2 R2-E/R3I2/ | (18) W40/ WSO [ (IMI1/MmB2 (71 567
TEXTO 7 E4-2
# Estandares
utilizados 2 4 2 2 1 11
r Y TMEA
(12)L-15enes | (EIRE 0 EBIMEAIMEAT | oy 4821 /887
Texto 8: R2-10 Ma-&
e # Estandares
utilizados 3 2 1] 3 3 11
] - , (16)R1-2/ ; -
s S - XL 0 T (8)53-1/ 567
Texto 9: R4-1 e '
# Estandares
utilizados 3 4 1] 5 2 14
Nivel A1: Grados Primero (1°) a Tercero (37)
Escucha (L) Lectura (R) Escritura (W) Mondlogos (M) Conversacion (3)
{8) L1-L2 5] (5] (7
Total estindares -L3-L4-L5-D-LE-L?-L1 R1-R2P-‘FB.3-R4- W1-W§-'|:3-W-1-W M1-M2-hﬁ|_i—||';ld-M5-M {3} 51-52-56
Guia 22: 43
g 5 L] 7 3 28
Total estandares por 11 g B 9 ] E5%
hahilidad
Total porcentaje T3% 63% 3% T8% 33%
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Apéndice D. Resultados Nivel A2 — Grados Cuarto A Séptimo

Disponible en https://bit.ly/44xOPmm

175

Escucha (L) Lectura (R} Escritura (W) | Monalogos (M) | Conversacion (5)
L1 -'II:_J:E]'LE ' (51123,
TEXTO 1 PR (1) R1 (2) WH1-rW7- MBM10 (1) 51
# Estandares
utilizados 4 1 2 5 3 15
3 DWWy
TEXTO 2 2 (L3N 2 (R1/R3) WT) 3 (M1/M3MAS) 1({57)
# Estandares
utilizados 2 2 3 3 1 1
1(L7) 1{R1) 1 (WT7T) 1 {M7) 0
TEXTO 3 # Estandares
utilizados 1 1 1 1 0 10
1(L7) 1{R1) 1 (WT7T) 0 1(58)
TEXTO 4 # Estandares
utilizados 1 1 1 0 1 4
4
TEXTO 5 3 [L2/L4LE) 2 [R2/R15) (AEANENNENNG) 2 (MAM2IMT) 2 (51/55)
B 3 2 4 3 2 14
utilizados
1({L1) 1 (R2} 3 (W2NAENNE) 2 (A 1/M2IMEY 3 (S51/53/55
TEXTO 6 # Estandares
utilizados 1 1 3 3 3 "
1{L1) 1{R1}) 3 (WIANZANS) 2 (M1/M3) 3 (S1/53'55
TEXTOT # Estandares
utilizados 1 1 2 3 10
3 (L2 4) 2 (R2/R3 I..v...z_,,l.\,zf'.m.~ﬂ_.,3I 2 (M1/M5) 3 (S1/32/55)
Texto § # Estandares
utilizados 3 2 4 2 3 14
1{L1}) 1(F2) 4 (WA AAENNE) [ 2 (mdfmBimT) 5 (S1/S2/S5/58/5T)
Texto 9 # Estandares
utilizados 1 1 4 3 5 14
5
1{L2) 1({R1) 1 (W2} (M1UMIMEMSM | 2 (51/52/55788/5T)
Texto 10: 7}
# Estandares
utilizados 1 1 1 5 5 13
Nivel A2: Grados Cuarto (4°) a Séptimo (7°)
Escucha (L) Lectura (R} Escritura (W) Maondlogos (M) Conversacion (3)
(7} L1-L2 0 (8] (7
B -L3-L4-L5-LG- (4) R1-R2-R3-RE  WI-W2-W3-W4-  M1-M2-M2-M4-M  51-52-53/55/ 56/ 57/
Total estandares L7 WSWEWT 5-ME-MT/ME 53
Guia 22: 48
T 4 7 g T 33
Total estandares por g 10 g 10 10 —

habikdad
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Apéndice E. Resultados Nivel B1 — Grados Octavo A Once.

Disponible en https://bit.ly/44t013N

176

Escucha (L) Lectura (R) Escritura (W) Mondlogos (M) | Conversacion (S)
2 (L1/L3) 2 (RE/R11) 3 (WIHWSINT) 2 (M5/MT) 1(53)
TEXTO T
1 # Estandares
utilizados 2 2 3 2 1 10
1{L5) 1 (RE) 2 (W1ANS) 3 (MAM3MS) 4 (S2ISISAISE)
TE.§T0 # Estandares
utilizados 1 1 2 3 4 11
5
(MTM2IMSMEMT
TEXTO 2 (L3/LB) 1 (R2) 2 (WSS } 3 (S3/S4/55)
3 # Estandares
utilizados 2 1 2 5 3 13
TEXTO ' 14{L1) 2 (R2/RB) 1 (W5 1 (M3} 2 [S2I54)
4 # Estandares
utilizados 1 2 1 1 2 T
5
(AW1ANAANSANGAN
TEXTO 1(L4) 1 (R6) 5) 4 (M1MAMAME) | 5 (S1/S2/S5/56/5T)
5 # Estandares
utilizados 1 1 3 4 5 16
5
(WSS WWEMEN
TE);TO 1{L4) 1 (RE) g} 3 (M1M2013) 5 (S2/53/54/S6/ST)
# Estandares
utilizados 1 1 3 3 5 13
1 {L4) 1 (RE) 4 (W4/S5MEAND) 1 (M3) 2 (S1/56)
TE§T0 # Estandares
utilizados 1 1 4 1 Fi 9
5
(W1 ANL 35BN
Texto 2 1 {L4) 1(RE) g 1(M3) 3 (S1/34/56)
# Estandares
utilizados 1 1 5 1 3 1
Nivel B1: Grados Octavo (8°) a Undécimo (11°)
Escucha (L) Lectura (R) E=zcritura (W) Monologos (M) Conversacion (3)
(5 (9) (6) {7
Total estandares L1-L3-L4-L5-L (3} RZ-RE-R11  W1-W2-W3-W4-W M1-M2-M3-M4-ME- 51-52-53-54-55-56-5
Guia 22; 47 G 5-WE-W7-WE-W9 MG T
5 3 a ] 7 30
Total estandares 10 11 10 8 8 547

por habilidad

176


https://bit.ly/44t013N

Apéndice F. Malla curricular programa posgrado.

Disponible agui

177

e

.
D Universidad Nacional
. » Abieria y a Distancia

O

PERIODO | PERIODO Il
FUNDAMENTOS. CONTABILIDAD
EN GESTION COSTOS ¥
PRESUPUESTOS
112001 113001
& RNDA;m
A MATEMATICAS
eI 200612
i o - |
EnicAY
CDADANIA COMUNICATIVAS
4p001 50010
I N N
PENSAMIENTD INGLESAL
LOGCOY
MATBAATICO
200611 900001
IS e s
HERRAM ENTAS
DIGTALESPARALL FORMACION
CONOCMIENTO o
200610
[
PENSAMIENTO

MALLA CURRICULAR
PERIODO Il PERIODO IV PERIODOV PERIODO VI
T Re |
PRESTACIONSOCIAL FUNDAMENTOS ¥ SISTEMATIZACION ¥ PLAN DE
DEL SERVICIO 10N DE NEGOCIOS
UNADISTA INVESTIGACION LA
700004 150001 102501 106000
DISERDY SISTEMAS DE
DESCRIPTIVA — e p IBLE
204040 121013 121003 121005
T S s s e s
PLANEACION LEGISLACIGN SISTEMAS GESTIONDEL
PROSPECTIVAY EMPRES ARIAL INTEGRADOS DE TALENTO!
HUMANG
111002 111001 121006 107010
I N 2
MICROECONOMIA cALCULD IR
DIFERENCIAL ESTADISTICODE ELECTVO
LEILIE 100410 121001
IEE N I
INGLESAZ MERCADED E
ELECTIVO INVESTIGACION
DE MERCADOS
200002 112003
Il G
ELECTIVO

cLasiFicACHN DEL £

**RG: Requisito de grady

TIPO DE CURSO

—»
PRERREQUESITO
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