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Resumen

El estudio se enfoco en enriquecer el interés y la comprension de la historia de la filosofia en
estudiantes de décimo grado de la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa mediante
el uso del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Se llevd a cabo como parte del Diplomado
de profundizacion "Practica e Investigacion Pedagdgica”. La investigacion cualitativa y la
Investigacion accion pedagogica se entrelazaron para disefiar unidades didacticas del ABP
centradas en problemas filosoficos, involucrando activamente a los estudiantes. Durante la
implementacidn, se fomentaron discusiones enriquecedoras y se proporciond acceso a recursos
adecuados. La evaluacion del impacto del ABP se baso en mediciones de rendimiento
académico, participacion y opiniones de los estudiantes. Los resultados demostraron mejoras
notables en el interés y la comprension de la historia de la filosofia. Los estudiantes se
comprometieron activamente en la resolucion de problemas, lo que generé mayor motivaciéon y
compromiso con la asignatura. Ademas, se observé un aumento significativo en el rendimiento
académico y una participacion mas activa en las discusiones en clase. La investigacion accion
pedagdgica fue fundamental, integrando a docentes y estudiantes como agentes activos en la
planificacién, ejecucion y evaluacion de las estrategias educativas. Esta integracion permitio
ajustar continuamente las practicas pedagogicas, promoviendo una ensefianza mas dinamica y
comprometida. Por tanto, el ABP se revela como un enfoque efectivo para revitalizar la
ensefianza de la filosofia, haciéndola mas relevante y participativa para los estudiantes. Dentro
del marco del Diplomado de Profundizacion "Practica e Investigacion Pedagogica™, este
proyecto se destaca como un ejemplo valioso de mejora continua en la practica educativa.
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Abstract

The study aimed to enhance the interest and understanding of philosophy's history among tenth-
grade students at the Industrial Technical Educational Institution of Tibasosa by utilizing
Problem-Based Learning (PBL). It was conducted as part of the in-depth diploma program
'Practice and Pedagogical Research." Qualitative research and pedagogical action research
intertwined to design PBL didactic units focused on relevant philosophical problems, actively
involving the students. During implementation, enriching discussions were encouraged, and
access to appropriate resources was provided. The evaluation of PBL's impact relied on
measurements of academic performance, participation, and student opinions. The results
demonstrated significant improvements in the interest and comprehension of philosophy's
history. Students actively engaged in problem-solving, fostering increased motivation and
commitment to the subject. Furthermore, a significant rise in academic performance and more
active participation in class discussions was observed. Pedagogical action research was pivotal,
integrating teachers and students as active agents in planning, executing, and evaluating
educational strategies. This integration facilitated continuous adjustments to pedagogical
practices, promoting more dynamic and engaged teaching. Therefore, PBL emerges as a highly
effective approach to revitalize philosophy teaching, making it more relevant and participatory
for students. Within the framework of the in-depth diploma program 'Practice and Pedagogical
Research,’ this project stands out as a valuable example of continuous improvement in
educational practice.

Keywords: Philosophy, problem-based learning, pedagogical action research, students,

teaching.
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Introduccion

La ensefianza de la filosofia en la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa se
enfrenta a un reto significativo, durante afios, el enfoque pedagdgico tradicional, ha resultado
insuficiente para estimular el interés de los estudiantes y fomentar una participacién activa. Este
enfoque ha conducido a una falta de motivacion y, en muchos casos, a una comprension
superficial de la filosofia. Sin embargo, es esencial reconocer que la filosofia no solo es una
disciplina académica valiosa por si misma, sino que también desempefia un papel fundamental en
el desarrollo de habilidades criticas, de resolucidn de problemas y de argumentacién, que son
esenciales en la formacion integral de los estudiantes. Frente a este escenario, surge la necesidad
de abordar este problema educativo y explorar enfoques pedagogicos alternativos que puedan
despertar el interés de los estudiantes por la filosofia, al mismo tiempo que promuevan una
comprension profunda de las ideas filosoficas y su aplicabilidad en situaciones reales. La
propuesta de utilizar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) se alza como una solucion
potencialmente efectiva al fomentar la participacion activa de los estudiantes, la resolucion de
problemas concretos y la aplicacion de conceptos filosoficos en contextos relevantes.

La finalidad es explorar cémo el ABP puede ser aplicado para cumplir con este objetivo y
mejorar la ensefianza de la filosofia en la institucion, por eso el proyecto se enfoca en la
planificacién, implementacion y evaluacion de la propuesta pedagdgica basada en el ABP, con la
aspiracion de mejorar tanto el interés como la comprension de la historia de la filosofia en los
estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa. La
investigacion sera de naturaleza cualitativa, utilizando un enfoque de investigacion accion
pedagdgica que promovera la reflexion critica y la participacion activa de los docentes y

estudiantes en la identificacidn y resolucion de problemas educativos.



Diagnostico de la Propuesta Pedagogica

El diagnostico integral para la implementacion de un proyecto educativo en la Institucion
Educativa Técnica Industrial de Tibasosa se enfoca en comprender las necesidades y
particularidades de los estudiantes de décimo grado, asi como el entorno escolar. El objetivo es
mejorar el interés y la comprension de la historia de la filosofia mediante un enfoque de
ensefianza efectivo y significativo. Para llevar a cabo este diagnéstico, se abordan varios
aspectos interconectados.

El andlisis del contexto escolar revela particularidades en una zona rural con recursos
tecnoldgicos limitados y mejoras necesarias en infraestructura para un éptimo ambiente de
aprendizaje. Las condiciones familiares, con ingresos bajos en muchos casos, sugieren barreras
econdmicas y logisticas que podrian afectar la participacién estudiantil, destacando la
importancia de soluciones especificas y la comunicacién entre la escuela y las familias.

La influencia sociocultural de la comunidad, que valora sus tradiciones, puede afectar la
relevancia percibida de la filosofia, mientras que la diversidad de antecedentes entre estudiantes
subraya la necesidad de una ensefianza inclusiva y respetuosa. Ademas, al centrarse en la etapa
de adolescencia tardia, se consideran los cambios cognitivos y emocionales de los estudiantes
para adaptar estrategias de ensefianza. La diversidad en el conocimiento previo sobre filosofia y
los distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes deben ser considerados al planificar el
contenido del curso y las estrategias educativas. También se identificaron desafios en habilidades
de estudio y necesidades de aprendizaje que requieren apoyo adicional.

La revision de los objetivos institucionales destaca la importancia de una formacion

integral. A lo largo del tiempo, los métodos de ensefianza tradicionales han mostrado ser



ineficaces para estimular el interés y el compromiso de los estudiantes con la filosofia,
resultando en una falta de motivacién y comprension superficial de la materia.

El bajo interés y comprension de la filosofia plantean un problema educativo
significativo, dado que esta disciplina no solo es valiosa académicamente, sino que también
desarrolla habilidades criticas esenciales. Ante esto, se busca un enfoque pedagdgico alternativo
que despierte el interés de los estudiantes y promueva una comprension profunda de las ideas
filosoficas, como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Este enfoque fomenta la
participacion activa, la resolucién de problemas concretos y la aplicacion de conceptos

filosoficos en situaciones relevantes para sus vidas.



Pregunta de Investigacion
¢Como podemos emplear el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para mejorar el
interés y comprension de la historia de la filosofia en los estudiantes de grado décimo de la

Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa?
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Objetivos
Objetivo General

Mejorar el interés y comprension de la historia de la filosofia entre los estudiantes de
grado décimo de la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa, a través de la
implementacidn efectiva del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

Objetivos Especificos

Disenar y desarrollar unidades didacticas efectivas de Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) que se centren en problemas filoséficos relevantes y proporcionen una estructura
coherente para la ensefianza de la historia de la filosofia.

Implementar las unidades didacticas de ABP, asegurando la participacién activa de los
estudiantes en la resolucion de los problemas filoséficos, facilitando discusiones y
proporcionando recursos apropiados.

Evaluar el impacto del ABP en la ensefianza de la filosofia midiendo el interés y la
comprension de la historia de la filosofia a través del desempefio académico, la participacion y la

retroalimentacion de los estudiantes.
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Dialogo Entre la Teoria y la Propuesta Pedagogica

La propuesta pedagdgica presentada tiene como finalidad enriquecer la ensefianza de la
filosofia para los estudiantes de décimo grado en la Institucion Educativa Técnica Industrial de
Tibasosa. Esto se lograra mediante la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
como enfoque para explorar la historia de la filosofia, para sustentar esta propuesta pedagogica,
resulta esencial examinar las contribuciones teoricas que respaldan este enfoque, ademas de
considerar su relacién con la investigacion en la propia practica educativa, su naturaleza politica
y su orientacion critica. Asimismo, es crucial evaluar como esta propuesta podria influir en la
transformacion de distintos entornos educativos y sociales.

La base tedrica de esta propuesta pedagdgica se sustenta en diversos autores y
perspectivas que resaltan la relevancia de un enfoque centrado en el estudiante, la solucion de
problemas y la aplicacion de conceptos en contextos practicos, en esta perspectiva se
consideraran algunos autores que han influido significativamente en la pedagogia y la psicologia
educativa con sus ideas sobre el aprendizaje, el desarrollo cognitivo y la importancia de la
interaccion activa del estudiante en su propio proceso educativo, el enfoque educativo centrado
en el estudiante y la resolucién de problemas como método de ensefianza, destaca la
participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje y la aplicacidn de conceptos
en contextos practicos (Gonzalez, 2001). Esta perspectiva se alinea con la propuesta de
implementar el ABP en la ensefianza de la filosofia en coherencia con el desarroll6 la pedagogia
critica, que enfatiza la reflexion critica y la aplicacion del conocimiento en la vida cotidiana
(Alvarado, 2007), la propuesta de utilizar el ABP busca promover la reflexion critica y la
aplicacién de conceptos filosoficos en situaciones practicas, en linea con los principios de la

pedagogia critica de Freire.
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La teoria del aprendizaje sociocultural, es otro aspecto que respalda tedricamente la
investigacion al destacar la importancia del entorno social y la interaccion en el proceso de
aprendizaje, la teoria argumenta que el aprendizaje y el desarrollo son procesos
interdependientes (Salas, 2001). Al emplear el ABP, se fomenta la colaboracion y la discusién
entre los estudiantes, lo que coincide con la perspectiva de dicha teoria. Asi mismo, la teoria del
desarrollo cognitivo, que sostiene que los estudiantes construyen activamente su comprension a
través de la interaccion con su entorno (Rodriguez, 1999), por eso el ABP puede ser visto como
una herramienta que permite a los estudiantes interactuar con los problemas y conceptos
filosoficos para construir su comprension, por tanto, aporta de manera significativa a la
construccién de esta propuesta pedagogica. Finalmente, Gardner (2005) es conocido por su teoria
de las inteligencias multiples, argumenta que los estudiantes tienen diferentes tipos de
inteligencias y formas de aprender. Al utilizar el ABP, se pueden adaptar los problemas y
enfoques pedagogicos para abordar las diversas inteligencias, lo que puede aumentar el interés y
la comprension de la filosofia en una poblacion diversa de estudiantes.

Una vez se ha indagado los autores que fortalecen la construccidn teorica, es necesario
enriquecer aun mas la comprension y respaldar la adopcion de metodologias innovadoras en la
ensefianza, es fundamental considerar una gama amplia de perspectivas y autores que respalden
estas practicas. La diversidad de enfoques en la pedagogia y la investigacién educativa nos
ofrece una riqueza de ideas y estrategias que pueden ser adaptadas a diferentes contextos y
necesidades, explorar la obra de autores que aborden la adopcion de metodologias como la
investigacién accion participativa, por ejemplo, puede proporcionar una vision mas completa de
las posibilidades y beneficios de esta metodologia en la ensefianza de la filosofia, diversificar

nuestras fuentes y enfoques nos permite obtener una perspectiva mas holistica y equilibrada para
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mejorar la practica pedagogica y crear experiencias educativas mas enriquecedoras para los
estudiantes en este sentido podemos mencionar a Kemmis y McTaggart (1988) quienes
exploraron la investigacién accidn participativa, que resalta la colaboracion entre docentes,
estudiantes y otros actores educativos como un pilar fundamental, esta metodologia proporciona
un marco conceptual sélido para entender como la investigacion accion puede aplicarse en la
formacion de profesores y como puede promover la mejora de la practica pedagdgica. Asi mismo
Elliot (1993) se centrd en el desarrollo profesional del docente y enfatiz6 la importancia de la
reflexion y la accion colaborativa en este proceso, el enfogue de este autor se relaciona con la
investigacion accion al resaltar la necesidad de que los docentes se conviertan en investigadores
de su propia préactica para lograr una mejora continua.

En el contexto educativo, es esencial reconocer el caracter politico de la investigacion y
la pedagogia, la adopcion de metodologias innovadoras, como la investigacidn accion
participativa, no solo tiene implicaciones practicas, sino también politicas. Al considerar diversas
perspectivas y autores que respalden estas metodologias, ampliamos nuestro entendimiento de
cémo la politica y la pedagogia estan interconectadas. Estas metodologias pueden empoderar a
los estudiantes y docentes, otorgandoles un papel mas activo en su propio aprendizaje y
ensefianza y al mismo tiempo, pueden promover un mayor grado de participacion y democracia
en el contexto educativo, lo que tiene repercusiones politicas en la configuracién de las
instituciones y practicas educativas. Por tanto, el enfoque politico de la investigacion no solo se
relaciona con la toma de decisiones, sino también con la equidad, la justicia y la transformacion
social a través de la educacion. La combinacién de diversas perspectivas y autores en esta area
contribuye a una vision integral que aborda tanto los aspectos practicos como los politicos de la

innovacion pedagdgica, promoviendo una educacion mas inclusiva y democrética en este sentido
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Pérez (2003) destaca el caracter politico de la investigacion en el contexto educativo, en este
proyecto, el caracter politico de la investigacion se abordara al empoderar a los estudiantes,
permitiéndoles tomar decisiones sobre su aprendizaje y cuestionar de manera critica la ensefianza
tradicional, esto se lograra a través de la implementacion del ABP, que fomenta la participacion
activa de los estudiantes en la toma de decisiones sobre su proceso de aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior y después de realizar una reflexion critica sobre la practica
actual de la filosofia, se plantea la siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo podemos emplear
el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para mejorar el interés y comprension de la historia
de la filosofia en los estudiantes de grado décimo de la Institucion?", la cual constituye una
investigacion sobre la propia practica pedagogica en varios aspectos. En primer lugar, esta
pregunta, busca transformar y mejorar la ensefianza de la filosofia, lo que implica una revision
critica de la practica educativa actual, también involucra a los docentes y estudiantes en un
proceso activo de investigacion, donde participaran en la implementacion y evaluacién de la
propuesta pedagdgica, en donde los docentes seran agentes activos en la mejora de su propia
practica, y los estudiantes tendran un papel relevante en la toma de decisiones sobre su
aprendizaje.

El caracter politico de la investigacion segin Pérez (2003) se refiere a la capacidad de la
investigacion educativa para ser una herramienta de emancipacién y transformacién social. En
este proyecto, el caracter politico se abordara al empoderar a los estudiantes, permitiéndoles
tomar decisiones sobre su aprendizaje y cuestionar de manera critica la ensefianza tradicional. La
participacion activa de los estudiantes en la toma de decisiones sobre su proceso de aprendizaje

les brindara la capacidad de influir y transformar su entorno educativo.
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La perspectiva critica que se abordara en la propuesta pedagdgica se basa en la idea de
que la filosofia no solo es una disciplina académica, sino también una herramienta poderosa para
el pensamiento critico y la transformacion social. La ensefianza de la filosofia a traves del ABP
permitira a los estudiantes cuestionar supuestos, analizar problemas complejos y aplicar el
pensamiento critico en su vida cotidiana. Ademas, se fomentara la reflexion critica sobre la
propia practica pedagdgica de los docentes, lo que les brindara la oportunidad de adaptar y
mejorar sus estrategias de ensefianza. La propuesta pedagogica contribuira a la transformacion de
los diversos contextos en varios aspectos, en primer lugar, se transformara la practica pedagogica
en la Institucion al adoptar un enfoque centrado en el estudiante y el ABP.

De esta manera, la propuesta pedagdgica no solo se centra en mejorar la ensefianza de la
filosofia, sino que también busca empoderar a los estudiantes y docentes, promoviendo el
pensamiento critico y la transformacion social, adoptando un enfoque basado en la investigacion
sobre la préactica pedagogica y la participacion activa de los actores educativos, esta propuesta
tiene el potencial de contribuir significativamente a la transformacion de los diversos contextos
educativos y sociales en los que se inserta a través de un enfoque de investigacion cualitativa y
de investigacion accion pedagdgica que implica la colaboracion activa de los docentes y

estudiantes en el disefio, implementacion y evaluacion de las actividades educativas.



Marco de Referencia de la Planeacion Didéactica

Los lineamientos curriculares y los estandares de competencias desempefian un papel
fundamental en la planificacion y desarrollo de la propuesta pedagdgica que se pretende
implementar en la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa. Como afirma Marrero
(2022) estos documentos proporcionan un marco tedrico y normativo que guia la toma de
decisiones y la estructuracion de las actividades de ensefianza y aprendizaje. Los lineamientos
curriculares, en particular, establecen los propdsitos y objetivos generales de la educacion,
delineando los conocimientos, habilidades y actitudes que se espera que los estudiantes
adquieran a lo largo de su formacidn, esto es esencial para definir las metas educativas y los
resultados que se buscan alcanzar.

Por otro lado, para Lorente (2008) los estandares de competencias ofrecen una
descripcion detallada de las habilidades y conocimientos que se espera que los estudiantes
desarrollen en areas especificas, en el contexto de la ensefianza de la filosofia, estos estandares
pueden ser particularmente relevantes, ya que ayudan a identificar los aspectos fundamentales
que deben ser abordados en el proceso de ensefianza. Ademas, los estandares de competencias
proporcionan un marco de evaluacion que permite medir el desempefio de los estudiantes y
evaluar en qué medida han alcanzado los niveles esperados de competencia.

En este sentido, como sefiala Imbern6n (2006) la propuesta pedagdgica debe estar
ordenada con los lineamientos curriculares y los estandares de competencias, garantizando que
se aborden los contenidos esenciales y que se promueva el desarrollo de las habilidades y
competencias filosoficas necesarias. Esto implica la seleccion de contenidos relevantes, la
definicion de objetivos de aprendizaje claros y la eleccion de estrategias pedagogicas que

fomenten la adquisicion de competencias. Asi mismo, como sostiene Zabala (2007) la

16
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comprension de la formacion basada en competencias es esencial para la planificacion y
ejecucion de la propuesta pedagogica en la Institucion. La formacion basada en competencias
representa un enfoque pedagdgico que ha ganado relevancia en los ultimos afios, no solo a nivel
nacional sino también a nivel internacional, este enfoque reconoce que la educacién no debe
limitarse Unicamente a la transmision de conocimientos teoricos, sino que debe centrarse en el
desarrollo de habilidades practicas y competencias que sean aplicables en situaciones reales.

Ademas, la formacion basada en competencias se alinea con la nocién de que la
educacion debe estar orientada a la vida y a las necesidades del mundo real, los estudiantes no
solo adquieren competencias filosoficas para fines académicos, sino que también se preparan
para enfrentar desafios éticos y morales en sus vidas cotidianas y futuras carreras. Esta
perspectiva dota a los estudiantes de herramientas conceptuales y habilidades de razonamiento
que pueden aplicar en situaciones practicas, fomentando asi su desarrollo integral. Es importante
destacar que la formacion basada en competencias no se opone a la adquisicién de
conocimientos, sino que busca integrar el conocimiento tedrico con la capacidad de aplicarlo en
contextos diversos (Medina y Tobon, 2010). En el caso de la ensefianza de la filosofia, esto
implica que los estudiantes no solo deben comprender las teorias filosoficas, sino que también
deben ser capaces de analizar problemas éticos, argumentar de manera fundamentada y aplicar
principios filosoficos en la toma de decisiones.

En este sentido, la propuesta pedagdgica en la Institucion Educativa Técnica Industrial de
Tibasosa tiene como objetivo principal promover la formacion basada en competencias en la
ensefianza de la filosofia. Esto implica disefiar unidades didacticas que planteen problemas
filosoficos relevantes y desafiantes, permitiendo a los estudiantes aplicar sus conocimientos y

habilidades filosoficas en la resolucion de dilemas éticos y cuestiones abstractas. La relacion de
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la propuesta pedagogica con la formacion por competencias es un elemento fundamental que
guia y da sentido a todo el proceso educativo en la Institucion Educativa Técnica Industrial de
Tibasosa. La formacion por competencias se ha consolidado como un enfoque educativo de
relevancia, ya que va mas alla de la simple acumulacion de conocimientos teéricos y se centra en
el desarrollo de habilidades préacticas que los estudiantes pueden aplicar en situaciones reales de
la vida (Medina y Tobon, 2010).

En este contexto, la propuesta pedagdgica se alinea estrechamente con los principios de la
formacion por competencias. EI Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) que se plantea como
enfoque pedagdgico en la propuesta tiene como objetivo central la adquisicion de competencias
relevantes para los estudiantes. EI ABP fomenta la participacion activa de los estudiantes en la
resolucion de problemas concretos, lo cual esta en linea con el enfoque de competencias que
busca que los estudiantes no solo adquieran conocimientos abstractos, sino que también
desarrollen habilidades practicas (Medina y Tobdn, 2010). Ademas, el ABP se centra en la
aplicacién de conceptos y teorias en contextos significativos, lo que es esencial para la formacién
por competencias. En el caso de la filosofia, la propuesta pedagdgica se esfuerza por presentar
problemas filosoficos que son relevantes para la vida de los estudiantes, lo que les permite
aplicar principios éticos y conceptos filoséficos en la toma de decisiones en situaciones reales.

La evaluacién en la propuesta pedagogica se orienta hacia la medicion de competencias
adquiridas por los estudiantes a través de indicadores como el desempefio académico, la
participacion activa de los estudiantes y la retroalimentacion, se busca evaluar si los estudiantes
han desarrollado competencias filosoficas relevantes. Esto se alinea perfectamente con el
enfoque de formacidn por competencias, que considera que la evaluacion debe centrarse en la

capacidad de los estudiantes para aplicar sus conocimientos y habilidades en situaciones
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concretas. Respecto a la formacion basada en competencias la funcion del maestro reflexivo es la
de un educador comprometido con la mejora constante del proceso educativo y el desarrollo
integral de los estudiantes, el enfoque por competencias representa un cambio significativo en la
manera en gque concebimos y practicamos la ensefianza. Como bien plantea Medina y Tobon
(2010), La formacion basada en competencias ofrece una perspectiva valiosa para preparar a los
estudiantes no solo con conocimientos teéricos, sino también con habilidades practicas que son
relevantes en sus vidas y futuras carreras.

Asi mismo es importante mencionar la integracion del saber, saber hacer y saber ser
como un aspecto fundamental en la propuesta pedagdgica que he disefiado para la ensefianza de
la filosofia en la Institucion, esta integracién se alinea con la concepcién de formacion basada en
competencias, que busca preparar a los estudiantes no solo con conocimientos teoricos, sino
también con habilidades practicas y un desarrollo ético que los capacite para enfrentar desafios
en la vida real. El "saber" se refiere al conocimiento tedrico que los estudiantes adquieren a
través del estudio de la filosofia. Esto implica el aprendizaje de conceptos filosoficos, teorias y
corrientes de pensamiento. Sin embargo, el mero conocimiento tedrico no es suficiente. La
filosofia es una disciplina abstracta, y a menudo, los estudiantes pueden percibirla como distante
de sus vidas cotidianas. Por lo tanto, es esencial vincular este saber con situaciones concretas y
aplicaciones practicas. El "saber hacer" se refiere a la capacidad de los estudiantes para aplicar
sus conocimientos filoséficos en situaciones reales. En la propuesta pedagdgica, se aborda el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para proporcionar a los estudiantes la oportunidad de
enfrentar problemas filoséficos reales y aplicar sus conocimientos para resolverlos. Esto implica
el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, analisis y argumentacion, que son esenciales

en la formacion filosofica. El "saber ser” es un aspecto crucial que a menudo se pasa por alto en
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la educacion. Se refiere al desarrollo ético y personal de los estudiantes, la propuesta, no solo se
centra en transmitir conceptos filosoficos, sino que también en promover la reflexiéon ética 'y la
construccidn del proyecto ético de vida.

La integracion de estos tres componentes, es esencial para lograr una formacién integral
en donde los estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino que también desarrollan
habilidades préacticas y éticas que los preparan para enfrentar desafios en sus vidas personales y
profesionales. La filosofia se convierte en una disciplina que no solo enriquece la mente, sino
que también enriquece el caracter y la capacidad de tomar decisiones éticas informadas, esta
integracién es coherente con la vision de la formacion por competencias, que busca formar
individuos completos y competentes en diversos aspectos de la vida.

La propuesta pedagdgica que he disefiado para la ensefianza de la filosofia en la
Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa requiere que los docentes posean un
conjunto de competencias especificas, siguiendo el enfoque de Medina y Tobén (2010), las
competencias docentes son fundamentales para garantizar una implementacién efectiva del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y para fomentar el interés y la comprension de la
filosofia en los estudiantes. Entre las competencias que son esenciales para este enfoque se
encuentran la capacidad de facilitar la participacion activa de los estudiantes en la resolucién de
problemas filosoficos, la habilidad para promover y moderar discusiones en el aula, la destreza
en el uso de recursos educativos apropiados para enriquecer la experiencia de aprendizaje y la
habilidad para brindar retroalimentacidn efectiva a los estudiantes, ademas, se requiere que los
docentes tengan una s6lida comprension de la filosofia y de la metodologia del ABP, asi como la

flexibilidad para adaptarse a las necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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Planeacion Didéactica

La planeacidn didactica propuesta para los estudiantes de grado décimo en la Institucion
se desarrollo en 3 fases:
Fase de Exploracion Inicial de Preguntas Filosoficas

La primera actividad tiene como objetivo introducir a los estudiantes en el mundo de la
filosofia. Se invita a los estudiantes a reflexionar individualmente sobre preguntas filoséficas que
les intrigan, luego se organizan en grupos para compartir y discutir sus preguntas. La
culminacion de esta etapa es la seleccion de una pregunta filoséfica que consideren interesante.
Fase de Exploracion Profunda de las Preguntas Filosoficas

En la segunda actividad, los estudiantes trabajan en grupos en un andlisis mas detallado
de las preguntas filosoficas, se alienta a los grupos a descomponer las preguntas en componentes
mas pequefios, identificar conceptos clave y areas problematica. El objetivo es que cada grupo
establezca una pregunta filosofica especifica relacionada con un tema elegido por ellos.
Fase de Encuentro Filosofico: Debate y Reflexion

La ultima actividad es un "Encuentro Filos6fico™ donde los grupos presentan sus
hallazgos, argumentos y reflexiones sobre las preguntas filoséficas que han estado explorando.
Aqui, se organiza un debate moderado por el docente, en el cual cada grupo expone sus puntos
de vista y argumentos. Esta etapa final culmina con la presentacion de una sintesis escrita y una
presentacion en PowerPoint. Estos productos representan el resultado del proceso de

exploracion, reflexion y debate de los estudiantes sobre la pregunta filoséfica seleccionada.
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Enfoque Didéactico

La implementacion de secuencias didacticas en el aula es pertinente ya que proporciona
una estructura organizada y coherente para el desarrollo de los contenidos educativos. Estas
secuencias, segun Tardif (2004), constituyen un marco estructurado que permite organizar y
planificar de manera estratégica las actividades de ensefianza y aprendizaje. Segun este autor, las
secuencias didacticas son herramientas que permiten una mejor organizacién de los objetivos
educativos y la optimizacion del tiempo en el aula.

Los beneficios que ofrecen las secuencias didacticas en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes son diversos. Segun Ausubel et al. (1976), la implementacion de secuencias
didacticas bien estructuradas facilita la conexién entre los nuevos conocimientos y los saberes
previos del estudiante. Esto se alinea con la teoria del aprendizaje significativo, donde el nuevo
conocimiento se integra y relaciona con la estructura cognitiva existente del alumno,
promoviendo un aprendizaje mas profundo y significativo.

Ademas, la implementacion de secuencias didacticas proporciona una mayor coherencia
y claridad en la ensefianza, segln apunta Sacristan (1995). Al organizar los contenidos de manera
secuencial y l6gica, se facilita la comprension progresiva de los temas y se evita la
fragmentacion de la informacidn, lo que contribuye a una mejor comprensién y retencion de los
conceptos. La integracion de secuencias didacticas en el aula también fomenta la participacion
activa de los estudiantes. Segun el enfoque constructivista propuesto por Vygotsky, las
secuencias did4cticas bien disefiadas estimulan la interaccion entre los alumnos, promoviendo el
dialogo, la colaboracion y el intercambio de ideas, lo que enriquece el proceso de aprendizaje

(Rodriguez, 1999).
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La implementacion de la secuencia didactica en el contexto escolar se basa en multiples
referentes teéricos y metodoldgicos que respaldan su eficacia para promover un aprendizaje
significativo y una ensefianza mas estructurada. Entre estos referentes se encuentran diversas
teorias educativas fundamentales, como la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel
(1976) la cual subraya la importancia de conectar los nuevos conocimientos con los previos del
estudiante, este enfoque enfatiza que el aprendizaje es mas efectivo cuando los estudiantes
pueden relacionar la nueva informacion con su estructura cognitiva existente. Asimismo, la
Teoria Sociocultural que destaca el papel esencial de la interaccion social y el entorno en el
aprendizaje, esta teoria enfatiza el papel del entorno social y cultural del estudiante en el
desarrollo de habilidades cognitivas mas avanzadas y su aplicacién en el aprendizaje (Salas,
2001). Por otro lado, la Teoria del Constructivismo, que sostiene que los estudiantes construyen
su propio conocimiento a través de la interaccion con el entorno (Rodriguez, 1999), desde esta
perspectiva, la secuencia didactica busca proporcionar experiencias desafiantes para que los
estudiantes construyan activamente su conocimiento, el enfoque por competencias también tiene
un lugar importante, ya que destaca el desarrollo de habilidades y competencias en los
estudiantes, no solo la adquisicion de conocimientos.

Ademas, la teoria del Curriculum enfatiza la importancia de la planificacion curricular y
la organizacion de contenidos para garantizar una ensefianza coherente y progresiva. Desde este
enfoque, la secuencia didactica busca asegurar la progresién l6gica y coherente de los contenidos
de aprendizaje (Sacristan, 1998). Estos referentes tedricos ofrecen fundamentos sélidos para la
implementacién de la secuencia didactica en el contexto escolar, proporcionando marcos
conceptuales que respaldan la planificacién estructurada y la articulacion coherente de

actividades educativas para promover un aprendizaje efectivo y significativo.
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La implementacion de secuencias didacticas en el aula es pertinente debido a los
multiples beneficios que ofrece para el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Autores como
Tobédn et al. (2010) destacan que las secuencias didacticas ofrecen una oportunidad para disefiar
actividades educativas que conecten los conocimientos previos de los estudiantes con nuevos
conceptos, fomentando una comprensién mas profunda y significativa asi mismo sefialan que
este enfoque contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas al involucrar a
los estudiantes en procesos reflexivos y criticos.

La implementacion de la secuencia didactica en el contexto escolar se sustenta en
referentes tedricos como los aportes de Zabala (2007), quien destaca la importancia de disefiar
estrategias educativas considerando las caracteristicas y necesidades especificas de los
estudiantes, asi como los enfoques de Tobdn et al. (2010) que enfatizan en la relevancia de una
pedagogia centrada en el aprendizaje activo y el desarrollo de competencias, estos referentes
respaldan la implementacion de la secuencia didactica al proporcionar un marco tedrico solido
para su aplicacion préactica.

Dentro de la secuencia didactica propuesta, se incorpora la estrategia pedagdgica del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), respaldada por diversos autores quienes consideran
que este enfoque busca involucrar a los estudiantes en la resolucion de problemas reales
relacionados con la historia de la filosofia, promoviendo la aplicacién practica de conceptos
filosoficos en contextos relevantes para sus vidas (Campos, 2006). Las actividades disefiadas
para la secuencia did4ctica estan disefiadas considerando las caracteristicas de desarrollo y
aprendizaje de los estudiantes, se adaptan a la etapa de la adolescencia tardia, integrando
maultiples estilos de aprendizaje y proporcionando un equilibrio entre desafios cognitivos y apoyo

adecuado.
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El diagnostico del grupo de estudiantes, enfocado en aspectos como el contexto
socioecondmico, estilos de aprendizaje, conocimientos previos y necesidades de aprendizaje, se
vincula directamente con la planeacion de la secuencia didactica. Esto permite adaptar las
estrategias y los contenidos educativos para abordar las diversidades identificadas. La planeacion
didactica aborda los estilos y ritmos de aprendizaje al disefiar actividades que incorporan
multiples modalidades de aprendizaje, adaptandose a las preferencias individuales de los
estudiantes. Las necesidades e intereses de los estudiantes se integran en la planeacion didactica
al ofrecer contenido relevante y aplicable a sus vidas, buscando despertar su interés y motivacion
por la filosofia. Las actividades disefiadas responden a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes al haber sido disefiadas con base en un diagnostico exhaustivo, considerando las
diferencias individuales y adaptandose a diversas necesidades educativas identificadas.

La consideracion de los saberes previos es crucial, ya que influyen en el aprendizaje, por
ello, las actividades se disefian partiendo de los conocimientos existentes de los estudiantes para
construir sobre esos saberes y promover una comprension mas profunda y completa de la
filosofia. La continuidad en el trabajo desde la secuencia didactica se considera esencial, ya que
ofrece una ensefianza centrada en el estudiante, conectada con la realidad y favorece un
aprendizaje mas significativo y duradero. En términos de logros alcanzados en el proceso de
planeacion de la secuencia didactica, se destaca la integracion de diversos enfoques teéricos y
metodoldgicos para crear una secuencia adaptada a las necesidades especificas de los

estudiantes, con el potencial de generar un aprendizaje mas activo y significativo en el aula.
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Implementacion

El viaje educativo en la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa comenz6
con una propuesta innovadora: implementar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para
explorar la filosofia de manera mas profunda y significativa. Esta estrategia pedagogica se disefid
con la intencién de involucrar a los estudiantes en un proceso reflexivo y colaborativo que les
permitiera sumergirse en cuestiones filosoficas de relevancia.

La primera actividad, "Exploracion Inicial de Preguntas Filosoficas”, represento el punto
de partida de esta inmersion filosofica. Su objetivo era introducir a los estudiantes en el mundo
de la filosofia y el ABP. La sesidn se estructur6 en torno a la reflexion individual sobre preguntas
filosoficas, seguida por discusiones en grupos pequefios para compartir y elegir una pregunta de
interés comun. Esta dindmica fomentd habilidades de reflexion y colaboracidn desde el inicio.
Durante esta actividad inicial, se enfatizo la presentacion de la filosofia como una disciplina
reflexiva y critica, invitando a los estudiantes a compartir su conocimiento previo sobre el tema.

El manejo del conocimiento se estructurd cuidadosamente mediante una dindmica que
favorecid la reflexion individual seguida de debates en grupos reducidos, los estudiantes fueron
alentados a reflexionar sobre preguntas filoséficas que les interesaran personalmente, lo que dio
lugar a una generacion de ideas individual. Posteriormente, se organizaron en grupos pequefios
para compartir y discutir por qué esas preguntas les resultaban interesantes, promoviendo la
colaboracion y el intercambio de perspectivas. La seleccidn de una pregunta filosofica
consensuada en cada grupo implicé un proceso de toma de decisiones conjunto. Esto fomento
habilidades de colaboracion y pensamiento critico, contribuyendo al logro del objetivo principal:

la identificacion y seleccion de una pregunta filoséfica que despertara el interés de los
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estudiantes y promoviera su comprension sobre la relevancia de las cuestiones filoséficas en la
vida cotidiana y en el ABP.

La estrategia de evaluacion se aline6 con las necesidades educativas de los estudiantes.
Se evaluo el conocimiento previo a través de la discusion en clase y se observo la participacion
activa durante la actividad, la evaluacion se centro en la interaccion de los estudiantes, su
involucramiento en las discusiones grupales y su capacidad para llegar a un consenso sobre la
pregunta filoséfica seleccionada. En términos de recursos didacticos, se emplearon herramientas
como el proyector, papel para notas y preguntas filosoficas ejemplares para facilitar la
comprension y promover la reflexion, estos recursos fueron fundamentales para el desarrollo
efectivo de la actividad, ya que permitieron a los estudiantes visualizar ideas, registrar la
discusion y trabajar en equipo de manera eficiente.

Continuando con el desarrollo del ABP, la segunda actividad, titulada "Exploracién de
Preguntas Filosoficas", representd una continuacion significativa de esta travesia filosofica. Esta
sesion se enfoco en profundizar en las preguntas generadas por los estudiantes en la actividad
anterior, la discusion animada y el interés mostrado por recordar estas interrogantes facilitaron la
transicion hacia el nucleo principal del dia. Los estudiantes se organizaron en grupos y se les
asigno una pregunta filoséfica especifica para su andlisis detallado, la dindmica de grupo
funciond de manera satisfactoria, con estudiantes participativos y comprometidos en compartir
ideas y desglosar las preguntas en sus componentes clave.

Durante la actividad, se not6 que algunos grupos lograron profundizar mas en el analisis,
identificando problemas subyacentes mas precisos en relacion con sus preguntas filoséficas, sin
embargo, algunos estudiantes mostraron dificultades para desglosar sus interrogantes en

conceptos mas pequefios, lo que sugiere la necesidad de fortalecer habilidades de analisis y
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descomposicion de problemas en futuras sesiones. La evaluacidn se centrd principalmente en la
participacion activa de los grupos y en su capacidad para explorar las preguntas filosoficas
asignadas, se destacd la relevancia de esta actividad dentro del proceso de aprendizaje y se animé
a los estudiantes a continuar reflexionando sobre estas interrogantes.

La tercera actividad, "Desarrollo de Soluciones a Problemas Filosoficos", representd un
paso crucial en el proceso de aplicacion practica del ABP. Los estudiantes se sumergieron en el
analisis y la resolucién de los problemas filosoficos que habian identificado previamente, esta
fase se disefio para fomentar el pensamiento critico, la creatividad y la capacidad de encontrar
soluciones reflexivas. La dinamica consistié en que cada grupo presentara las preguntas
filosoficas asignadas y propusiera posibles soluciones o enfoques para abordarlas. Se alent6 a los
estudiantes a pensar fuera de lo convencional y a proponer soluciones innovadoras que
desafiaran su forma habitual de ver los problemas filosoficos. La sesion demostré una diversidad
de enfoques y soluciones, lo que evidencio la riqueza en las perspectivas de los estudiantes,
algunos grupos presentaron soluciones mas convencionales, mientras que otros se aventuraron en
enfoques mas originales y fuera de lo comun.

La evaluacidn se centro en la originalidad y la viabilidad de las soluciones propuestas por
cada grupo, se promovio el pensamiento critico y la creatividad, pero ademas desafiaba a los
estudiantes a fundamentar sus propuestas con argumentos sélidos. Tras esta sesion, se observd
un progreso notable en la capacidad de los estudiantes para analizar y resolver problemas
filosoficos, la diversidad de enfoques y soluciones presentadas enriquecio el debate en el aula y
demostro la relevancia de la reflexion y la creatividad en la filosofia.

La cuarta actividad, "Presentacion de Soluciones y Debate Filosofico", representd la

culminacion del proceso de ABP en esta etapa, los grupos presentaron sus soluciones a los
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problemas filosoficos de manera estructurada y argumentativa, se promovio un debate abierto en
el que se evaluo la coherencia, la I6gica y la profundidad de los argumentos presentados. Cada
grupo expuso sus soluciones y argumentos ante el resto de la clase, lo que permitioé un
intercambio de ideas y perspectivas, el debate resultante fue enriquecedor, ya que los estudiantes
defendieron sus puntos de vista y se desafiaron mutuamente con preguntas y contraargumentos.
La evaluacion se centro en la calidad de las presentaciones, la claridad de los argumentos y la
participacion en el debate, se valoro la habilidad de los estudiantes para comunicar sus ideas de
manera efectiva y persuasiva, asi como su capacidad para responder a las preguntas y objeciones
planteadas por sus comparieros.

El ABP en la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa para estudiantes de
décimo grado ha sido un viaje educativo estimulante y enriquecedor, a través de actividades
disefiadas cuidadosamente, los estudiantes no solo exploraron preguntas filosoficas relevantes,
sino que también desarrollaron habilidades criticas, analiticas y de resolucion de problemas que
seran fundamentales en su desarrollo académico y personal. Por Gltimo, es importante mencionar
que el seguimiento de estas actividades, su evaluacion continua y la retroalimentacion brindada a
los estudiantes constituyen elementos clave para garantizar el éxito y la efectividad del ABP
como estrategia pedagdgica. Estos aspectos permiten ajustar y mejorar futuras
implementaciones, adaptandolas a las necesidades especificas de los estudiantes y maximizando

su aprendizaje y participacion activa en el proceso educativo.
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Reflexion y Analisis de la Practica Pedagogica

La sistematizacidn de experiencias, segun Mera (2019), implica una reflexion profunda y
estructurada sobre las acciones realizadas en un proceso especifico. Este enfoque metodolégico
permite identificar y documentar de manera ordenada los resultados alcanzados, considerando no
solo los logros evidentes, sino también las dificultades encontradas, los cambios observados en
los participantes y las lecciones aprendidas durante la implementacion de la secuencia didactica.

Por otro lado, Catalan (2020) resalta la importancia de la investigacion accién como una
estrategia para revisar la practica pedagogica, este enfoque metodolégico involucra a los
docentes en un proceso continuo de reflexién, accion y analisis. En este sentido la
implementacidn de la secuencia didactica, se observaron resultados positivos en varios aspectos.
Hubo un aumento notable en la participacion activa de los estudiantes, evidenciado por su
compromiso en las discusiones grupales, la generacion de ideas y su capacidad para presentar
soluciones reflexivas. Se identificé un mayor interés y comprension sobre las cuestiones
filosoficas a medida que avanzaba la implementacion.

Por otra parte, Catalan (2020) aborda la importancia de la reflexion critica y la
autorreflexién en el proceso de revision de la practica pedagogica. Destaca que la identificacién
de las fortalezas y debilidades en la practica docente requiere un analisis profundo y una
autoevaluacion continua por parte del docente. La investigacion accién, como estrategia para
revisar la practica pedagdgica, involucra al docente en un ciclo constante de observacion,
reflexion, accion y evaluacion. Al aplicar el enfoque de investigacion accién, se pueden
identificar las fortalezas de la practica pedagdgica a través de la observacién directa de cémo las

estrategias implementadas generan impacto en el aprendizaje de los estudiantes.
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Por otro lado, Catalan (2020) también resalta la necesidad de identificar areas de mejora.
La investigacion accion permite detectar aspectos que podrian ser mejorados, como, por ejemplo,
la adaptacion de estrategias de ensefianza a las necesidades especificas de los estudiantes, el
manejo de la diversidad en el aula o la implementacion de técnicas mas efectivas para el
desarrollo de habilidades especificas en los estudiantes. Al considerar las perspectivas de Catalan
(2020), se enfatiza la importancia de un enfoque reflexivo y critico para identificar tanto las
fortalezas como las areas de mejora en la practica pedagdgica. Esta vision ampliada permite un
analisis mas completo y profundo que contribuye a la mejora continua de la labor docente. De
esta manera, entre las fortalezas de la intervencidn, se destaca la capacidad para fomentar un
entorno colaborativo y reflexivo desde el inicio de la secuencia didactica. Sin embargo, se
identificd la necesidad de fortalecer la habilidad de algunos estudiantes para desglosar y analizar
detalladamente las preguntas filoséficas, también se evidencio la importancia de una evaluacién
mas diversificada que abarque diferentes niveles de comprension y habilidades.

Considerando las caracteristicas de los participantes y el contexto educativo, seria
beneficioso implementar estrategias de apoyo especificas para aquellos estudiantes que enfrentan
dificultades en el analisis y la descomposicién de problemas filoséficos. Ademas, podria
incorporarse un enfoque mas diferenciado en la evaluacién para garantizar que se atiendan las
necesidades individuales de los estudiantes. Mera (2019) destaca la importancia de considerar
tanto las caracteristicas individuales de los participantes como el contexto en el que se desarrolla
la practica pedagogica al momento de implementar mejoras, argumenta que las estrategias
pedagdgicas deben adaptarse a las particularidades de los estudiantes y al entorno educativo para

tener un impacto significativo en el aprendizaje.
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Considerando las ideas de Mera (2019), se destaca la importancia de adaptar las
estrategias pedagdgicas a las necesidades especificas de los estudiantes y al contexto educativo
en el que se encuentran. Esto implica un enfoque mas personalizado y sensible a las
caracteristicas individuales y al entorno, lo que puede contribuir significativamente a mejorar la
practica pedagdgica. Catalan (2020) resalta la relevancia de la investigacion accion como una
herramienta para evaluar y mejorar la practica pedagodgica, sostiene que las acciones llevadas a
cabo por los docentes pueden influir de manera significativa en el aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, la intervencidn se enfoco en el desarrollo del pensamiento critico, la capacidad
analitica y la resolucion de problemas contribuyendo significativamente al logro del aprendizaje
al fortalecer habilidades cognitivas fundamentales, asi mismo las acciones pedagdgicas
incentivaron la participacion activa de los estudiantes en las actividades de aprendizaje, lo que
favorece la internalizacion de conocimientos al involucrarlos de manera mas directa y
comprometida en el proceso, finalmente al emplearse recursos y herramientas didacticas de
manera efectiva para enriquecer la comprension de los contenidos, es probable que haya tenido
un impacto positivo en el aprendizaje. Segun Catalan (2020), estas acciones en la intervencion
pedagdgica, entre otras, pueden ser determinantes en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, promoviendo un ambiente propicio para el desarrollo de habilidades y la asimilacion
efectiva de conocimientos, de esta manera puede resaltarse que al facilitarse las discusiones
grupales, la presentacion de soluciones creativas y el estimulo a argumentar desde diferentes
perspectivas se tuvo una notable incidencia en los resultados de aprendizaje. Ademas, la
diversidad de enfoques presentados por los estudiantes enriquecio la comprension y el analisis de

las cuestiones filosé6ficas.
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En cuanto a las diferencias, fortalezas, dificultades y recomendaciones identificadas, se
destacaron como fortalezas la participacion activa y el desarrollo de habilidades clave. Las
dificultades incluyeron la necesidad de ampliar estrategias de evaluacion y brindar apoyo
adicional a estudiantes con dificultades especificas. Recomendaciones clave para futuras
implementaciones incluyen diversificar las estrategias de evaluacion y proporcionar
retroalimentacién mas detallada y personalizada. Desde la perspectiva de Mera (2019), resaltar
aspectos relevantes en relacién con la pregunta de investigacién implica identificar y analizar los
resultados obtenidos a la luz de los objetivos planteados. Es crucial evaluar como la aplicacion
del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) influy6 en el desarrollo de habilidades filoséficas y
en la comprension critica de los estudiantes. Ademas, se debe considerar como estas estrategias
contribuyeron a la construccién del conocimiento y al desarrollo integral de los participantes. En
este sentido la implementacidn permitié observar directamente como el ABP facilita el desarrollo
de habilidades cognitivas y reflexivas en los estudiantes, lo que respalda la investigacién y el
enfoque tedrico detras del ABP.

Desde la mirada de Mera (2019), en el &mbito de la planeacion didactica, es crucial
resaltar la coherencia entre los objetivos planteados y las estrategias de ensefianza
implementadas. La planeacion debe estar fundamentada en un enfoque pedagdgico solido que
promueva la reflexion, el andlisis critico y la participacion activa de los estudiantes. Asimismo,
la adaptabilidad de la planificacion para atender las necesidades especificas de los estudiantes y
del contexto educativo es esencial para garantizar una ensefianza efectiva y significativa, por
tanto, integrar estas perspectivas en la reflexion y el analisis de la practica pedagogica puede
enriquecer la comprensién sobre cdmo se relaciona la investigacion, la planeacion y la ejecucién

de estrategias pedagdgicas en el contexto especifico del ABP implementado. Se resalta la
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importancia de una planificacién que promueva la participacion activa, la reflexion y el
desarrollo de habilidades especificas en los estudiantes.

Desde la perspectiva de la investigacion accion, que aboga por la participacion activa del
docente en la reflexidn critica sobre su practica, se destaca la importancia de considerar la
planeacion como un proceso flexible y dindmico. Como afirma Catalan (2020) en su enfoque de
investigacion accion, la planeacion debe ser vista como un ejercicio constante de reflexion y
adaptacion, méas que como un plan rigido y estatico. Este enfoque sugiere que la planeacion debe
permitir la integracion de retroalimentacion constante para ajustar y mejorar las estrategias
pedagdgicas en tiempo real en el contexto implementado la planeacion es fundamental para crear
un entorno de aprendizaje efectivo. Permite anticipar desafios, adaptar estrategias y evaluar
resultados para garantizar una ensefianza eficaz y un aprendizaje significativo.

De acuerdo con la perspectiva de Mera (2019) sobre la sistematizacion de experiencias, la
planeacion es esencial en la practica pedagogica porque permite la estructuracion y organizacion
de acciones con base en objetivos claros. La planeacion ayuda a los docentes a anticipar desafios,
establecer estrategias de ensefianza efectivas y adaptarse a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes. Ademas, como lo propone Catalan (2020), la planeacion proporciona un marco para
la reflexion continua, permitiendo a los educadores evaluar y mejorar sus métodos y enfoques
pedagdgicos. La planeacion es indispensable en la préactica pedagdgica, ya que proporciona una
guia estructurada para disefar actividades que fomenten la participacion, estimulen el
pensamiento critico y se adapten a las necesidades individuales de los estudiantes, maximizando

asi el impacto educativo.
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Conclusiones

Las conclusiones derivadas del trabajo de investigacion y reflexién de mi practica
pedagdgica en relacion con la propuesta de implementar el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) para mejorar el interés y la comprension de la historia de la filosofia en los estudiantes de
décimo grado de la Institucion Educativa Técnica Industrial de Tibasosa son fundamentales para
evaluar el alcance y los desafios encontrados durante este proceso. La planeacion disefiada para
esta propuesta considerd cuidadosamente la poblacion estudiantil, el contexto educativo y las
necesidades identificadas. Sin embargo, se pudo haber profundizado ain mas en la comprensién
de las particularidades socioculturales y de aprendizaje de los estudiantes, asi como en la
preparacion de recursos especificos adaptados a las limitaciones tecnoldgicas y econdmicas del
entorno. Ademas, la integracion de estrategias de apoyo especificas para estudiantes con
dificultades en habilidades de estudio y resolucidn de problemas podria haberse mejorado en la
planificacién inicial.

En cuanto a los propositos planteados, la propuesta pedagogica logr6 avances
significativos. Se disefiaron y desarrollaron unidades didacticas efectivas basadas en el ABP, lo
que permitié a los estudiantes participar activamente en la resolucion de problemas filoséficos
relevantes. La implementacion se llevé a cabo con una participacién activa de los estudiantes,
generando discusiones significativas y proporcionando los recursos adecuados para apoyar el
aprendizaje. Sin embargo, en algunas instancias, se experimento una dificultad para involucrar a
todos los estudiantes de manera equitativa, especialmente aquellos con estilos de aprendizaje y
niveles de conocimiento variados.

Durante la implementacion de la propuesta, se identificaron algunas dificultades, siendo

una de las mas destacadas la necesidad de adaptar constantemente las estrategias pedagogicas
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para atender a la diversidad de estilos de aprendizaje y niveles de conocimiento de los
estudiantes. Superar este desafio requirio flexibilidad en la planificacion y la disposicion para
ajustar las actividades para garantizar la participacion y el aprendizaje efectivo de todos los
estudiantes. Ademas, se evidencid la importancia de establecer una comunicacion mas estrecha
con las familias para abordar las barreras que algunos estudiantes enfrentaban en su entorno
familiar y asi apoyar su aprendizaje de manera mas integral.

En relacion con los cambios en las practicas pedagdgicas desde el inicio del proceso, ha
sido notable la transicion hacia un enfoque mas centrado en el estudiante, la implementacion del
ABP ha influido en la forma de disefiar actividades de aprendizaje, promoviendo un ambiente de
mayor colaboracién y participacion activa en el aula. Se ha fortalecido la capacidad para adaptar
y diversificar las estrategias pedagdgicas.

La proyeccion de esta propuesta pedagdgica implica seguir perfeccionando y adaptando
las estrategias utilizadas, asi como fortalecer la colaboracién con los estudiantes y sus familias
para superar las barreras que puedan surgir. Ademas, se buscara implementar un sistema de
evaluacion mas integral que permita medir de manera mas precisa el impacto del ABP en el
interés y la comprension de la filosofia en los estudiantes.

Los aspectos que evidencian el cumplimiento de los propdsitos planteados incluyen el
mayor nivel de participacién y compromiso de los estudiantes en las actividades de aprendizaje,
asi como la mejora gradual en su comprensién y aplicacion de conceptos filoséficos en contextos
reales. Ademas, se ha observado un cambio positivo en el enfoque pedagdgico, al enfocarse mas
en la adaptacion y diversificacion de las estrategias para atender las necesidades individuales de

los estudiantes.
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