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Resumen

La constante queja de docentes con respecto a la poca motivacion de sus estudiantes por la
lectura y que afecta las demas areas académicas de trabajo escolar contempladas en el plan de
estudios del centro educativo y unido a esto, los bajos resultados en pruebas externas en los
componentes de lectura y comprension del texto, invitan al docente investigador a interesarse por
este tema. Esta indagacion fue realizada con 10 estudiantes de grado tercero de una institucion
publica en el municipio de Piedecuesta Santander, con un enfoque mixto en el que se analizo la
incidencia de los niveles de comprensidon intertextual y la estrategia pedagdgica apoyada en el
recurso TIC. En este sentido, se aplicaron instrumentos para la recoleccién de informacion
valorados en la parte cuantitativa, esta se dio a través de pre y pos test estableciendo indicadores
para los niveles de comprension lectora literal e inferencia y sus resultados sirvieron como punto
de partida y llegada en este proceso investigativo, y en la parte cualitativa se aplicé una encuesta
de percepcion a los participantes con preguntas sencillas sobre el recurso y su participacién o
interaccion con él. Finalmente, se puedo concluir que la estrategia pedagdgica apoyada en
recursos TIC facilito el mejoramiento de las capacidades lectoras en cuanto a sus niveles literal e
inferencial y a la evolucion del proceso de comprension textual; logrando una mejora en el
desempefio de los estudiantes en el ejercicio lector inferencial que se evidencio en el analisis e
interpretacion de los datos y en la adecuada aplicacion de los recursos implementados en esta

investigacion.

Palabras claves: comprension lectora, estrategia pedagogica, recursos TIC, literal,

inferencial.



Abstract

The constant complaint of teachers regarding the low motivation of their students for reading and
that affects the other academic areas of school work contemplated in the study plan of the
educational center and together with this, the low results in external tests in the components of
reading and comprehension of the text, invite the investigated teacher to be interested in this
topic. This investigation was carried out with 10 third grade students from a public institution in
the municipality of Piedecuesta Santander, with a mixed approach in which the incidence of
intertextual comprehension levels and the pedagogical strategy supported by the TIC resource
were analyzed. In this sense, instruments were applied for the collection of information valued in
the quantitative part, this was given through pre and posttest establishing indicators for the levels
of literal reading comprehension and inference and their results served as a starting point and
arrival point in this investigative process, and in the quantitative part, a perception survey was
applied to the participants with simple questions about the resource and their participation or
interaction with it. Finally, it can be concluded that the pedagogical strategy supported by the
interactive game facilitated the improvement of reading abilities in terms of their literal and
inferential levels and the evolution of the textual comprehension process; achieving an
improvement in the performance of the students in the inferential reading exercise that was
evidenced in the analysis and interpretation of the data and in the adequate application of the

resources implemented in this investigation.

Keywords: reading comprehension, pedagogical strategy, TIC resources, literal,

inferential.
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Introduccion

Este trabajo de investigacion surge con el proposito realizar un aporte para mejorar las
dificultades en los procesos de comprension lectora demostradas en los resultados que arrojan las
pruebas internas y externas que presentan los estudiantes de primaria del Instituto Luis Carlos
Galan Sarmiento, sede B, en el municipio de Piedecuesta, Santander.

Esta dificultad en particular se ha convertido en un obstaculo para el aprendizaje en
general, permeando la mayoria de las asignaturas en todos los cursos que componen la educacion
basica primaria en esta Institucion.

La poblacion comprende los estudiantes de grado tercero de la sede B (Los cisnes) del
instituto Luis Carlos Galan Sarmiento, del municipio de Piedecuesta Santander en ambas
jornadas mariana y tarde, un total de 150 estudiantes aproximadamente 35 por grado. la muestra
comprende con los estudiantes de grado 3-2 jornada de la mafiana, un total de 15 estudiantes que
estan entre los 8 y 9 afios. la muestra es no probabilistica.

En la propuesta pedagdgica inicialmente se desarrollaron ejercicios que activaran
conocimientos previos y se dieron estrategias de lectura, luego se procedi6 al trabajo en el
computador empleando el JClic, se realizé la préctica de los conocimientos a través de videos,
cuestionarios y juegos. Esta secuencia didactica fue elaborada para que los estudiantes realizaran
un trabajo colaborativo utilizando las TIC, de manera que se reflexionara, explorara los recursos
y se aplicara lo aprendido.

En el comparativo de las pruebas se hizo el analisis frente a los componentes literal e
inferencial de forma que se evidencio que el estudiante presenta dificultad al identificar el
significado de las palabras y en donde se analizan los dos elementos sobre los cuales se basa el
estudio de dicha area del lenguaje; el andlisis del significado de los parrafos o las frases relatadas

para con las respuestas sugeridas y por ultimo identificar sentimientos y mensajes no explicitos y
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a su vez entender las intenciones de las otras personas cuando se comunican con los demaés. Asi
mismo justificar el uso de la herramienta frente a los resultados.

Finalmente, se presentaron las conclusiones, limitaciones y proyecciones en las cuales se
ve reflejado el resultado con pros y contras del trabajo realizado en el grupo con el cual se aplicd
la propuesta pedagogica utilizando el recurso educativo digital para afianzar y reforzar el proceso

de comprension lectora.
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Problema

Antecedentes del Problema

Colombia a nivel internacional, respecto de los resultados de los procesos de formacion
para la comprension lectora, frente a los demas paises segun el informe emanado por el ICFES
(2018, pag. 22) de los resultados en las pruebas PISA, el pais se encuentra entre los niveles
medio bajos, evidenciando con esto la carencia de estrategias claras en el proceso de formacion
para el mejoramiento de habilidades y competencias lectoras.

Por otra parte, en el &mbito nacional Colombia establece estandares basicos de
competencias establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2003, pag. 32) para
el primer ciclo de basica primaria, que sefialan que los métodos lecto-escritores iniciales se
deben desarrollar de forma progresiva y secuencial durante los tres primeros grados; al no
cumplirse lo anterior, los resultados para el grado tercero en las pruebas saber son bajos para las
instituciones pablicas, porque a los estudiantes se les exige y se les otorga una responsabilidad
con miras a la evaluacion, lo cual presiona al docente y genera resistencia al nifio por la premura
de una aprendizaje acelerado, lo que limita su comprension y motivacion.

Continuando con esta tematica, en el &mbito regional el Instituto Luis Carlos Galan
Sarmiento, en adelante ILGS, sede B ubicado el en municipio de Piedecuesta Santander, en las
pruebas saber muestra dificultad en la comprension intertextual lo que conlleva a una baja
apropiacion de los saberes y un aprendizaje poco significativo de las asignaturas. Como se
aprecia en la siguiente ilustracion el 68% de los estudiantes del grado tercero estan entre los

niveles insuficiente y minimo.
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Las circunstancias en el ILCGS sede B, radican puntualmente en que los estudiantes no
logran entender la informacion que leen y no pueden interpretarla de acuerdo al contexto,
adicionalmente lo anterior va ligado a la falta de motivacion por la practica de la lectura y las
tareas propias de un ejercicio lector eficaz, lo que les genera baja apropiacién de los saberes y un
aprendizaje poco significativo; de acuerdo en lo que se observa en la Figura 2, se muestra los

resultados consolidados de la plataforma escolar en el area de lenguaje para el 2022.

Figura 2

Resultados Lengua Castellana Grado tercero ILCGS Sede B

DESEMPENO AREA DE LENGUA CASTELLANA
GRADO TERCERO SEDE B

= APROBADO

= EN PLAN DE
MEJORAMIENTO

1° PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO

Nota: la informacién presentada en la imagen fue tomada de la plataforma escolar institucional,
haciendo un paralelo entre los tres periodos académicos establecidos en el SIEE del centro

educativo.
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En la gréfica anterior se logra apreciar que en un alto porcentaje los estudiantes deben
presentar el plan de mejoramiento académico que son actividades de refuerzo y recuperacion de

aprendizajes.

Descripcion del problema

La situacion problema radica en el déficit en la comprension lectora, porque los
estudiantes presentan deficiencias en; la decodificacion; en la escases de vocabulario (palabras
abstractas, largas o poco frecuentes y su significado); escasos conocimientos previos, problemas
de memoria, baja autoestima (depreciacion del estudiante), poco interés en la asignatura
(desmotivacion), escaso control de la comprension (estrategias pedagdgicas mal enfocadas) y
desconocimiento o falta de dominio de las estrategias de comprension.

En relacion con lo mencionado anteriormente, las diferentes investigaciones realizadas
alrededor del tema manifiestan que lo conveniente es examinar las estrategias pedagdgicas en
torno a la lectura comprensiva; es decir, mejorar la metodologia que actualmente se usa en
trabajar el lenguaje (gramatica y ortografia); y orientarlo hacia las competencias lectoras. Como
lo menciona Eleuterio, A (2015) “la base metodologica se encuentra en la actividad desarrollada
al impartir el conocimiento que se genera en funcién de los intereses del estudiante y en el uso

que le dé en su vida cotidiana” (pag. 104).

Planteamiento del problema a nivel local
Del bajo nivel en la comprension lectora que presentan los estudiantes de grado tercero
del ILGS Sede B, emerge la necesidad de establecer espacios didacticos y motivacionales, en los

cuales el desarrollo de las habilidades y actitudes ocupen un lugar de privilegio dentro del
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proceso de educar en la comprension. Las tareas propias de mal ejercicio lector generan una baja

apropiacion de los saberes como lo muestra la siguiente ilustracion:

Figura 3

Arbol del problema

Deficiencia paro
comprender
diferentes
conceptos

Falta de
estrategios
interactivas

Nifos con poca
motivacién hacia la
lectura

S

Dificultad para entender lo leido

Nivel socio- Falta de
econémico y cultural experiencias Deficiencia en la Problemas de
relacionado con los significafivas en el decodificacion aprendizaje
habitos de lectura auvla

Fuente. Autor del trabajo

Con base en la ilustracion se puede concluir que la dificultad para entender lo leido esta
vinculado a las competencias lectoras que conllevan procesos fisicos y mentales que exigen
destrezas para interpretar. En la comprension de un texto es necesario inferir experiencias y
conocimientos, asi como lo menciona el portal de Colombia aprende (2010, pag. 8); “las
destrezas aprendidas interactivamente pueden enmarcar una alfabetizacion funcional, es decir, la
capacidad de comprender un texto; al ser este un proceso de transferencia de informacion es

susceptible de convertirse en practica pedagodgica, personal, cultural, social, etcétera”.
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Leer se entiende como una labor individual, sin embargo, en lo sociocultural pasa de ser
una practica individual para pasar a ser una practica social asociada a unas instituciones y

modelada por unas normas preestablecidas que se desarrollan en distintos actos comunicativos.

Formulacion del Problema
¢De qué forma una estrategia didactica mediada por un recurso TIC mejorara la
comprension lectora en los estudiantes de grado tercero, del ILCG Sede B en el municipio de

Piedecuesta Santander?
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Objetivos

Objetivo general
Implementar una estrategia didactica apoyada en un recurso TIC para el mejoramiento de
la comprensidn lectora en los estudiantes de grado tercero del ILCG Sede B en el municipio de

Piedecuesta Santander.

Objetivos especificos

Caracterizar el desempefio de los estudiantes de grado tercero en torno a la compresion
lectora, mediante una prueba diagndstica y una encuesta.

Realizar la estrategia didactica con la ayuda del recurso TIC para el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes de grado tercero.

Evaluar el impacto de la implementacion de la estrategia didactica a través de una prueba

comparativa y una encuesta de percepcion.
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Justificacion

De acuerdo con la teoria de VVygotsky, citado por Condemarin (2013, pags. 4-5) “la
comprension lectora vista de una forma global tiene una buena base en el desarrollo adecuado de
la lectoescritura permitiendo que se desarrolle una sociedad mas critica”. Esta sociedad sera
capaz de avanzar lo literal, de ser interpretativa e inferir los medios audiovisuales y escritos,
teniendo un criterio propio y respetando en criterio de los demaés. La necesidad que existe de
mejorar la lectura comprensiva es lo que justifica la elaboracion de este trabajo de grado.

Por otra parte, la situacién para tener en cuenta es la de pasar de un modelo educativo
unidireccional de formacién de parte del docente, a un modelo flexible y abierto en donde la
informacion tiende a ser compartida y estéa ajustada al lenguaje de los estudiantes. La forma
magistral habitual que esta dirigida al grupo se debera sustituir por un trabajo grupal en el que el
docente puede dedicar tiempo a la ensefianza de forma interactiva; este nuevo escenario sugiere
un cambio en los roles desemperiados por todos los miembros de la comunidad educativa,
Ilevandolos a lograr dimensiones mas elevadas. Asi mismo, en la ensefianza tradicional se ha
tenido como centro al docente quien era el encargado de preparar el material didactico,
recopilarlo y seleccionarlo, para luego exponerlo; la propuesta es modernizar esta situacion y
lograr que las partes mejoren el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, otro aspecto a tener en cuenta trata del beneficio que obtendrian los
estudiantes de grado tercero si se lograra una mejora en la comprension lectora, porque en este
grado de escolaridad es donde se potencializa este proceso; de la misma forma, el presente
proyecto propone una metodologia didactica basada en el fortalecimiento de estas competencias
de comprensién y ejercitacion, aprovechando los recursos tecnolégicos con propositos e

intenciones pedagogicas que poseen una variedad amplia de estrategias para el desarrollo de las
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competencias lectoras buscando la transformacion de los ambientes académicos aprovechando
las ventajas que ofrece la modernidad con relacion a la tecnologia.

Por ultimo, otro pardmetro con el que puede contar trata del beneficio para los docentes
y la institucion educativa para que tomen ventaja de las herramientas tecnologias y se actualicen
en el empleo de estas y a su vez, presenten diversas alternativas para apoyar la modernizacion de
la educacion. Esto se convierte indudablemente en una alternativa motivadora aprovechando la
dotacion tecnolégica de la institucion educativa y en cada sede los participantes puedan a través
de sus proyectos favorecer el desarrollo de las competencias tecnoldgicas y demas areas del
conocimiento, requeridas en la formacion académica de los estudiantes.

Asi mismo, al existir relacion directa entre la comprension lectora y el desarrollo de la
competencia comunicativa se establece la necesidad de entregar a los estudiantes estrategias de
comprension lectora y sus practicas correspondientes; al desarrollar las competencias de
comprension lectora, tanto en estudiantes como en los docentes, se mejoraran los resultados en
todas las areas del curriculo, el rendimiento académico institucional y las pruebas saber como lo

menciona Fernandez, y otros (2018).
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Antecedentes

Leer instrumenta la comunicacién antes que cualquier cosa. Esta también puede
establecerse como un elemento fundamental que posibilita los demas aprendizajes, por lo tanto,
se convierte en el ejercicio principal para la obtencién de conocimientos que se inicia con la vida
misma, como una clave indispensable para ingresar a las diferentes ramas del saber. Es asi, que
esta propuesta surge de la necesidad que presentan los estudiantes de grado tercero del Instituto
Luis Carlos Galan Sarmiento, los cuales muestran la dificultad en los procesos lectores o niveles
de lectura (nivel de compresion literal, inferencial, critico), para abarcar con mayor amplitud el
verdadero sentido e importancia que reviste la lectura en cada contexto.

La idea de esta investigacion nace de la necesidad que existe de afianzar las competencias
comunicativas en los estudiantes, fundamentalmente en lo concerniente a los procesos de
comprension lectora; las dificultades en la lectura se revelan desde muy temprano en la escuela 'y
contintan durante todo el proceso de formacion, incluso hasta la universidad, por tanto, es una
situacion que merece también una intervencion temprana en los grados de la bésica primaria. De
acuerdo con Silva (2012), visto de manera globalizada, tener una comprension lectora adecuada,
hace que se desarrolle una sociedad mas critica, que indague la informacion que se le presenta,
que genere la capacidad de ir méas alla de lo literal y que sea creativa, que interprete y participe.

Examinando el contexto y quehacer pedagogico, se puede observar, que la ausencia de
lectura comprensiva es la preocupacion mas relevante, falencia con destacadisima incidencia en
el proceso de ensefianza aprendizaje, siendo precisamente lo que pretende minimizar. Los nifios
con problemas en comprension lectora requieren de especial atencion, la cual debe ser iniciativa
de los padres, docentes y la institucion educativa; sin dejar de lado las necesidades particulares

de acuerdo con el contexto local y regional y las caracteristicas propias del nucleo familiar.
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Como es conocido, las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion TIC, han entrado
en la vida, en el trabajo y en la educacion de tal manera que se estan haciendo imprescindibles
para alcanzar los grados de bienestar que todos desean. Por consiguiente, la realizacion de este
proyecto de investigacion: seria de gran importancia en la educacion, al formularse y aplicarse
una propuesta tecnoldgica que involucre tanto a los estudiantes como a padres de familia'y
docentes en pro del rendimiento académico.

Por otra parte, Coll, C (2003), cree que el proceso de la comprensién es diferente en
Internet; que algunas tareas exigen que los lectores amplien el uso de las habilidades
tradicionales de la comprension a los nuevos contextos de aprendizaje; otras, como la busqueda
electrénica y los proyectos colaborativos de investigacion en red, requieren ser abordados por el
curriculo en el area de lenguaje.

El autor Baquero (1997), expone que “la cognicion humana es sociocultural debido a que
es afectada por las creencias, valores y herramientas de adaptacion intelectual transmitidas a los
individuos por su cultura”. Sobre este autor se retoma la zona de desarrollo proximo como el
potencial que pueden lograr los nifios con el uso de las TIC. Es posible pensar que se dara a
través de un sistema apoyado por un equipo de trabajo.

De acuerdo con Delors (1998) la lectura es una herramienta que adquiere el ser humano y
es esencial para toda la vida. Por tanto, les compete a los maestros buscar estrategias innovadoras
desde el aula de clase que fomenten en los estudiantes su interés por la lectura y mejoren sus
niveles de comprension.

De igual manera, se exponen una serie de ideas fundamentales a la hora de entender el
proceso del desarrollo de la lectura y también de estrategias didacticas y comprension lectora al

plantearse el papel que el docente debe ejercer en su labor para facilitar el aprendizaje de esta



25

destreza. Si bien el analisis de Smith (1997) se centra en el aprendizaje de la lectura en los nifios,

sus planteamientos son en términos generales aplicables a la ensefianza de la destreza lectora.
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Marco Tedrico

Jean Piaget teoria de desarrollo cognitivo

Para la presente investigacion se retoma como eje principal la lectura comprensiva desde
el punto de vista de los postulados de (Piaget, 1967), que integra el proceso de formacion del ser
humano y presenta las posibilidades de aprendizaje en la interaccion con el medio que lo rodea
permitiendo concebir el proceso de comprension lectora de forma natural, primero de la vivencia
personal y luego ante el texto. El desarrollo cognitivo esta presente en el organismo humano, y el
lenguaje depende del conocimiento y la comprensién adquiridos a través del desarrollo
cognitivo.

Apoyando esta concepcion acerca del aprendizaje Garcia (2006) ve a las personas como
seres que viven y crecen con sus propios impulsos internos y sus patrones de desarrollo. Esta
teoria se relaciona con los procesos de desarrollo del pensamiento. Es decir, cambios de manera
de pensar en las diferentes etapas de la vida. Mucho de lo que hoy se conoce acerca de lo que
piensan los nifios, se debe al aporte de este tedrico suizo, quien aplico sus conocimientos
de biologia, filosofia y psicologia, para llevar a cabo observaciones acerca de los nifios y
elaborar sus teorias sobre el desarrollo cognoscitivo, es decir los cambios que se dan para
adquirir y usar el conocimiento sobre el mundo.

Dentro de los aportes que esta teoria del desarrollo cognoscitivo participa a esta
investigacion estan las de sefalar primero, los momentos evolutivos adecuados, iniciando en la
introduccidn de conocimientos recientes, esto teniendo en cuenta la capacidad de asimilacion de
los nifios. La ensefianza de la lecto-escritura halla su punto de inicio a comienzos de las

operaciones formales basicas, en el inicio de la basica primaria. Como segundo, remarcar el
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valor de las actividades grupales en el salon de clases como facilitadoras de aprendizaje. Las
actividades grupales promueven la construccion participativa del conocimiento y por Gltimo
como tercero, el respetar los ritmos individuales de aprendizaje. Cada estudiante trae consigo un
cumulo de conocimiento propio, y que es distinto de los demas estudiantes y que facilita avances

mas rapidos en algunas asignaturas.

Aprendizaje significativo de Ausubel

Sobre el aprendizaje por Descubrimiento que, en su época, estaban tomando fuerza, en
ese momento, las escuelas buscaban que los nifios construyeran su conocimiento a través del
descubrimiento. Ausubel (2008, pag. 145) supone que “el aprendizaje por descubrimiento no
debe ser presentado como opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcion), ya que éste puede
ser igual de eficaz, si se cumplen unas caracteristicas”.

La percepcion esta presente en el proceso como ejercicio de ensefianza y se puede
manifestar como significativo, memoristico o repetitivo. De acuerdo con el aprendizaje
significativo, los conocimientos se asocian en la estructura cognitiva del estudiante.

Entre las ventajas del Aprendizaje Significativo (Moreira, 2001) menciona que produce
una retencion mas duradera de la informacién, facilita el adquirir nuevos conocimientos
relacionados con los anteriores de forma significativa, ya que al estar en el esquema cognitivo se
facilita la apropiacion del nuevo contenido y esta, es guardada en la memoria a largo plazo.

Aporta a esta investigacion el hecho de que leer implica comprender la lengua escrita,
dependiendo de un proceso activo y permanente de prediccion e inferencia. Se debe reconocer en
la escritura una forma de expresion. Por eso no se desconocen los saberes o presaberes del

estudiante, se le motiva para que complemente su expresion grafica con escritura que el
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comprende, para que incorpore simbolos y letras para llegar finalmente a la comprension del
codigo alfabético. Esto permite apreciar que lectura y escritura son procesos cognitivos,

eficientes, donde la creacion juega un papel muy especial.

Teoria sociocultural de Vygotsky.

Vygotsky ( 1995.) efectud inicialmente un analisis entre la relacion general entre
aprendizaje y desarrollo. Sugeria que el aprendizaje empezaba mucho antes que el nifio llegue a
la escuela, pues antes ya habian tenido experiencias de aprendizaje a su manera, es decir, que
conocian su propia pedagogia escolar. El nifio desde muy temprano, incluso por el simple hecho
de preguntar qué es eso, ya esta aprendiendo. Al momento de descubrir las relaciones del
proceso evolutivo con las aptitudes de aprendizaje, se debe delimitar como minimo dos niveles.
Uno de ellos es el nivel evolutivo real, dado como resultado de ciertos ciclos evolutivos llevados
a cabo.

Como afirma Miras (2010), el caracter no natural de estos instrumentos mediadores, en
especial el lenguaje (oral y escrito) y otros sistemas de signos complejos, hace que éstos sélo
pueden adquirirse gracias a la ayuda de otras personas mas expertas, es decir, de personas que
conocen y dominan en mayor o menor medida el manejo de dichos instrumentos.

Esta teoria serd importante para este documento ya que tiene en cuenta la informacién
que tiene el estudiante de acuerdo con su edad, a sus vivencias y su interrelacion con su entorno
y las personas. Apoya el hecho de que el docente es indispensable en los procesos de ensefianza
como orientador y guiador de ese proceso.

Asi mismo el aprendizaje colaborativo tiene gran importancia ya que se participa en

comunidad y el conocimiento se construye a partir de las construcciones y aportes en el equipo.
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Teoria Interactiva

La Teoria Interactiva (2015) que integra las concepciones de autores como Colomer y
Camps entre otros; incluye la flexibilidad de los sistemas perceptivos y cognitivos. Esta teoria
supone que el procesamiento cognitivo del lector es de carécter descendente y ascendente, es
decir, el procesamiento del texto escrito se realizaria partiendo de los conocimientos que el lector
activa durante la lectura y la informacion del texto. En este modelo, el sujeto lee y genera nuevas
producciones a partir de lo leido y comprendido.

Como afirma Colomer y Camps (2000, pag. 35) en los modelos interactivos el lector es
considerado como un sujeto activo que utiliza conocimientos de tipo muy variado del escrito y
que reconstruye el significado del texto al interpretarlo de acuerdo con sus propios esquemas
conceptuales y a partir de su conocimiento del mundo.

Por consiguiente, en este tipo de modelo se resalta tanto el papel de lo que aporta el texto,
como lo que aporta el lector o la lectora, lo cual suscita una relacién intima entre ambos, ya que
“el lector se basa en sus conocimientos para interpretar el texto, para extraer un significado y a su
vez este nuevo significado le permite crear, modificar, elaborar e integrar nuevos conocimientos
en sus esquemas mentales.

Por otra parte, Medina (2005: 27), expone una serie de metas que debe alcanzar la lectura
interactiva como los siguientes:

e Desarrollar una lectura critica estimulando la informacidn de texto de procesamiento,

conceptualizacién y confrontacion de su enfoque con los demas.

e Desarrollar gustos para leer, producir un ambiente agradable, comodo y afectivo y

muestra que la lectura puede ser una fuente de aprendizaje y satisfaccion.
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o Desarrollar expresiones orales, promover la interaccion sistematica de los nifios

alrededor del texto.

e Desarrollo de la competencia de escritura o la produccion de texto.

El aporte que esta teoria hace al presente documento es que se toma la comprension como
un proceso interactivo durante el cual el lector va construyendo significados con sus
conocimientos previos conceptuales, los conocimientos letrados o adquiridos de sus muchas
lecturas y las claves linguisticas e informativas que le da el texto. Ademas, se va tomando esos
presaberes para o ideas previas para enlazarlas con las nuevas ideas que presenta la lectura y la

forma como se puede interactuar con su contenido.
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Marco conceptual

La lectura como habilidad comunicativa

Leer es una de las habilidades comunicativas que el ser humano desarrolla a través de su
vida, esta habilidad es esencial para adquirir el conocimiento y saber desenvolverse en la
sociedad en la cual se encuentra inmerso. Para Adam y Starr (como se cita en Millan, 2010) leer
es “la capacidad de entender un texto escrito”; es decir, este proceso va mas alla de descifrar
signos o palabras, es dialogar con el autor, interactuar con el texto, interpretar lo que quiere decir

e identificar el contexto, para lograr darle sentido al texto.

Comprension lectora

El proceso de comprension lectora ocurre cuando el ser humano interactta con el texto y
establece relaciones entre lo que ha leido con sus presaberes. La comprension lectora es entonces
un proceso interactivo; la escuela debe promover la lectura de textos completos, relevantes y
auténticos y el andlisis de situaciones cotidianas que favorezcan aprendizajes significativos.

Al respecto Vargas (2011) indica que “La comprension es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que
ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactua con el texto” (pag. 19).

En este sentido, el M.E.N. (1998, pag. 47) sefiala; leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a
diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta solo en el texto,
tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres factores, que son los que,

juntos, determinan la comprension”.
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Continuando con lo anterior, leer es un proceso complejo que inicia desde los primeros
afos de vida del ser humano y se va fortaleciendo en el trascurrir de su vida, la lectura brinda la
posibilidad de que el ser humano se geste como un ser social y cultural.

Para Reyes (2007) leer es un proceso de negociacion de sentidos y que el lector no se
limita a extraer un significado dado de antemano por un texto inmutable y univoco, sino que

despliega una compleja actividad psiquica para construir multiples significados.

Niveles de comprensién lectora

Retomando la informacién recuperada en el Portal Colombia aprende (2003), en su
documento Niveles de comprension lectora, se deduce que la lectura no consiste en la simple
identificacion e interpretacion de los contenidos del texto, sino también en la recuperacion y
valoracion por parte del lector, al relacionarlo con el tipo de escrito y sus propositos
comunicativos.

En este sentido, se establecen tres niveles de acuerdo con la profundidad y amplitud del
texto: el literal, el interpretativo y el critico, este nivel hace referencia al hecho de entender y dar
cuenta del significado de las palabras, oraciones y parrafos, el lector logra indicar datos y
aspectos generales del texto.

Ahora, el nivel de comprensiéon inferencial o interpretativo da un mayor grado de
profundidad el lector puede dar cuenta de la macroestructura o idea global del escrito. El lector
trae sus conocimientos y estrategias con el fin de indagar sobre la tematica comunicada,
aportando experiencias y criterios personales.

Como lo define la real academia de la lengua (RAE, 2015) inferir es sacar una

consecuencia o deducir algo de otra cosa; como consecuencia, la lectura inferencial se relaciona
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con la forma como el lector complementa la informacion que adquiere cuando hace su primer
paso de lectura literal, aludiendo a suposiciones o ideas que lleguen a su mente sobre el texto y la
relacion que existe entre el texto con ellas teniendo en cuenta los saberes previos del lector
respondiendo a qué es lo que quiere decir el texto y qué es lo que no dice de manera explicita, es
decir comprende tanto lo explicito (lo que se dice) como lo implicito (lo que no se dice).

Por otra parte, nivel de comprension critica que es un tercer nivel siendo el més avanzado
y que completa el proceso lector, ya que, en él, se emite juicios y cuestiona lo dicho por el autor,
falso o verdadero, si es completo, o incompleto, valido o no valido, actualizado o no actualizado,
aplicable o no, etc. confronta lo leido con sus propios puntos de vista, con lo de los otros autores
y con la vida misma como lo menciona Céceres (2012).

Para efectos de esta investigacion y puntualizar en aspectos relevantes en los procesos de
comprension lectora para grado tercero, teniendo en cuenta que en estos primeros grados de
escolaridad se afianzan y estructuran procesos de comprension lectora, se trabajara el nivel literal
al que autores como Camargo y Gil (2019) dan importancia ya que este es el primer paso del
proceso tomando la informacion de manera explicita, poniendo en juego una serie de
conocimientos previos adquiridos por el lector y en el nivel inferencial donde se formulan
anticipaciones o supuestos sobre del texto, la informacion esta de manera implicita a partir de los
indicios que proporciona la lectura, y pueden procurar la coherencia local (conectar la
informacion anaforica y las relaciones causales) o la coherencia global (conectar segmentos mas

amplios del texto).
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Estrategias didacticas para la comprension lectora

Estrategia como lo menciona Luna, H; Ramirez, C; Arteaga, M (2019), proviene de del
griego stratos que significa ejército y agei que quiere decir guiar o conducir, por tanto, la
estrategia en este caso didactica es una herramienta que ayuda a mejorar las técnicas, los
métodos y los procedimientos en el proceso de ensefianza aprendizaje, con el objetivo de
satisfacer necesidades especificamente educativas.

Al igual, el concepto de estrategia didactica fue usado en sus inicios por Colom, Salinas y
Sureda (1988), haciendo referencia a una instancia que acoge tanto métodos, como técnicas y
medios, considerando que el concepto proporcionaba mayor flexibilidad y utilidad en el proceso
educativo y didactico.

De acuerdo con Diaz y Hernandez (2002, pag. 93) las estrategias didacticas pueden
definirse como “procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz
emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumento flexible para aprender
significativamente”.

Asi mismo, se define la necesidad de ensefiar estrategias de comprension lectora. Al
respecto sefiala: Desde la concepcion constructivista del aprendizaje escolar y de la ensefianza
(Coll y otros, 1999), en la que me ubico, ésta es entendida como una ayuda que se le proporciona
al alumno para que pueda construir sus aprendizajes; pero es insustituible, pues sin ella es muy
dudoso que los nifios puedan dominar los contenidos de la ensefianza y lograr los objetivos que
la presiden.

Por otro lado, Casanny (2006), establece que; “para comprender no leemos palabra por
palabra, ni linea a linea, lo corriente es ir a buscar directamente en el texto lo que nos interesa,

saltandonos el resto. A veces, leemos dos 0 mas veces para hallar cosas diferentes” (pag. 73).
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Desde esta perspectiva, este autor propone varias estrategias de comprension lectora, las cuales
se pueden aplicar con los estudiantes y asi facilitar el hecho de escribir, comprender, interpretar y
construir nuevos significados. En este sentido se refiere a la percepcidn, anticipacién, memoria,
lectura atenta y rapida, inferencia, leer entre lineas y autoevaluacion

Ahora bien, leer entre lineas, como lo expresa Luna, M; y Sanz, G: (2003) el trabajo que
realiza el lector es cuestion no explicitamente vista, donde supone, sobreentiende o premedita el
contenido del texto; en tanto “la inferencia como estrategia cognitiva es la habilidad de
comprender algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto, consiste en
superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de construccién de la
comprension, es ir mas alla de lo literal o superficial del texto” (pag. 202).

A su vez, otra postura respecto de las estrategias didacticas la expone Pernia, H; Méndez,
G: (2018) quienes afirman que para mejorar la comprension lectora se debe trabajar con
estrategias que permitan construir significados y crear un habito lector, asimismo permitira tener
con claridad un esquema para valorar, conseguir y utilizar la investigacion. Estas estrategias
deben ser organizadas y planificadas para que se cumplan con las metas propuestas en el proceso
lector.

Sumado a esto, conforme a lo expresado por Delgado, M; Solano, A (2009) las
estrategias didacticas se equilibran con las estrategias de aprendizaje porque son una agrupacion
de habilidades que logra el estudiante, para utilizarlo como instrumento flexible en su proceso de
situaciones académicas y aprendizaje; en cuanto a las estrategias de ensefianza que son
planificadas por el docente para favorecer el procesamiento de la informacion, es fundamental

que estos aspectos se trabajen en conjunto para lograr una mejor dindmica en clases.
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Por Gltimo, lo enunciado por Albear, C; Mustelle, R; Garcia, L (2011), el docente no solo
debe basarse en la busqueda de técnicas, métodos o procedimientos que permitan obtener
mejores aprendizajes, sino que debe aplicarlos de manera correcta en el aula para lograr buenos
resultados; por eso es importante que la estrategia didactica sea vista como un eje fundamental
en el acto educativo, en la parte tedrica, mental y practica, para cumplir con todas las
necesidades e intereses que requiere el campo educativo. Tanto estudiantes como docentes son
los beneficiarios en este proceso, brindandose ayuda mutua para que se cumpla con las metas

propuestas.

Implicaciones de la lectura
Segun Solé (2006), leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, a través del
cual, el lector construye un significado, a partir de los conocimientos y experiencias previas de
él, y con el propdsito de satisfacer los objetivos que guian su lectura.
Ademas, enfatiza que, entender la lectura tiene diversas implicaciones como las
siguientes:
e El lector es un sujeto activo que procesa y examina el texto a partir de sus conocimientos
y experiencias previas. Partiendo de la idea de que la lectura tiene como objetivo la
comprension de un texto, incide en la idea de que el cddigo se ha de ensefiar en marcos
significativos, ya que se trata también de ensefiar a comprender.
e Las lecturas tienen siempre un objetivo, su interpretacion depende de este objetivo.
Empieza a leer un texto, no se acerca a él desprovista de experiencias, afectos, opiniones
y conocimientos relacionados directa o indirectamente con el tema del texto o con el tipo

de discurso que es. En otras palabras, el lector trae consigo un conjunto de caracteristicas
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cognoscitivas, experienciales y actitudinales que influye sobre los significados que

atribuye al texto y sus partes.

e El significado del texto lo constituye el lector. Hay un significado que el autor quiso
imprimir, pero prevalece los conocimientos y experiencias del lector.

e Esta comprension, es un proceso de pensamiento especifico caracterizado entre lo que el
autor expresa y las expectativas, objetivos, experiencias y conocimientos previos del
lector. No es solo decodificar la lectura, puesto que ningun texto tiene un sentido fijo,
sino que el significado lo construye es el lector.

La importancia para esta investigacion es la de concebir que leer no es solo decodificar el
texto como un proceso descontextualizado, sino que deben incluirse entornos significativos;
porque descodificar, no es leer, pero necesitamos descodificar para comprender lo que leemos.
Ademas, en la forma en que el nifio va interiorizando el descifrado, es cada vez mas libre para

descubrir el significado del texto.

Estrategias para la comprension de lectura

Es de resaltar que Solé (2006) sefiala que leer es un proceso de interaccion entre el lector
y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su
lectura. Esto involucra la presencia de un lector dindmico, con una meta que orienta su lectura 'y
que por lo tanto comprende un texto escrito, en afirmar que “leer es el proceso mediante el cual
se comprende el lenguaje escrito mediando el texto, su forma y su contenido, el lector, las
expectativas y los conocimientos previos que este ultimo pueda tener” (p. 22).

En este sentido, la autora Sole (2006) presenta como estrategias de lectura, un proceso

secuencial, estructurado dentro de tres fases; una de ellas es la de prelectura que consiste en tener
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una idea del contenido del texto, lo que sugiere el texto y el titulo principal, entre las ventajas de
la prelectura se pueden considerar: la asimilacion es més rapida ya que permite la comprension
inmediata del contenido del texto y construir un resumen mental del mismo, ademas ayuda a
decidir rapidamente si las ideas que se encuentran en el contenido del texto son las que se
requieren y si se debe continuar leyendo a profundidad o dejarlo, ademés mejora la atencion y la
concentracion y facilita el camino para llegar a una posterior lectura comprensiva (Durango,
2005).

Ahora bien, en la etapa de lectura se da la decodificacion de signos linglisticos y grafias.
El lector establece la clase de texto y tiene una idea general de su contenido, ya sea informativo,
recreativo, es decir reconoce el proposito del texto. No contiene el significado, sino que éste
surge de la interaccion entre lo que el texto propone y lo que el lector aporta al texto. Por ello, se
dice que en la lectura comprensiva texto y lector entran en un proceso de interaccion (Reyes,
2007).

Y finalmente, la etapa de poslectura. En esta Ultima fase, la informacion recibida en la
lectura se logra organizar mediante resumenes, diagramas, fichas y esquemas, que permitan
sintetizar, y comprender en forma global del texto. La integracion que el lector hace entre las
partes del texto mientras va leyendo y que le ayuda a seguir el hilo del pensamiento o la I6gica
del autor. La integracion, es la que permite También posibilita que se evalue la correccion y
propiedad de la informacion que trae el texto, y si las caracteristicas de éste coinciden con lo que
se espera del tipo de discurso o que es (Calero, 2012).

El aporte mas significativo de estas estrategias al presente documento converge en el
hecho de seguir una secuencia ordenada de pasos y aportara a esta investigacion la organizacion

de los saberes, el interactuar con el texto, clasificar la informacion que se presenta y aplicar esa
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informacion adquirida a través de estrategias que ayuden a la comprension de un texto en sus
diferentes formatos y finalidades.

De esta manera, el rol del maestro en el proceso de comprension lectora, de acuerdo con
Solé (2006) “Cualquier tarea o contenido académico requiere de forma progresiva menos
responsabilidad del maestro y correlativamente, mayor responsabilidad por parte del alumno”.
Inicialmente, el maestro realiza la lectura en voz alta, indicando pautas y matices afectivos de la
voz, y accede a los recursos necesarios en la lectura de texto, contexto e imagenes, realiza una
practica guiada ayudando a que el estudiante descubra sus aprendizajes dentro de un proceso

educativo intencionado (Collins y Smith, 1980 citados por Solé (2006))

El Skimming y el Scanning

Estas dos técnicas propuestas por el autor Francoise Grellet 1990 citado por Ortiz
(2020), dirigidas al fortalecimiento de habilidades lectoras y de comprension del texto, enfocadas
en este caso al nivel inferencial relevante para este proyecto de investigacion, aunque estas sean
empleadas especialmente para la ensefianza de segundas lenguas, lo rescatable en estos dos
sistemas la activacion de procesos cognitivos y motivacionales.

En cuanto al Skimming, la técnica como la expone Cassany (2006) es cuando se hace un
vistazo general del texto encontrando la idea general, caracteres destacados, nombre, acciones,
llevando la vista de un punto a otro o en diferentes sentidos buscando una percepcion rapida del
texto.

En este sentido, el Scanning se da cuando se realiza una lectura atenta, lenta y con detalle
obteniendo informacidn especifica. Estas técnicas son aplicadas principalmente en textos

académicos.
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Para la presente investigacion estas dos técnicas son importantes en el mejoramiento de la
comprensién lectora y mayor aun cuando se trata de ir incorporando este tipo de procesos en
estudiantes que recién inician su desarrollo académico y que requieren adquiri el habito lector

fortaleciéndolo dia a dia con la préactica.

Uso de las TIC en la educacion

Uno de los primeros pedagogos en vislumbrar el uso de artefactos tecnolégicos a la
escuela fue Celestin Freinet. Hacia mediados de los afios veinte Freinet implementa el uso de la
imprenta y el periodico escolares; propiciando de esta manera el trabajo cooperativo en la
escuela. El uso de estas herramientas tecnolégicas y los resultados positivos obtenidos fueron
consolidando paulatinamente la propuesta de Freinet.

Actualmente son innumerables las herramientas que la tecnologia ofrece al sistema
educativo. El acceso a internet, las redes sociales, software educativo, plataformas virtuales,
blogs, wikis, son algunas de ellas.

En esta revolucion tecnologica, se hace necesario que el papel de la escuela se renueve;
teniendo en cuenta ya no es el Unico agente socializador y responsable de la formacion de las
nuevas generaciones.

De acuerdo con Area (2002) el problema es que la escuela como institucion, en este
altimo cuarto de siglo, ha perdido su hegemonia socializadora sobre la infancia y la juventud,
teniendo que compartirla en estos momentos con los medios de comunicacion de masas y las

tecnologias digitales.

TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Teniendo en cuenta las nuevas tendencias y el uso de las TIC en distintas actividades
econdmicas, sociales, culturales, educativas y demas, se requiere que en la préctica docente haga
uso de estas estrategias, como una propuesta valida para enriquecer la ensefianza.

Como lo menciona Ausubel citado por Diaz y Hernandez (2015, pag. 146) “La
planeacion apropiada de las tematicas, sumado a la optimizacion de los recursos informaticos
favorecera el aprendizaje de los estudiantes, haciéndose necesaria una disposicion de cambio de
parte del educador”.

En este sentido, el aprendizaje significativo se inclina hacia la integracion de
pensamientos y acciones constructivistas, lo que permite afirmar que la educacién no se puede
dar en su totalidad en el entorno cerrado, sino que también se puede impartir en foros de debate y
aplicaciones interactivas permiten al educando formular sus ideas de manera espontanea.

La posibilidad de construccién del aprendizaje significativo apoyado en las TIC por parte
del estudiante esta orientada por la seleccion de la informacion considerada relevante, siendo esta
la que guia la construccion de significado dentro de un contexto. Visto desde esta optica, como lo
menciona Maggio (2015); “el desarrollo humano consiste en la capacidad del sujeto para
mantener una reaccion invariable frente a los estados cambiantes del medio estimulante. Esto
implica que el aprendizaje depende de la capacidad de asimilar o incorporar como propios, los
acontecimientos de un sistema de almacenamiento que corresponden al medio, sistema que hace
posible la creciente capacidad del sujeto para ir mas alla de la informacion que encuentra en un
momento determinado” (pag. 143).

Para que se de esta construccién del conocimiento, se precisa de la mediacion del
lenguaje, que termina por ser no solo el juicio de intercambio; sino la herramienta que luego

puede hacer uso el hombre para poner en orden su medio.
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A continuacion, se presentan aspectos relacionados con recursos TIC empleados en el
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desarrollo de la propuesta y se pueden trabajar en el aula con propésitos educativos, se muestran

sus caracteristicas ventajas y aplicaciones. Por tltimo, se hace un andlisis del recurso JClic que

se prefiere para el proceso de implementacion de la propuesta de intervencién pedag6gica como

se muestra a continuacion:

Tabla 1

Otros recursos TIC empleados por situacion de emergencia sanitaria

Recurso
Plataforma
Classroom

WhatsApp

YouTube

Meet

Jelic

Descripcion
la herramienta que une la ensefianza y el
aprendizaje en un solo lugar. Una
herramienta segura y facil de usar que
ayuda a los educadores a administrar, medir
y enriquecer las experiencias de aprendizaje
(Google, 2022).
Es una aplicacion de mensajeria instantanea
de texto o archivos de audio y video en
tiempo real, requiere conexion a internet,
ofrece la funcién de comunicarse en grupos
o individual (Suérez, 2017).

Es una plataforma que permite compartir
contenido audiovisual para cualquier
usuario. Como lo expresa Senis (2019),
estos recursos de contenido audiovisual
muestran resultados positivos en los
procesos de ensefianza y aprendizaje
ejerciendo una mejor disposicién hacia la
formacion académica indistintamente del
nivel que se encuentra una persona

Es una plataforma de Google que ofrece la
facilidad de realizar video conferencias o
video llamadas. Se requiere de un correo
personal o institucional asociado a Google
para poder ingresar (Ramirez, 2021).

Es un proyecto de software libre, creado en
1992, puede ser ejecutado, copiado,

Inclusion en la secuencia didactica
Se empled para dejar informacién y mantener
contacto con los estudiantes y organizar el
trabajo de planeacion y control de evidencias
de trabajo y el respectivo seguimiento al
rendimiento obtenido.

Debido a la situacion de emergencia sanitaria
por el Covid 19, se empez0 a tener contacto
con estudiantes a través de esta aplicacion. Se
cre6 un grupo por este medio, con los
estudiantes participantes de en el proyecto de
investigacion.

Se incluye su uso en la secuencia didactica
para mantener contacto con estudiantes y hacer
el seguimiento en la entrega de evidencias en
cada actividad.

Se hace uso de este recurso por favorecer la
lectura en cuanto a los cuentos animados, los
cuentos mudos y los procesos de lectura
interactiva con videos en linea que se pueden
incluir en el desarrollo de la sesidn de trabajo.

Esta plataforma hace posible realizar los
encuentros virtuales con estudiantes. Se
solicitd a los padres abril una cuenta en Gmail
y a través de ellos se logran realizar dichas
reuniones con los estudiantes para llevar a cabo
las secuencias didacticas del proyecto.

El trabajo pedagdgico de la secuencia didactica
planteada, apoyada en este software ofrece la




Recurso

Descripcion

distribuido y modificado. JClic esté
compuesto por cuatro aplicaciones que
permiten crear, aplicar y evaluar
actividades ludico- pedagdgicas que
involucran textos, graficos, imagenes,
animacion, video y sonido, proporcionando
al docente alternativas para orientar un tema
especifico propuesto a través de materiales
multimedia faciles de crear y usar
(Zonaclic, s.f.)

Inclusion en la secuencia didactica
posibilidad de organizar contenidos tematicos
presentados de manera interactiva. Entre las
ventajas de seleccidn para esta investigacion,
es, a parte de tener un entorno colorido y
amigable, es la de potencia valores de
independencia, permite el analisis de los
propios errores ya que los resultados son
inmediatos, y propicia que se gane
independencia y control de su progreso en el
aprendizaje en el aprendizaje.
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En este orden de ideas, la herramienta principal empleada en la implementacion de este
proyecto fue JClic, un Software libre multimedial, que puede ser instalado en cualquier
ordenador, compatible con todas las plataformas tanto de Windows, Linux y Apple; permite a los
docentes planificar y desarrollar las actividades con proyectos en cualquier curso o area,
utilizando actividades creadas por él, de acuerdo con las necesidades del estudiante como:
rompecabezas, ejercicios de completar, pareo de palabras con imagenes y sonidos, sopas de
letras, crucigramas; completar, escoger; etc. JClic es un programa que no necesita conexion a
internet para ser utilizado, cambiando asi, la forma tradicional de dictar clases, es decir, el

profesor es el guia y el estudiante es participante activo. (Zonaclic, s.f.)

El programa JClic

Fue creado con el fin de realizar actividades didacticas para mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el aula de clase. JClic es un proyecto de software libre, creado en
1992, puede ser ejecutado, copiado, distribuido y modificado. JClic esta compuesto por cuatro
aplicaciones que permiten crear, aplicar y evaluar actividades ltdico- pedagdgicas que
involucran textos, graficos, imagenes, animacion, video y sonido, proporcionando al docente
alternativas para orientar un tema especifico propuesto a través de materiales multimedia faciles

de crear y usar (Zonaclic, s.f.).
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Caracteristicas del JClic: El proyecto JClic es una evolucion del programa Clic 3.0, una
herramienta para la creacion de aplicaciones didacticas multimedia con méas de 10 afios de
historia. A lo largo de este tiempo han sido muchos los educadores que lo han utilizado para
crear actividades interactivas donde se trabajan aspectos procedimentales como diversas areas
del curriculo, desde educacion infantil hasta secundaria. (Zonaclic, s.f.)

Las aplicaciones son: JClic autor: permite crear, editar y publicar las actividades. JClic
reports: Mddulo de recogida de datos y generacion de informes sobre los resultados de las
actividades hechas por los alumnos. JClic applet: permite concatenar las actividades en una
pagina web. JClic player: permite realizar las actividades desde el disco duro del ordenador (o

desde la red) sin que sea necesario estar conectado a Internet. (Zonaclic, s.f.)

Actividades que se pueden hacer con JCLIC

Juegos de memoria: descubrir parejas iguales. Juega mucho la concentracion. Las
actividades de respuesta escrita que se resuelven escribiendo un texto (una sola palabra o frases
mas o menos complejas). Actividades de exploracion, identificacion e informacion, que parten
de un unico conjunto de informacion. Asociaciones: (Pareo) relacionar dos conjuntos de
informacion. Las sopas de letras y los crucigramas son variantes interactivas de los conocidos
pasatiempos de palabras escondidas. Las actividades de texto, que plantean ejercicios basados
siempre en las palabras, frases, letras y parrafos de un texto que hay que completar, entender,
corregir u ordenar. Los textos pueden contener también imagenes y ventanas con contenido
activo. Los puzzles, que plantean la reconstruccion de una informacidn que se presenta

inicialmente desordenada. Esta informacion puede ser grafica, textual o sonora. (Zonaclic, s.f.).
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Disefio Metodoldgico

Enfoque y tipo de investigacion

Desde el disefio metodoldgico, para el trabajo investigativo, se considera importante
retomar la investigacidn-accion educativa, como la investigacion que se hace sobre procesos y
objetos que se llevan a cabo dentro de la escuela, es decir, todo aquello que ocurre en el interior
del proceso educativo, sea propio de lo pedagdgico, de lo socioldgico o de lo psicolégico.
Igualmente es una forma de estudiar, de explorar, una situacion social, con la finalidad de
mejorarla, en la que intervienen como indagadores los implicados en la realidad investigada
(Monje, 2011).

Este trabajo se orienta por un enfoque mixto lo que implica la aplicacion de instrumentos
para la recoleccion de informacion y andlisis tanto cualitativos como cualitativos, sin mezclarlos,
cada uno aporta desde la perspectiva que desea observar el investigador, que lo lleven a
responder al planteamiento del problema (Hernandez; Fernandez; Baptista, 2014). El disefio que
se considera apropiado es de tipo experimental, en este tipo de disefio se presenta el analisis y la
informacion de un grupo experimental al que se le aplican los instrumentos de recoleccion de

datos para luego ser analizadas y contrastadas.

Variables

Como variable dependiente se estima: El desarrollo de la comprension lectora; Siendo
que la variable dependiente es el factor que es observado y medido para determinar el efecto de
la variable independiente (Hernandez, R; Fernandez, C; Baptista, P, 2006), de acuerdo con esto,

se puede afirmar que: El aprendizaje significativo para los estudiantes con el uso del ambiente de
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aprendizaje con un recurso TIC mejorara el desempefio en los procesos de lectura comprensiva
entre los estudiantes del grado tercero de El Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento del municipio
de Piedecuesta, Santander.

En el mismo orden de ideas, como variable independiente se propone: el uso del recurso
TIC en el proceso del fortalecimiento de la comprension lectora. Siendo la variable
independiente aquella caracteristica o propiedad que se supone ser la causa del fenémeno

estudiado (Hernandez, R; Fernandez, C; Baptista, P, 2006).

Hipotesis
Como hipétesis surge lo siguiente: Los recursos digitales ayudaran a reforzar la
comprension lectora en los estudiantes de grado tercero del Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento

en el municipio de Piedecuesta, Santander.

Poblacion y muestra

En cuanto a la poblacion y muestra se sitda en el Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento,
institucion educativa de caracter oficial, mixto, con modalidad técnico comercial, ubicado en el
municipio de Piedecuesta Santander, se encuentra situada en la diagonal 14 # 12-74 Barrio La
Candelaria, cuenta con 4 sede dos de ellas en la zona rural, ofrece los grados de preescolar a
once. Dentro de sus objetivos estratégicos se encuentra la ampliacion de cobertura escolar,
ademas de fortalecer la permanencia en educacion preescolar, basica y media, sujeta a la ley 115
del 08 de febrero de 1994, el Decreto 1860 de 1994, 3011 de 1997, 2888 de 2007 y a la
Constitucion Politica de Colombia; Como Centro Educativo fue reconocido a partir del decreto

048 del 23 de febrero de 1996, por la secretaria de Educacion Departamental. Sus sedes anexas
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Barro blanco Urbano, Barro blanco rural, Los Cisnes, y la sede A (Bachillerato). La comunidad
a la cual pertenece esta institucion educativa se encuentra en un nivel de estrato socioeconémico
0, 1y 2. Un alto porcentaje de familias tienen como cabeza de hogar a sus madres y con
padrastro o madrastra, evidencidndose familias disfuncionales, se presenta algunas dificultades
en el proceso de ensefianza—aprendizaje como: ingreso tardio a las escuelas, déficit en el
desarrollo de capacidades y funciones bésicas, escasa comprension lectora, y de pensamiento
I6gico matematico, dificultad en el desarrollo de operaciones basicas, desinterés por el trabajo
escolar; de igual manera se presentan problematicas sociales como maltrato infantil, abuso
sexual, violencia intra familiar y nifios con indices de desnutricion. (PEI Instituto Luis Carlos
Galan Sarmiento).

La muestra es no probabilistica ya que la seleccion de los estudiantes serd a decision del
investigador por el contacto directo con el grupo como docente y por la problematica expuesta
con anterioridad en el planteamiento inicial del proyecto, cuando se selecciona al azar y cada
miembro tiene igual oportunidad de ser incluido (Hernandez, R; Fernandez, C; Baptista, P,

2006). Para este caso, la conforman 15 estudiantes del grado tercero sede B.

Instrumentos de recoleccion de informacion

La recoleccion de datos hace referencia a la consolidacion, contextualizacion de técnicas
y herramientas empleadas por el investigador para dar certeza y veracidad a los resultados de la
investigacion y esta muy relacionado con el método que se seleccione para realizar las
investigaciones, como afirma Monje (2011, pag. 132) el método es el camino por seguir y las

técnicas son los instrumentos 0 mecanismos para recolectar la informacion.
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Segun Monje (2011) un instrumento es un medio tangible de recoleccion de datos, es un
recurso que acerca al investigador al fendmeno que desea estudiar, y tomar con este, la
informacion que lo lleve al analisis de los datos para generar conclusiones a través de un proceso
de recoleccion, almacenamiento y andlisis, como por ejemplo encuestas, entrevistas, listas de
chequeo, escalas de actitudes etc.

En este sentido, Monje (2011) expone sobre los instrumentos de recoleccion de datos en
estudios con enfoque cualitativos y cuantitativos, y realizando un analisis de los instrumentos
que apoyaran el proceso de investigacion sobre la comprensidn de textos en estudiantes de grado

tercero, se consideran importantes los siguientes:

Pretest

En concordancia con lo anterior, se escoge este tipo de instrumentos atendiendo al
enfoque y técnica de recoleccion de datos cuantitativos. Este tipo de evaluaciones (pretest) se
hacen con el fin de tomar decisiones pertinentes para hacer el hecho educativo mas eficaz,
evitando procedimientos inadecuados.

Su funcién es identificar la realidad de los alumnos que participaran en el hecho
educativo, comparandola con la realidad pretendida en los objetivos y los requisitos o
condiciones que su logro demanda.

En este sentido segin Hernandez, Fernandez, & Baptista (2014, pag. 217) afirma que “la
evaluacion diagnostica es un proceso sistematico y riguroso que se hace al inicio de un afio
escolar, un tema o un periodo académico.”

Para la investigacion que se realizara con los estudiantes de grado tercero, sobre la

comprension lectora, el objetivo de esta prueba diagndstica o pre test, permitird evidenciar si
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existe el problema a nivel académico, y se tomara como punto de partida para la planeacién de
actividades y acciones que fortaleceran la propuesta de propuesta pedagdgica con apoyo de un
recurso educativo tecnoldgico.

Se hace a traves de la presentacion de un cuestionario conformado por 10 preguntas de
seleccion multiple con Unica respuesta disefiados de forma clara, 16gica, ordenada y permiten
ubicar a los participantes en los diferentes niveles de lectura que se desean evaluar como se
presenta en el Apéndice A.

La mayor parte de las preguntas son una adaptacion de divulgaciones gratuitas y libres,
presentadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(ICFES) a traves de su portal www.icfes.gov.co. Estos recursos pueden ser empleados con fines
academicos e investigativos.

En la siguiente tabla se muestra el nimero de la pregunta con el nivel de lectura

correspondiente y la intension o proposito de esta:

Tabla 2

Caracterizacion por pregunta Pretest

Pregunta  Nivel de lectura Intencién
1 Literal Recupera informacion implicita en el texto
2 Literal Recupera informacion implicita en el texto
3 Literal Compara textos de diferente formato y finalidad para dar cuenta de sus relaciones
de contenido
4 Inferencial Identifica la estructura implicita del texto.
5 Literal Identifica la estructura explicita del texto (silueta contextual)
6 Literal Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto
7 Inferencial Reconoce informacidn explicita de la situacion de comunicacion.
8 Inferencial Evalla informacion explicita o implicita de la situacion de comunicacion (Las

relaciones emisor/ destinatario estan determinadas por las relaciones sociales de
poder, de funciones y de status, con desafios reales y por comportamientos
culturales a partir de los cuales los interlocutores categorizan las situaciones de
intervencién verbal.)

9 Inferencial Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el proposito y el posible
enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la situacién comunicativa.
10 Inferencial Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propdsito de

produccién de un texto, en una situacion de comunicacién particular.
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Post test

La prueba post test se aplica al finalizar el proceso y adquiere importancia en este
proyecto debido a la comparacion de los resultados del inicio de la investigacion y la efectividad
de la propuesta pedagdgica implementada, y muestra si ayudo a fortalecer las habilidades para el
desarrollo de la comprension lectora o sucedié lo contrario.

Con estos resultados se elaborar las gréficas y se analizan para sustentar la etapa de
validacion del proyecto. Para este caso, Hernandez, Fernandez, & Baptista (2014, pag. 228)
afirma que “la evaluacion final es el proceso por el cual se valoran los aprendizajes y las
competencias que han desarrollado las personas al terminar el estudio de un médulo, con el fin

de acreditarlo” este instrumento se puede apreciar en el Apéndice B.

Tabla 3

Caracterizacion por pregunta pos-test

Pregunta Nivel de lectura Intencién

1 Literal Prevé temas, contenido o ideas atendiendo al propésito.

2 Literal Selecciona lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas del tema vy el
proposito del escrito.

3 Literal Da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto,
de acuerdo con el tema propuesto en la situacion de comunicacién.

4 Literal Propone el desarrollo de un texto a partir de las especificaciones del tema.

5 Literal Selecciona los mecanismos que aseguran la articulacion sucesiva de las ideas

en un texto (presentacion, continuacion, transicion, disgresién, enumeracion,
cierre o conclusion) atendiendo al tema central.

6 Inferencial Comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular el
desarrollo de un tema en un texto, dada la situacién de comunicacion
particular.

7 Inferencial Da cuenta de la organizacion micro y superestructural que debe seguir un
texto para lograr su coherencia y cohesién

8 Inferencial Prevé el plan textual.

9 Inferencial Da cuenta de la organizacion micro y superestructural que debe seguir un
texto para lograr su coherencia y cohesion

10 Inferencial Da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto,

de acuerdo con el tema propuesto en la situacién de comunicacién.
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Siguiendo este orden, cada pregunta del postest al igual que el pretest, fueron revisadas
por un validador en este caso la docente Sandra Milena Rincon, tutora del Programa Todos a
Aprender del Ministerio de Educacion Nacional, asignada al centro educativo y Magister en
educacién, quien diligencio la siguiente rejilla de valoracion de acuerdo con las categorias de
Cohesion, Claridad Coherencia, Importancia.

Como expone Alvarado (2019) en la coherencia “el texto se presenta como una unidad
que abarca tanto las relaciones de las palabras con la realidad, asi como las relaciones entre las
palabras dentro del texto” Y en la cohesion “se presenta el uso adecuado de los recursos de
cohesion textual: mecanismos de referencia y conexion” (Pag. 20). Se hace énfasis en la claridad
porque debe ser de facil comprension para el estudiante de grado tercero de primaria que se
encuentra en una edad cronoldgica entre 8 y 9 afios, y la importancia de este es que se encuentra
directamente relacionada con la investigacion que se esta desarrollando.

Los indicadores seleccionados segln este autor se presentan a continuacion en la tabla 4:

Tabla 4

Indicadores para la valoracion de preguntas

Categoria Indicador Escala de medicion del criterio
Cohesion El item no presenta repeticiones innecesarias y no Dicotdmica:

resulta confuso para el receptor. Si, No.
Claridad El item es claro, facilmente comprensible y no Si, No.

emplea palabras confusas, tecnicismo que ayuden a
presentar dudas.

Coherencia El item tiene relacién logica con el tema y la Si, No.
competencia que se esta evaluando.

Importancia  El item es idoneo para el desarrollo de la Tipo Likert:
comprensién lectora en los niveles literal e 1: Muy importante
inferencial. 2: Importante

3: Moderadamente importante
4: Ligeramente importante
5: Sin importancia
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En el siguiente esquema se presentan los resultados enviados por el validador, en el que

se da viabilidad a la aplicacion de los instrumentos de recoleccién de informacion.

Tabla b

Lista de chequeo validador

Tema Comprension de lectura
Pregunta Nivel Cohesion Claridad Coherencia Relevancia
Si No Si No Si No Valor

1 Literal X X X Muy importante
2 Literal X X X Importante
3 Literal X X X Muy importante
4 Literal X X X Muy importante
5 Literal X X X Importante
6 Literal X X X Importante
7 Inferencial X X X Muy importante
8 Inferencial X X X Muy importante
9 Inferencial X X X Muy importante
10 Inferencial X X X Muy importante

A continuacion, se presentan observaciones realizadas por el validador en relacion con
los instrumentos y se atienden realizando los ajustes en los cuestionarios para su aplicacion:

e Se sugiere la inclusién de imagenes en las preguntas 3, 5, y 9.

e Se debe tener en cuenta en cuanto a la lectura de imagenes que se puedan ampliar para
que se puedan apreciar bien.

e Se considera que la estructura de las preguntas estd muy bien enfocada, el disefio es muy
bueno y cumple con el proposito de lo que se desea conocer de la percepcion y saberes
previos de los estudiantes.

e El nimero de preguntas es el adecuado porque permite evidenciar el nivel de lectura que
posee el estudiante participante y teniendo en cuenta la situacion de emergencia

presentada por el COVID, la nueva modalidad de estudio en casa o educacion remota en
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la que con dificultad los estudiantes y familias del sector cuentas con equipos
tecnoldgicos adecuados, se considera pertinente a la investigacion proyectada.

e Este cuestionario aporta elementos relevantes para realizar el proceso investigativo ya
gue presenta un nimero adecuado de preguntas para los niveles contemplados segun el

Ministerio de Educacion Nacional y diferentes autores.

Encuesta de percepcién

Esta metodologia se fundamenta en la recoleccion de datos con el fin de reconstruir
historias de los encuestados, que pretende conocer la percepcion que tienen en cuanto a la
aplicacion de actividades interactivas de lectura y el uso del recurso tecnolégico, para asi hallar
soluciones a la problematica planteada. Se aplicara a estudiantes del grado tercero, el
cuestionario consta de 10 preguntas, que se consideran suficientes para estudiantes de grado
tercero que estan afianzando su proceso lector, con opcion escala Likert (Hernandez; Fernandez;

Baptista, 2014, pag. 238) se aprecia en el Apéndice C.

Programa para realizar el analisis de los datos
Excel, Es un programa integrado en el paquete Microsoft Office, empleado en mdltiples
tareas y diferentes ambientes de trabajo especialmente en administracion y contabilidad por su
versatilidad, con funciones de hoja de calculo para crear tablas, calcular y analizar datos.
De las ventajas de este programa se destacan las siguiente:
e Esta herramienta sirve para tratar datos de tipo cuantitativo como cualitativos (Kalman &

Renddn, Uso de la hoja de célculo para analizar datos cualitativos , 2016)
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e Este programa se convierte en uso comun para hacer analisis basicos en situaciones
cotidianas hasta empresariales, dando paso a muchos tutoriales que ensefian a potenciar

Su uso.

e Permite la importacion y exportacion de datos con programas o plataformas afines.
e Se puede realizar la resolucion de formulas matematicas sencillas y complejas
e Facilita el ordenamiento y organizacion de informacion.
e Se pueden realizar graficas para mostrar la informacion.
e Se facilita el procesamiento y andlisis de datos estadisticos.
Entre las desventajas se pueden mencionar:
e Para manejar este programa hay que tener conocimientos previos sobre su manejo.
e Excel al ser del paquete office, no es gratuito.
e Excel no es un programa especializado.

El software que se emplea dada la sencillez del procesamiento de los datos es la
aplicacion informatica de Excel, en el que se realizaron los graficos para representar la
informacion cuantitativa obtenida. También es importante mencionar que los datos ni el nimero
de variables y participantes no son extensos. Principalmente se llevaran estadisticas descriptivas
y no requiere de conocimiento especializado para su manejo (Kalman & Rendon, Uso de la hoja

de célculo para analizar datos cualitativos, 2016).
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Consideraciones éticas

En el proceso de investigacion es de vital importancia tener claros los referentes tedricos
y metodoldgicos que orientaran el cumplimiento de los objetivos y daran respuesta a la pregunta
problema planteada inicialmente para ser resuelta pero mas ain hay que indagar por las
consideraciones éticas que acogen los principios a nivel social para proteger confidencialidad y
uso de los datos que el investigados recolecte y las conclusiones a las que llegue sin afectar
negativamente a la comunidad con la que se realiz6 la indagacion.

Ahora bien, el objetivo de esta parte del documento, atendiendo al paso 1 del seminario
de investigacion 111 se esboza una matriz de analisis, para identificar los diversos dilemas éticos
en los procesos de investigacion, implementarlos como estrategias que ayuden a superar las
dificultades en la aplicacion de los instrumentos de medicion y asegurar el bienestar del
investigador, como de las personas 0 comunidades que se investiga, como se menciona en la guia
de aprendizaje de este seminario.

En este mismo orden de ideas, y de acuerdo a la Resolucién 8430 de (1993) del
Ministerio de Salud segun Articulo 11 estd propuesta de investigacion se clasifica sin riesgo
porque incluye el analisis de informacion documental como los son los resultados de pruebas
internas y externas para fundamentar el problema de investigacion, , entrevistas y cuestionarios
de pruebas diagnoéstica y comparativa para conocer el nivel de lectura de los estudiantes, y una
encuesta de percepcion, los cuales no incluye preguntas sensibles a la conducta humana. Para la
evidencia fotogréafica, se contara con la autorizacion de los padres, madres de familia o
cuidadores de los nifios.

En el desarrollo de la Propuesta de Investigacion se tendran en cuenta los principios de

beneficencia, no maleficencia, justicia y respeto (Thompson, 2001), con el fin de enmarcar las



actuaciones y decisiones dentro de los valores para dar confiabilidad a cada uno de los

participantes como se describe a continuacion:

Tabla 6

Matriz de dilemas éticos en el proyecto de investigacion

Dilema Etico de la investigacion
Beneficencia:

El investigador debe realizar su
trabajo en beneficio de los
participantes del estudio, siempre
velando por proteger sus intereses y
promocionar el bienestar de estos,
teniendo en cuenta que las acciones
sean percibidas como wvalor un
agregado para la ensefianza y el
aprendizaje.

No maleficencia:

Se garantiza el respeto a la dignidad
de cada individuo y se da por
sentado que no recibird ningin dafio;
el investigador esta obligado a no
hacer mal a los participantes,
abstenerse intencionadamente de
realizar acciones que puedan causar
perjuicio, respetar sus creencias e

intereses 'y brindar el apoyo
necesario a pesar de cualquier
circunstancia, voluntaria e
involuntaria, que se presente.
Respeto:

Cada sujeto tiene la posibilidad de
recibir  informacién clara vy

pertinente sobre la investigacion y
decidir voluntariamente si participa
0 no en el estudio, ya que es
considerado un ser humano
auténomo con derecho a la libre
expresion y toma de decisiones.

Estrategia para utilizar
A todos los participantes
involucrados en la investigacion se
les informara acerca del objetivo
que se pretende conseguir.
= Se enviara carta de presentacién
del proyecto a la institucion
educativa donde se desarrollara la
investigacion.
» Se enviard invitacion via
WhatsApp a los estudiantes que
deseen participar en el proyecto.
» Se llamard via celular, a los
acudientes de los estudiantes que
desean participar en la
investigacion.
= Para proteger la privacidad de
los participantes y
confidencialidad de los datos se
utilizara un cédigo de
identificacion que sera usado solo
en esta investigacion.
» Se solicitard consentimiento
informado escrito  a los
participantes, 'y  asentimiento
informado para los padres de
familia de los estudiantes que
participaran en la experiencia.

= Las pruebas documentales,
como archivos y producciones
textuales se examinardn con el
permiso de los autores.

= Para los cuestionarios aplicados
en la prueba diagnéstica vy
comparativa no serd obligatorio
escribir el nombre.

= En los encabezados de los
cuestionarios se informara que los
resultados no afectaran sus
calificaciones escolares.

= Los resultados de las pruebas se
presentaran teniendo en cuenta el

Resultado que se espera
Se espera que todos los
participantes sean enterados
del proceso a realizar y se
cuente con su consentimiento y
lo mas importante es que
participen por voluntad propia
y vean en ello un beneficio
para la comunidad educativa.

Se espera que tanto la
institucién educativa, padres o
cuidadores y estudiantes estén
de acuerdo con su
participacion en el proceso
investigativo y firmen los
documentos dispuestos para
este fin.

Se asignara un codigo segun el
listado de participantes para de
ahi en adelante tomar el codigo
asignado y no el nombre del
estudiante.

Se espera que los estudiantes
que presenten las pruebas sean
los que con anterioridad ha
hecho el proceso de
asentimiento y consentimiento.
Se espera que los resultados en
la prueba diagnostican vy
comparativa sean confiables,
no haya lugar a copia de
respuestas y sea contestado con
la mayor honestidad posible.
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Dilema Etico de la investigacion

Justicia:

Todos los participantes tienen la
oportunidad de ser beneficiados de
forma equitativa y justa; de
satisfacer sus necesidades béasicas
como seres humanos y ciudadanos
libres; no se les debe imponer
indebidamente alguna actividad o
carga.

Estrategia para utilizar

cddigo asignado al estudiante sin
usar su nombre.
= El investigador sera responsable
de la confidencialidad de los datos.
» El investigador comunicara el
proyecto completo.
» El investigador no cedera a
presiones de otras personas
(familiares, docentes) para revelar
la informacién registrada y se
empleardn codigos para que en
ninguna parte del informe se
mencionen los nombres propios de
los sujetos participantes en el
estudio.

Resultado que se espera

Se espera la participacion de la
comunidad, tanto del colegio
como de padres y estudiantes
quienes serén los beneficiados
de la investigacion generando
oportunidades y mejoras.

Se espera que ninguno de los
participantes exija reportes
individuales de la informacion
recolectada en esta
investigacion con otros fines.
Se espera que al finalizar el
proceso de investigacion y al
tener resultados que su
aplicacién, se compartan las
conclusiones  del  trabajo
realizado, con la comunidad
participante.
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Para finalizar se puede afirmar, que los sujetos de investigacion tendran el beneficio o la

posibilidad de participar en procesos de formacion continua como es el caso del docente

investigador quien implementara acciones que serviran en que hacer pedagdgico, beneficiaran a

sus estudiantes con la implementacién de estrategias didacticas para la clase y a la institucion

educativa, con la implementacion de metodologias escolares que trabajen problemas reales y se

apoyen en recursos tecnoldgicos para evidenciar un mejoramiento continuo.

En concordancia con lo escrito anteriormente, se realiza la firma de consentimientos

informados por parte de estudiantes y padres de familia, madres o cuidadores para dar inicio a la

aplicacion de pruebas o instrumentos de recoleccion de informacion y contar con los permisos

para la publicacion de imagenes tan solo para uso de este proyecto de investigacién como lo

muestra el Apéndice D.
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Aplicacion de instrumentos de recoleccion de informacion

Aplicacién de la prueba Pretest

Con el &nimo de lograr el objetivo principal el cual es mejorar los niveles de comprension
lectora literal e inferencial en los estudiantes de grado tercero, se realizan los siguientes pasos
para la recoleccion de informacion relevante que apoye la investigacion, de la siguiente manera:

Socializacion de la propuesta con los padres de familia: esta se realizo el dia 9 de abril,
via plataforma Meet en donde se dio a conocer el proyecto, contando con la participacion de 15
padres de familia de los cuales 10 decidieron dar permiso para la participacion de sus hijos en las
actividades, lo que se tomara como la muestra del proyecto.

La prueba de pretest que se muestra en el Apéndice A, se aplico el dia 13 de abril
presentada en un formulario de Google que se envio a los correos a través de la plataforma en
classroom previa socializacion del proyecto y firma de consentimientos con los padres de familia
de los menores participantes, y se realiza de esta manera virtual ya que no hay autorizacién para
presencialidad o alternancia en la institucion educativa.

Este formulario esta conformado por 10 preguntas que indagan por los niveles de
comprension literal e inferencial y participaron en ella 10 estudiantes de grado sede B, contando

con el consentimiento firmado por sus acudientes.
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Anadlisis de los resultados

Tabulacion de los resultados

Para la valoracion se usé la escala nacional que se maneja en la institucion educativa en
mencion, asi: superior (50 - 46), alto (45 - 40), basico (39 — 30) y bajo (29 - 0).

Los resultados se muestran en la siguiente tabla, donde la letra E representa el estudiante

y la letra P es la pregunta.

Tabla 7

Esquema de resultados por niveles del Pretest

E P P P P P Nivel PPPPP Nivel Total Valoracion
1 2 3 4 5 Literal 6 7 8 9 10 Inferencia

1 1 1 1 0 1 4/5=40 1 0100 2/5=20 6/10 = 30 Bésico
2 1 1 1 0 1 45=40 11110 4/5 =40 8/10 =40 Alto
3 11 1 11 55=50 11100 3/5=30 8/10 =40 Alto
4 1 1 0 0 0 2/5=20 1 0101 3/5=30 5/10 = 25 Bajo
5 1 0100 25=20 1 00 01 2/5=20 4/10=20 Bajo
6 1 1 1 0 0 35=30 1 00 00 1/5=10 4/10 =20 Bajo
7 1 01 1 0 35=30 11000 2/5=20 5/10 =25 Bajo
8 1 0 1 1 1 4/5=40 1 0101 3/5=30 7/10 =35 Bésico
9 1 1 1 0 1 45=40 0 0011 2/5=20 6/10 = 30 Bésico
10 1 1 1 1 0 4/5=40 1 00 00 2/5=20 5/10 =25 Bajo
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lisis de los resultados. Nivel Literal

Figura 4

Resultados nivel literal
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El nivel de comprension literal hace referencia al hecho de entender y dar cuenta del
ficado de las palabras, oraciones y parrafos, el lector logra indicar datos y aspectos
rales del texto (Portal Colombia aprende, 2003).
En cuanto a los resultados obtenidos en el pretest, para el nivel literal, se encuentra que:
En las preguntas 1 y 2, el 70% de los estudiantes logran recupera informacion implicita
en el texto, identificando los personajes de la narracion, apoyados en la imagen.
En la pregunta 3, el 90% logra comparar textos de diferente formato y finalidad para dar
cuenta de sus relaciones de contenido.
En la pregunta 4, donde se indaga por la estructura implicita del texto, solo el 40% de los
participantes alcanza este objetivo.
Finalmente, en la pregunta 5, cuyo objetivo es el de identifica la estructura explicita del

texto (silueta contextual), solo un 50% de los estudiantes logra realizarlo.
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Andlisis de resultados Nivel Inferencial.

Figura5
Nivel inferencial
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70%
60%
50%
40%
30%

209

. -

0%
Bajo Basico Alto Superior

Como lo expresa Calero (2012) en el nivel de lectura inferencial el lector identifica el
tema del que trata el texto, como esta organizado, qué ideas expresan el significado general, qué
relaciones hay entre ellas. La comprension global del texto requiere que el lector establezca las
relaciones entre las ideas expuesta por el autor para derivar aquellas que estan implicitas en el
texto. Es decir, requiere que el lector infiera lo que el autor dice entre lineas.

En este mismo sentido, el analisis correspondiente al nivel deductivo es el siguiente:

e EI90% de los estudiantes acertaron la respuesta al reconoce informacion explicita de la

situacion de comunicacion.
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e EI 30% de los estudiantes acert6 en la respuesta, lo que evidencia dificultad en la mayoria
para evaluar informacion explicita o implicita de la situacion de comunicacion (las
relaciones emisor/ destinatario estan determinadas por las relaciones sociales de poder, de
funciones y de estatus, con desafios reales y por comportamientos culturales a partir de
los cuales los interlocutores categorizan las situaciones de intervencién verbal).

e EI50% de los estudiantes acertaron en establecer el rol que debe cumplir como
enunciador, el propésito y el posible enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades
de la situacion comunicativa.

e EI 20% da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propoésito de
produccidn de un texto, en una situacion de comunicacion particular.

En este mismo orden de ideas, se considera de manera general que, de los estudiantes
participantes en la prueba, ninguno esté en nivel superior, 20% se encuentran en nivel alto, 30%
se encuentran en nivel basico y 50% estan en nivel bajo. Lo anterior evidencia poca
contextualizacién de la lectura, debido a que los escritores no proporcionan todo lo que los
lectores necesitan para construir nuevos significados, estos van construyéndose a partir de la
interrelacion que se establece entre los conocimientos previos del lector y la nueva informacion
que ofrece el texto (Delhi, EI problema de la ensefianza de la lectura en educacién primaria,
2013).

Se presenta a continuacion los resultados del pretest. Para la valoracion se empleo la
escala nacional que se maneja en la institucion educativa en mencion, asi: superior (50 - 46), alto
(45 - 40), basico (39 — 30) y bajo (29 — 0). Los resultados se muestran en la siguiente tabla,

donde la letra E representa el estudiante y la letra P es la pregunta.
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Tabla 8

Esquema de resultados por niveles del Pretst

E

P OoO~NO O WNPE

o

P P P P P Nivel PPPPP Nivel Total Valoracion
1 2 3 45 Literal 6 7 8 9 10 Inferencial

1 11 0 1 4/5=40 1 0100 2/5=20 6/10 = 30 Basico
1 11 0 1 4/5=40 11110 4/5 =40 8/10 =40 Alto
11111 5/5=50 11100 3/5=30 8/10 =40 Alto
11000 25=20 1 0101 3/5=30 5/10 =25 Bajo

1 0100 25=20 1 00 01 2/5=20 4/10=20 Bajo
11100 35=30 1 0000 1/5=10 4/10=20 Bajo

1 0110 35=30 11000 2/5=20 5/10 =25 Bajo

1 01 1 1 4/5=40 1 0101 3/5=30 7/10 =35 Basico
1110 1 4/5=40 0 0011 2/5=20 6/10 = 30 Bésico
1 11 1 0 4/5=40 1 00 00 2/5=20 5/10 =25 Bajo

Hallazgos en el pretest en el nivel literal

A continuacion, se presentan los hallazgos o lo encontrado por el investigador atendiendo

a los niveles de lectura literal e inferencial luego de aplicado el pretest o prueba diagndstica que

brindaran pautas para el disefio e implementacion de la propuesta pedagdgica y que se orienta a

la aproximacion o respuesta de la pregunta problema en esta investigacion.

En cuanto a los resultados obtenidos en el pretest, en este nivel, se encuentra que:

En las preguntas 1 y 2, el 70% de los estudiantes logran recupera informacion implicita
en el texto, identificando los personajes de la narracion, apoyados en la imagen.

En la pregunta 3, el 90% logra comparar textos de diferente formato y finalidad para dar
cuenta de sus relaciones de contenido.

En la pregunta 4, donde se indaga por la estructura implicita del texto, solo el 40% de los
participantes alcanzan este objetivo.

Finalmente, en la pregunta 5, cuyo objetivo es el de identifica la estructura explicita del

texto (silueta contextual), solo un 50% de los estudiantes logra realizarlo.
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Hallazgos en el pretest nivel Inferencial

En este mismo sentido, el anélisis correspondiente al nivel inferencial es el siguiente:

El 90% de los estudiantes acertaron la respuesta al reconoce informacion explicita de la
situacion de comunicacion.

El 30% de los estudiantes acerto en la respuesta, lo que evidencia dificultad en la mayoria
para evaluar informacion explicita o implicita de la situacion de comunicacion (las relaciones
emisor/ destinatario estan determinadas por las relaciones sociales de poder, de funciones y de
estatus, con desafios reales y por comportamientos culturales a partir de los cuales los
interlocutores categorizan las situaciones de intervencion verbal).

El 50% de los estudiantes acertaron en establecer el rol que debe cumplir como
enunciador, el proposito y el posible enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la
situacion comunicativa.

El 20% da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propdsito de
produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular.

Lo anterior evidencia poca contextualizacion de la lectura, debido a que los escritores no
proporcionan todo lo que los lectores necesitan para construir nuevos significados, estos van
construyéndose a partir de la interrelacion que se establece entre los conocimientos previos del
lector y la nueva informacion que ofrece el texto (Delhi, 2013).

Histéricamente la labor de ensefiar a leer ha sido designada a la escuela; por tanto, se
hace necesario fomentar actividades significativas que favorezcan en los estudiantes este habito.
La lectura va mas alla que saber descifrar signos escritos, este proceso requiere: que el nifio

pueda darle sentido a lo que se le pide que haga, que disponga de instrumentos cognitivos para
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hacerles y que tenga a su alcance la ayuda insustituible de su profesor, que puede convertir en un
reto apasionante lo que para muchos es un camino duro y lleno de obstaculos (Solé, 2006, pag.
55).

De acuerdo con las respuestas de los estudiantes y a los postulados de los tedricos
referenciados, se ha planteado crear una estrategia que favorezca la comprension lectora a partir
de actividades que sean llamativas y significativas para los estudiantes; como lo son las
actividades interactivas que se pueden plantear un recurso TIC como JClic y otros.

Al respecto Martin (2009) sefiala: Los recursos TIC, por sus caracteristicas, son un
instrumento de altisimo valor dentro de la pedagogia constructivista, estas herramientas,
permiten establecer un canal de comunicacién, formal o informal, entre profesor y alumnos,
promueven la interaccion social, dotan al alumno de un medio personal para la experimentacion
de su propio aprendizaje y su utilizacion requiere solo unos minimos de conocimientos de
tecnologia.

Aprovechando estos resultados obtenidos en la prueba diagndstica o pretest, la propuesta
didactica que se presenta en el siguiente capitulo debe estar enfocada al fortalecimiento de la
lectura literal e inferencial, con elementos interactivos que puedan impactar positivamente la
motivacion del estudiante y asi fomentar el ejercicio lector a traves de recursos modernos, que en

este tiempo de emergencia sanitaria se hace imprescindible usar con propoésitos educativos.
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Estrategia didactica

La estrategia didactica que se disefia para este proposito tiene como objetivo realizar
actividades que promuevan el desarrollo de las competencias lectoras en los niveles literal e
inferencial, en los estudiantes del grado tercero de la jornada de la mafiana, apoyado en el uso del
software JClic.

Se examinan los estandares basicos de competencias como referentes de calidad y se
retoma para esta propuesta el siguiente: comprension de textos que tengan diferentes formatos y
finalidades. (Estandares Basicos de Competencias en lenguaje., pag. 33).

Atendiendo también a los derechos basicos de aprendizaje s retoman los siguientes:
elaborar hip6tesis acerca del sentido global de los textos antes durante y después de la lectura;
para ello se apoyara en sus conocimientos previos, las imagenes y los titulos; identificar a traves
de diversos pasos los elementos de una narracion, para ello tiene en cuenta aspectos como: el
inicio, los personajes las acciones que realizan y el final de la historia y leer e identificar
diferentes clases de textos como: tarjetas, afiches, cartas, periodicos etc., teniendo en cuenta su
estructura y la intencion del autor.

Se plantean 5 sesiones de trabajo, en la que se llevan a cabo estrategias de lectura como:
lectura pre, lectura del texto y pos-lectura. Teniendo en cuenta la virtualidad la investigadora
realiza encuentros por meet y presenta a los estudiantes los recursos en Jclic y orienta las

actividades.

Planeacion de las sesiones de trabajo
En las siguientes tablas se presentan la estructura y la planeacién de cada sesion de trabajo

con estudiantes.



Tabla 9

Estrategia didactica

Titulo de la
propuesta

Grado

Docente
Intensidad horaria
Objetivos de la
propuesta

Instituto Luis Carlos Galan Sarmiento Sede B.
Piedecuesta Santander.

Jugando y leyendo

Tercera jornada de la mafana.
Carolina Abreu Silva
1 hora diaria por 5 dias.
General: Implementar una propuesta didactica para el fortalecimiento de
competencias lectora en los estudiantes del grado tercero de primaria del Instituto
Luis Carlos Galan Sarmiento en el municipio de Piedecuesta, Santander.

Especificos: Usar la herramienta JClic con actividades de comprension de lectura
literal que permitan identificar el propdsito comunicativo y la idea global de un texto,
de acuerdo con los estandares basicos de competencias.

Emplear la herramienta JCLIC para apoyar la comprensién de lectura inferencial
con estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de produccion de un
texto, en una situacion de comunicacién particular.

Fuente. Elaboracion propia.

Sesiones para el desarrollo de la propuesta
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Las siguientes tablas se muestra la planeacion de las sesiones de trabajo desarrolladas con

los estudiantes de grado tercero, y con las que se pretende mejorar el proceso de comprension

lectora en el nivel literal e inferencial con el apoyo de las TIC.

Tabla 10

Planeacion de sesiones para el desarrollo de la propuesta

NO

Actividades Recursos

1 e Prelectura.
Leer el titulo y observar las imagenes.

Hacer predicciones sobre el titulo del cuento:

“El congjo friolero” moviles.
- ¢Has visto un conejo?
- ¢COmo es?

Computadores o dispositivos




68

NO

Actividades
- ¢Qué color?
- ¢Tegustan? ;Por qué?
- ¢Qué crees que signifique friolero?
e Lectura.
El cuento se presenta inicialmente en secuencias de imagenes que
tienen textos cortos en la parte inferior.
Hace clic para avanzar en la lectura.
e Post lectura.
Se presenta una serie de tareas:
- Organizar las diapositivas para que el cuento quede ordenado.
Completar la frase escribiendo la palabra correcta.
- Unir la imagen con la frase que representa.
- Ordenar palabras para dar sentido a la oracion.
Pre lectura.
e Leer el titulo y observar las imagenes.
e Hacer predicciones sobre el titulo del cuento: “La cometa
verde.
¢Has visto una cometa?
¢ComMo es?
¢Para qué sirve?
¢De qué crees que se trate la historia de la cometa verde?
Lectura.
e Elcuento se presenta en dos parrafos que veden ser leidos por
los estudiantes.
e Sepediraa los estudiantes que pueden preguntar por términos
desconocidos a la docente en forma ordenada.
Post lectura
Ordenar el texto con las frases sueltas.
Buscar los personajes de la historia.
Decir si es falsa o verdadera la afirmacion.
Relacionar palabras con su significado.
Buscar palabras en el texto.
Sopa de letras.
Armar el rompecabezas.
Pre lectura.
Leer el titulo y observar las imagenes.
Hacer predicciones sobre el titulo del cuento: “Cuentos de
lobos”.
¢Has escuchado hablar del lobo?
¢En cuales historias?
¢Cbémo es?
¢Son buenos o malos? ;Por qué?
Lectura.
Escuchar el cuento mientras se ven las imagenes.
Realizar la lectura del texto relacionandolo con la imagen.
Hace clic para avanzar en la lectura.
Post lectura.
Se presenta una serie de tareas:
Ordenar las imagenes para dar orden logico al cuento, se
identifica el inicio el desarrollo y el final.
e Vestir al lobo.
e Pre lectura.
Leer el titulo y observar las imagenes.

Recursos
Actividad de JClic instalada con
anterioridad.
“Cuatro cuentos muy cortitos”
De: Gloria Arenilla.

Computadores o dispositivos
moviles.

Actividades de comprension
lectora “La cometa Verde”

Por: Juan Manuel Fernandez
Garcia.

Computadores o dispositivos
méviles.

Los cuentos del lobo.
Por: David Montafiés y Sandra
San Miguel

Computadores o dispositivos
moviles.




NO

Actividades
Hacer predicciones sobre el titulo del cuento: “La fiesta del
gato”.
- ¢Has estado en una fiesta?
- ¢Tegustan? ¢Por qué?
- ¢Qué debes hacer para que las personas asistan a una fiesta?
e Lectura.
El cuento se presenta inicialmente en secuencias de imagenes que
tienen textos cortos en la parte inferior.
Hace clic para avanzar en la lectura.
e Post lectura.
Se presenta una serie de tareas:
- Organizar las diapositivas para que él cuento quede ordenado.
- Completar la frase escribiendo la palabra correcta.
- Buscar las formas de textos que uso el conejo para invitar a
la fiesta.
- Unir la imagen con la frase que representa.
- Ordenar palabras para dar sentido a la oracion.
Los alimentos
Pre lectura.
Leer el titulo y observar las imagenes.
Hacer predicciones sobre el titulo del cuento: “Los
alimentos”.
e (De qué crees que vamos?
e Tegustan? ¢Por qué?
e ;Qué crees que vamos a hacer con esta informacion de los
alimentos?
e Lectura.
e Lainformacion se presenta en imagenes y se da el nombre de
la fruta y el estudiante debe leerla, inicialmente se presentan
campos semanticos de grupos de alimentos.
Hace clic para avanzar en la lectura.
Post lectura.
Se presenta una serie de tareas:
Organizar las diapositivas.
Completar la frase escribiendo la palabra correcta.
Buscar las formas de textos para dar informacion sobre una
receta, una carta. Compararlas.
e Unir la imagen con la frase que representa.
e Ordenar palabras para dar sentido a la oracion.

Recursos

Actividad de JClic instalada con
anterioridad.

“Cuatro cuentos muy cortitos”
De: Gloria Arenilla.

Computadores o dispositivos
moviles.

Los alimentos
Por: Rocio Cabanillas Magro




Componente tecnolégico

Los recursos TIC empleados en la propuesta pedagdgicas se describen a continuacion:

Tabla 11

Componente tecnoldgico de la propuesta
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Recurso Descripcion
WhatsApp Es una aplicacion de mensajeria instantanea de
texto o archivos de audio y video en tiempo
real, requiere conexion a internet, ofrece la
funcién de comunicarse en grupos o individual
(Suarez, 2017).

YouTube Es una plataforma que permite compartir
contenido audiovisual para cualquier usuario.
Como lo expresa Senis (2019), estos recursos
de contenido audiovisual muestran resultados
positivos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje ejerciendo una mejor disposicion
hacia la formacion académica indistintamente
del nivel que se encuentra una persona

Meet Es una plataforma de Google que ofrece la
facilidad de realizar video conferencias o
videollamadas. Se requiere de un correo
personal o institucional asociado a Google para
poder ingresar (Ramirez, 2021).

Jelic Es un proyecto de software libre, creado en
1992, puede ser ejecutado, copiado, distribuido
y modificado. JClic est4d compuesto por cuatro
aplicaciones que permiten crear, aplicar y
evaluar actividades ludico- pedagdgicas que
involucran  textos, graficos, imagenes,
animacion, video y sonido, proporcionando al
docente alternativas para orientar un tema
especifico propuesto a traves de materiales
multimedia faciles de crear y usar (Zonaclic,
s.f.)

Blog El blog es considerado un sitio web en el que
uno 0 varios autores publican
cronologicamente  textos o  articulos,
apareciendo primero el mas reciente, y donde
el autor conserva siempre la libertad de dejar
publicado lo que crea pertinente. Esta
herramienta permite que los lectores participen
a través de comentarios. El blog se puede
emplear para publicar ideas propias y opiniones
sobre diversos temas (Gutiérrez M. , 2017).

Inclusion en la secuencia didéctica

Debido a la situacion de emergencia sanitaria por
el Covid 19, se empezd a tener contacto con
estudiantes a través de esta aplicacion. Se cred un
grupo por este medio, con los estudiantes
participantes de en el proyecto de investigacidn.
Se incluye su uso en la secuencia didactica para
mantener contacto con estudiantes y hacer el
seguimiento en la entrega de evidencias en cada
actividad.
Se hace uso de este recurso por favorecer la lectura
en cuanto a los cuentos animados, los cuentos
mudos y los procesos de lectura interactiva con
videos en linea que se pueden incluir en el
desarrollo de la sesién de trabajo.

Esta plataforma hace posible realizar los
encuentros virtuales con estudiantes. Se solicitd a
los padres abril una cuenta en Gmail y a través de
ellos se logran realizar dichas reuniones con los
estudiantes para llevar a cabo las secuencias
didacticas del proyecto.

El trabajo pedagdgico de la secuencia didéctica
planteada, apoyada en este software ofrece la
posibilidad de organizar contenidos tematicos
presentados de manera interactiva. Entre las
ventajas de seleccién para esta investigacion, es, a
parte de tener un entorno colorido y amigable, es
la de potencia valores de independencia, permite el
analisis de los propios errores ya que los resultados
son inmediatos, y propicia que se gane
independencia y control de su progreso en el
aprendizaje en el aprendizaje.

Buscando en el inmenso abanico de posibilidades
y recurso para la comprensién lectora que ofrece la
red de internet, se selecciond y emple6 el Blog de
Luisa Maria Arias Prada Jugando y aprendiendo.
Se selecciona por la variedad de textos narrativos
que contiene, las inferencias sobre las lecturas que
propone en cada una y el andlisis para su
comprensién a través de preguntas que ofrecen la
respuesta inmediata para su validacion.




Implementacion

A continuacion, se organiza y describen las actividades realizadas con los estudiantes

para la implementacion, acompafiados de la evidencia fotogréafica prevista para este apartado en

el formato de diario de campo como herramienta formativa en procesos educativos.

Diario de campo sesion 1

Obijetivo de la sesion: Ubica el contenido de un texto en relacion con la situacion

comunicativa en que se presenta.

Fecha: junio 8 Hora inicio de sesion: 2 pm Hora de finalizacion: 3 pm

Tabla 12

Diario de campo sesion 1

SECUENCIA Y ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

Inicio
15 minutos

Desarrollo
40 minutos

Finalizacién
5 minutos

e  Encuentro con estudiantes

e Saludo y bienvenida

e Se recuerdan normas de participacion en la actividad como:

- Alzar la mano en la aplicacién meet para que se le asigne el uso de la palabra.

- Respetar las opiniones de los compafieros.

- Emplear vocabulario amable y cordial.

- Las que el grupo considere necesarias.

e Observacién del video: Fomentar la lectura, cuento para animar a leer. Roberto el
escultor de nubes.

e Se hace el anélisis del video observado a través de preguntas, haciendo predicciones del
titulo, lectura de imagenes

e Prelectura.

Leer el titulo y observar las imagenes.

Hacer predicciones sobre el titulo del cuento:

“El conejo friolero” contestando diferentes preguntas

e Lectura: se da tiempo para realizar la lectura en voz alta, dando participacion a los
estudiantes.

e Post lectura. Se presentan actividades en el recurso TIC de Jclic

Ahora, se propone a los estudiantes ingresar al paquete de actividades Juego de comprension

lectora: Clic. Alli podran observa imagenes, hace las predicciones el tema y titulo del

contenido y jugar a través de diferentes ejercicios. Se propone entregar el mayor nimero de

actividades en el menor tiempo posible.

La docente estara atenta a cualquier duda que se presente o las indicaciones que se deben

recordar.
e Socializacién de la actividad realizada.



Procesos meta cognitivos evidenciados

Uno de los procesos significativos evidenciados durante la interaccidn de los nifios en la primera sesion de
trabajo se observa el interés que demuestran por tener contacto con el recurso y una vez se visualizan las
imagenes en la pantalla, se activa el proceso de lectura de imagenes con el texto: “el conejo frijolero” y la
participacion es espontanea y se hacen predicciones sobre el titulo, reconocen en la mayoria de los
estudiantes la expresion de sus ideas con respecto a lo que puede suceder y predecir o expresar la idea global
del texto la investigadora dirige las preguntas y hace el refuerzo positivo a las respuestas de los estudiantes.
. Se concluyé que es mejor gastar un poco mas de tiempo en leer y entender las instrucciones del juego que
en no hacerlo. Se hizo necesario recordar las normas de participacion y respeto por la palabra de los demas
ya que interrumpian al comparfiero. La clase fue amena, se gener6 competencia al realizar los retos
presentados en el recurso

Evidencia fotografia sesion 1.

La imagen muestra a un
estudiante participante del
proyecto de investigacion
realizando la lectura del
texto el conejo frijolero,
Nota: las imégenes de
estudiantes se muestran con
autorizacion de sus padres
como aparece en el
Apéndice D de este
documento.

Diario de Campo sesion 2

Obijetivo de la sesion: Utiliza el contexto para inferir informacion

Fecha: junio 9 Hora inicio de sesion: 2 pm Hora de finalizacion: 3 pm

Tabla 13

Diario de campo sesién 2

Secuencia y actividades pedagdgicas
Inicio e  Encuentro con estudiantes
15 minutos Saludo y bienvenida

e  Se recuerdan normas de participacion en la actividad anteriormente establecidas y
otras que el grupo desee implementar.

e  Observacion del PowToon publicado en YouTube, sobre estrategias de lectura, se
realiza el andlisis y la importancia de los detalles en la lectura para interpretar la
intencién del autor. Se dan ejemplos de estrategias de lectura pre y pos.

Desarrollo » Prelectura del cuento: “La cometa verde.
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Lectura, ejercicios de lectura individual y grupal.
Post lectura
Ahora, se propone a los estudiantes ingresar al paquete de actividades Juego de
comprension tomados de la biblioteca de JClic. En este recurso se presentan 5
cuentos cortos con actividades, en la primera se debe hacer las predicciones con
respecto a la imagen, en la siguiente se presenta los parrafos que conforman la
lectura y por ultimo actividades para completas, enlazar, unir frases para formar
parrafos con sentido, buscar todo relacionado con el texto.
Finalizacion » Se propone entregar el mayor nimero de actividades correctamente realizadas en
5 minutos el menor tiempo posible.

» Ladocente estara atenta a cualquier duda que se presente o las indicaciones que se

deben recordar.

» Socializacion de la actividad realizada.
Procesos meta cognitivos evidenciados
Se vivieron muchos sentimientos y emociones en la sesion. Controlar a los que son habiles, les motiva jugar,
leer y la decepcidn con los que deben repetir varias veces la lectura de las instrucciones y la realizacion del
ejercicio. Sin embargo, el grupo pregunta sobre las siguientes sesiones del proyecto y si van a seguir jugando.
El uso de referencias como titulos para expresar ideas sobre lo que posiblemente sucedera en la historia, y
también para hacer la lectura critica sobre las acciones de los personajes se considera como complemento al
proceso de lectura de los estudiantes.
La aplicacion del método antes durante y después de la lectura hace que se recuerde lo leido, se asocie a
imagenes y a conocimientos previos. La estrategia funciona en esta sesion de trabajo. Se observa que con el
uso de la herramienta el estudiante se ve en la necesidad de leer, en algunos ejercicios de escribir y lo mas
significativo es que lo hace de manera espontanea motivado por la herramienta.
En cuanto a la palabra desconocida se hace una lista de palabras un estudiante se encarga de llevar este listado
y en cada clase se lee y se invita a buscarla en el diccionario virtual, luego se hacen frases para valorar su
aplicacién
Evidencia fotografia sesion 2.

40 minutos

Y VYV

En la imagen aparece
una estudiante
realizando las
actividades propuestas
en la sesion y en la parte
superior una imagen
del meet de ese dia.




Diario de Campo sesion 3
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Obijetivo de la sesion: Discrimina los temas principales de un texto de los menos relevantes

Fecha: junio 10 Hora inicio de sesion: 2 pm Hora de finalizacion: 3 pm

Tabla 14

Diario de campo sesion 3

Inicio .
15 minutos .
[ ]
Desarrollo >
40 minutos >
>
>
>
>
>
Finalizacion >
5 minutos
>

Secuencia y actividades pedagogicas
Encuentro con estudiantes. Saludo y bienvenida
Se recuerdan normas de participacion en la actividad anteriormente establecidas y
otras que el grupo proponga.
Se realiza un ejercicio de destreza visual con apoyo del video tomado de YouTube.
Prelectura del cuento: “Cuentos de lobos”
Lectura, ejercicios de lectura individual y grupal.
Post lectura
predicciones sobre el titulo del cuento:”.
Se socializa la actividad a través de preguntas Los estudiantes comentan sobre lo
leido, si habia palabras nuevas que mensaje presentaba el autor del cada texto.
Ahora, se propone a los estudiantes ingresar al paquete de actividades Juegos de
comprension lectora: cuentos de lobos 2, tomado de la biblioteca de JClic. En este
recurso se presentan diferentes actividades en las que se debe realizar el ejercicio
lector y conocer caracteristicas y datos curiosos de diferentes animales, luego
presenta pasos para la comprensidn del texto.
Se propone entregar el mayor nimero de actividades correctamente realizadas en el
menor tiempo posible.

La docente estara atenta a cualquier duda que se presente o las indicaciones que se
deben recordar.
Socializacion de la actividad realizada.

Procesos meta cognitivos evidenciados

En la sesion realizada se observa avance el proceso de lectura nuevamente relacionado con la motivacién.
Se observa al estudiante que ingresa al recurso y hace la lectura sin temor a equivocarse, hay estudiantes que
tienen dificultad al decodificar, pero la docente les apoya en esto, lo mas interesante es que logran
comprender la historia, decirla en sus palabras y reconocen el inicio, el desarrollo y el final. Habilmente
logra cambiar el final de la historia.

No se presentaron problemas con el manejo de la plataforma meet ni del recurso en JClic. Para la siguiente
sesion se tendran en cuenta incluir algunas pausas activas o juegos en los que se puedan parar del puesto.
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Evidencia fotografia sesién 3.

En la imagen se muestra
a los estudiantes jugando
de manera individual y
entre pares realizando
las actividades en el
recurso de JClic.

Diario de campo sesion 4
Obijetivo de la sesion: Discrimina los temas principales de un texto de los menos relevantes

Fecha: junio 15 Hora inicio de sesion: 2 pm Hora de finalizacion: 3 pm

Tabla 15

Diario de campo encuentro virtual 4

Secuencia y actividades pedagogicas
Inicio e Encuentro con estudiantes. Saludo y bienvenida
15 minutos ¢ Serecuerdan normas de participacion ya establecidas y otras que el grupo disponga.

e Se presenta la palabra “metamorfosis” los estudiantes, haciendo uso del internet,
buscan significados, se analiza, se activan conocimientos previos y se predice de que
va a tratar la siguiente lectura.

Desarrollo e Seaplican las estrategias de lectura: Prelectura, lectura de texto y poslectura.
40 minutos Leer el titulo y observar las imagenes del cuento: “La fiesta del gato”. Se hacen
predicciones y lectura de imagenes.

» Se indica los estudiantes ingresar para jugar, al paquete de: Actividades de
comprension lectora" (paquete 1) tomado de la biblioteca de JClic. En este recurso
se presentan diferentes actividades en las que se debe realizar el ejercicio lector con
el cuento José, el esquiador, luego presenta pasos para la comprension del texto.

» Se propone participar en dos de los paquetes de actividades y entregar el mayor
niimero de actividades correctamente realizadas en el menor tiempo posible.

Finalizacion » La docente estard atenta a cualquier duda que se presente o las indicaciones que se
5 minutos deben recordar.
> Socializacion de la actividad realizada.



Procesos meta cognitivos evidenciados
Para esta sesion de clase, los procesos mas significativos durante la interaccion de los nifios y la herramienta
se evidencia el momento de realizar la lectura y poner en practica lo visto anteriormente. A través de
preguntas dirigidas por la docente, y los recursos de internet, el estudiante logra ubicar el tipo de texto que
con el que esta interactuando, hace las inferencias sobre el lugar, procedimientos, resultados, etc. Esto se
evidencia en el momento de su participacion. La docente procura que todos participen en la sesién haciendo
preguntas sencillas sobre las actividades realizadas.

Evidencia fotografia sesion 4.

Diario de campo sesion 5

Las  imagenes
muestran a los
estudiantes
jugando en el
paquete de
actividades en
JClic, ejercicio
de post lectura
de
emparejamiento
frase y palabra
que
complementa.
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Objetivo de la sesion: Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo

preguntas de orden inferencial y critico.

Fecha: junio 16

Tabla 16

Hora inicio de sesion: 2 pm

Diario de campo encuentro virtual 5

Hora de finalizacién: 3 pm

Inicio

15 minutos

Secuencia y actividades pedagdgicas.

Encuentro con estudiantes. Saludo y bienvenida

Se recuerdan normas de participacion y cuidados que se deben tener con el uso de la
red.

e ;Qué nos dice la palabra “tio”, escuchar opiniones de que tratara la lectura de hoy?
se activan conocimientos previos y se predice de que va a tratar la siguiente lectura.

e Se presenta el video “El tio Tomas, cuento para nifios.



77

Desarrollo » Se realizara el ejercicio lector en una serie de lectura que se presentan en el blog:
40 minutos Jugando y aprendiendo de Luisa Maria Arias Prada. En él, se da la opcion al
estudiante de escoger 3 textos y hacer el respectivo proceso de lectura pre y pos.

» Se indica los estudiantes ingresar para jugar con paquete de: Actividades de
comprension lectora" (paquete 2) tomado de la biblioteca de JClic. En este recurso
se presentan diferentes actividades en las que se debe realizar el ejercicio lector: los
oficio y la musica, luego presenta pasos para la comprension del texto.

» Se propone participar en los paquetes que alcance a realizar y entregar el mayor
niimero de actividades correctamente realizadas en el menor tiempo posible.

Finalizacion » Ladocente estara atenta a cualquier inquietud.

5 minutos » Aplicacion de la encuesta de percepcion. A través de un formulario de Google.
Procesos meta cognitivos evidenciados

Para esta Ultima sesion de clase, la meta era la de poner en préactica lo trabajado en el recurso, las
actividades de lectura antes durante y después, analizar la finalidad del texto, la idea global de su
contenido, usar la informacion del texto en actividades pos-lectura, esta meta se cumplié
satisfactoriamente. los estudiantes expresan su alegria por el desarrollo de actividades como estas
interactivas con juegos de lectura y comprensién. afirman que asi, aprenden mas. Se puede concluir
gue el proceso ha evolucionado en forma positiva, mejorando la lectura y su comprension.

Evidencia fotografia sesién 5

En las iméagenes se
observa a los
estudiantes realizando
los ejercicios en el
recurso JClic, en
actividades le pre
lectura, lectura y post
lectura.

Para concluir este capitulo se crea un Excel y alli se alojan las reflexiones de cada sesion
de clase que se puede ver dando clic aqui, y la cual nos sirve para reflexionar en torno a las
herramientas tecnoldgicas y la motivacion.

De acuerdo con Guerrero (2015) la mejora en la comprension lectora basada en el uso de
la herramienta tecnoldgica ayudo a los estudiantes a adquirir las capacidades para llegar un nivel
de ser diligentes al momento de usar las tecnologias de la informacion; ubicandose en los

entornos virtuales y procesos en si para ingresar a los recursos TIC, acercandose a ser usuarios


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1URv-Z2XjnEhg7hKmVOPm_CernDjwxcUR/edit?usp=sharing&ouid=105072945169487640038&rtpof=true&sd=true

78

eficaces y creativos de esta clase de herramientas, expresando su satisfaccién al usarlas.

De igual manera, y de acuerdo con Thorne y otros (2016) en los procesos significativos la
contextualizacién es fundamental para la apropiacion de los contenidos del aprendizaje. Alli es
donde las TIC ejercen su mejor influencia porque le permiten al estudiante familiarizarse con el
contexto de las actividades y los contenidos y de esta forma existen mas probabilidades de una
mejor apropiacion de estos, recordando que la interaccion apoya la propuesta desde el
aprendizaje significativo y en el contexto de procesos educativos institucionalizados o formales
(Thorne y otros, 2016).

La motivacidn tiene una tradicion abandonada en el campo de la didactica en las
instituciones educativas, dedicando su principal atractivo en el ambito del rendimiento
académico de los estudiantes. La motivacion es una fuerza interior de los estudiantes conformada
por creencias, pensamiento y emociones que surgen en ellos encaminada a la realizacion de
trabajos propuestos con intenciones pedagogicas o en asignaturas en particular con fines

evaluativos (Instituto Tecnoldgico de Informatica de Valencia, 2013).
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Andlisis de los resultados Pos-test

Comparativo de los resultados

Una vez aplicada la estrategia pedagdgica mediada por el recurso JClic, se aplicé la
prueba de pos-test, esta conservo la estructura del pretest, con los mismos niveles de
comprension lectora, pero en un texto diferente y asi, poder comparar sus resultados y luego

poder medir la eficiencia de la estrategia pedagdgica de la lectura interactiva.

Tabla 17

Esquema de resultados por niveles del Pos-test

E P P P P P Nivel Valoracion PPPPP Nivel Valoracion
1 2 3 4 5 Literal 6 7 8 9 10 Inferencia

1 1 11 1 1 55=50 Superior 11111 5/5 =50 Superior

2 11 1 1 1 55=40 Alto 11011 4/5 =40 Alto

3 1 1 1 1 1 55=50 Superior 11101 4/5 =40 Alto

4 1 11 0 0 35=30 Baésico 11101 4/5=30 Bésico

5 1 11 0 0 35=30 Baésico 11001 3/5=30 Bésico

6 1 1 1 0 0 35=30 Basico 11100 3/5=30 Basico

7 1 01 1 0 35=30 Baésico 11100 3/5=30 Bésico

8 1 11 1 1 55=50 Superior 11101 4/5 = 40 Alto

9 11 1 1 0 45=40 Alto 11011 4/5 =40 Alto

10 1 1 1 1 1 55=50 Superior 11100 3/5=30 Basico

Fuente. Autor del trabajo.

En cuanto a los resultados obtenidos en el pos-test, para el nivel literal, se encuentra que:

e Todos los estudiantes logran identificar los personajes de la narracion, apoyados en la
imagen.

e EI90% de los estudiantes deducen donde ocurrieron los hechos, solo 1 de los 10 no
acerto la respuesta.

e Todos los estudiantes participantes lograron reconocer la idea global del texto.
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e Todos los estudiantes identifican la ruta de desarrollo del texto, mediante la

organizacion de una secuencia de ideas.

e EI 70% logrd reconocer ideas sugeridas por el autor.

e EI 70% pudo reconocer en las partes del texto las relaciones causales que presenta el

autor.

En general en el nivel literal, se tiene 40% de estudiantes en nivel superior, 20% en nivel
alto, 40% en nivel basico y 0% en nivel bajo.

En este mismo sentido, el analisis correspondiente al nivel inferencial es el siguiente:

e EI 100% de los estudiantes acertaron la respuesta al reconocer el proposito de

enunciados especificos en el texto.

e EI 100% de los estudiantes acertd en la respuesta, lo que evidencia mejora al

establecer conclusiones a partir de la informacion que brinda el texto,

e EI 70% de los estudiantes acertaron en establecer la relacién entre el titulo y lo

planteado en el texto.

e EI 70% de los estudiantes acertaron al establecer diferentes tipos de relaciones entre

los significados de las palabras, oraciones y parrafos.

Las preguntas referidas en el cuestionario, y luego de aplicado el recurso TIC se
evidencia una mejora como se muestra en el Apéndice E, para el componente literal, debido a
que los estudiantes lograron entender y analizar el contenido del texto desde el significado de la
imagen mental; y dieron contexto al significado de las palabras alli plasmadas. La retencién de
una imagen o un texto, como referente se debe haber determinado una tesis previa que coteje una

magen mental; para poder establecer una comunicacion debieron determinar elementos comunes.
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En el mismo orden de ideas, las preguntas relacionadas en el cuestionario, para el
componente inferencial, en esta prueba comparativa y luego de aplicado el recurso TIC se
evidencia una mejora, debido a que los estudiantes lograron entender una estructura compleja, su
significado y la interpretacion de los compendios Iéxicos de manera conjunta, pudiendo

comprender el significado de las oraciones que comprenden el texto.
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Analisis de la encuesta de percepciones

Con base en las respuestas obtenidas en la encuesta de percepcién que se muestra en el
Apéndice C, se especifican las razones por las cuales se busca reconocer a la lectura como un
proceso interactivo de comunicacion en el que se establezca una relacion entre el texto y el
lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, construya su propio significado y
haciendo uso de las herramientas tecnoldgicas sea un proceso de formacion continua que
conlleve a mejorar la comprension lectora.

A continuacion, se presenta el andlisis de las respuestas dadas por los estudiantes de

grado tercero y las graficas respectivas:

Figura 6

Encuesta de percepcion — Pregunta 1

Encuestia de percepcion
1. ;1L.as imagenes ¥ dibujos que se presentaron
en las actividades con el computador te daban
una idea de lo que trataba Ia lectura™
MNunca
Algunas veces
Casi Ssiempire

[ 2 <1 G = 10 12

Mumero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo.

Las primeras lecturas que hacen los infantes es la lectura de imagenes, como lo muestra

la gréfica, la mayoria de los estudiantes (10 de 15) se fijaron en que las actividades interactivas
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disefiadas como parte de la estrategia didactica y presentadas en el recurso tecnoldgico
presentaban imagenes que hacia posible que se formaran una idea de lo que tratarian en la lectura
siguiente. Tal como lo mencionan Céceres, N; Donoso, G y Guzman, G (2012) el nifio va
elaborando conocimiento adecuado a través de la identificacion de informacion iconicas y no
iconicas, con iméagenes de diversas presentaciones en tamafio, color y forma, de esta manera
relaciona y diferencia iméagenes, entre dibujos y letras; estableciéndose la importancia de
conceptualizar la imagen como parte relevante en el proceso de aprendizaje en los primeros

grados de escolaridad.

Figura7

Encuesta de percepcion — Pregunta 2

Encuesta de percepcion
2. 2Al leer el titulo podias decir de que se trataba
Ia lectura?
Nunca

Algunas veces

Casi siempre

Q 2 <} & = 10 12 14

Numero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo.

Teniendo en cuenta las apreciaciones del autor Kumar (2013) que expone sobre la
importancia del titulo en las lecturas, menciona que es uno de los componentes mas importantes
del texto, en él se pueden encontrar una serie de metadatos expresados, en una palabra, una frase,

una expresion, una oracion que puede indicar de que se trata el texto que se presenta. En este
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aspecto, cuando se les pregunta a los estudiantes que si al leer el titulo del texto podian predecir
de que se trataba, los nifios en su mayoria (12 de 15) tuvieron en cuenta el titulo de las lecturas
presentadas en el recurso, esta es una de las actividades que muestran que el alumno interactla
con el texto y que con solo una frase o palabra ya se hace una percepcién o idea global de lo que

se trabajaran haciendo inmediata la activacion de conocimientos previos si se tienen al respecto.

Figura 8

Encuesta de percepcion — Pregunta 3

Encuesta de percepcion
3. cCuinando lees v asocias las imagences lograbas
identificar de gque clase de texto se trataba
como un cuenito, una nolicia o una receia de
cocina”

Murnca

Algunas veces [N

O 2 a [ B 10

Mumero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

El empleo de imagenes y su respectiva lectura, como parte de la estrategia interactiva
mediada con herramientas tecnoldgicas permite al maestro guiar los ejercicios de comprension
del texto, y atenderd a la posibilidad de identificar y reconocer el texto y los graficos a través de
su analisis y la descripcion, en los que se enuncien sus caracteristicas. Durante las sesiones de
trabajo se hizo énfasis en la observacion y anélisis de las imagenes como ejercicios de lectura
pre. La grafica muestra que sirvid a los estudiantes ya que (9 de 15) tuvieron en cuenta este

aspecto de relacién imagenes y titulo del texto.
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Figura 9

Encuesta de percepcion — Pregunta 4

Encuesta de percepcion
4. ;s Puedes leer en voz alta sin equivocarte?

Munca
Algunas veces
Casi siempre

Simpre

[ I
| I

B

0

10

NuUmero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

Cuando se les pregunta a los estudiantes si puede leer en voz alta sin equivocarte se logra
analizar que puede decodificar facilmente lo que este escrito debido al ejercicio de lectura en la
clase y en la casa o tiene cierto nivel de seguridad en la accion de leer, lo que hace necesario
destacar que cuando se hacen progresos en cuanto a comprension lectora, conlleva a una mejora
de la comunicacién en aspectos, como la oralidad, el analisis critico y la lectura de imagenes. En
esta encuesta 8 de 15 estudiantes estan de acuerdo que les atrae el hecho de leer cuando se
integran con estrategias interactivas y el uso de recursos tecnoldgicos, lo que genera interés y se

activa la motivacion (Lastre, K; Chima, F; Padilla, A, 2018).
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Figura 10

Encuesta de percepcion — Pregunta 5

Encuesta de percepcion
5. ;Participa dando respuesta cuindo el profesor hace
preguntas sobre la lectura”
Munca

Algunas veces

Casi s1empre

Simpre

0 1 2 3 4 5 & 7 8 =] 10

numero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

En cuanto a la participacion de los estudiantes cuando el docente hace preguntas sobre la
lectura, 9 de 15 estudiantes expresan que siempre participan, lo que es interesante es que para
comprender un texto se hace necesario, como lo menciona Silvestri (2016) saber “mirarlo”. Los
interrogantes que como docente se plantean pueden relevantes o irrelevantes, que animen o
inviten a comprender, a avivar espiritu critico y logren proporcionar instrumentos para seguir
aprendiendo. Esta participacion espontanea del estudiante debe ser valorada y su intervencién

debe ser analizada y re direccionada si es necesario.
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Figura 11

Encuesta de percepcion — Pregunta 6

Encuesta de percepcion
6. ;Cuiando no entiendes la lectura la vuelves a leer?

Munca
Algunas veces

Casl slempre _

Simpre

Q 1 2 3 <1 = & 7

Mumero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

En cuanto al ejercicio de relectura 4 de 15 estudiantes afirman que siempre realizan este
ejercicio mientras que 6 de 15 contestan que casi siempre. Esto indica que el estudiantado hace
uso del ejercicio de relectura, como su nombre lo indica es volver a leer. Esto no quiere decir que
sea malo, por el contrario, es una forma de memorizar datos importantes y situaciones y resolver
y ampliar ideas para fortalecer el proceso de interpretar lo leido; y como afirma Fernando
Velasquez la relectura nace de entender que la comprension de un texto o un libro no es algo
inmediato, mas bien es el fruto de volver una y otra vez sobre las lineas de un parrafo. (Vasquez,

2016)
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Figura 12

Encuesta de percepcion — Pregunta 7

Encucsin e percepoion
7. i Has encontrado palabras que no conoces en Ia
lectura?

Pduarea

Algunas veces

Simpre

Mdmero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo.

Entre los 7 y 8 afios que son las edades promedio de los nifios de grado tercero a quienes
se les aplico la encuesta, tienen manejo de vocabulario que depende de su contexto familiar y
social. La identificacion de vocabulario o términos desconocidos es un ejercicio que el docente
debe prestar atencion ya que ayuda a contextualizar la palabra y el estudiante enriquece su
vocabulario, mejor aun cuando se realiza el ejercicio de buscar su significado en el diccionario y

emplearla en otras oraciones (Hernandez, A, 2010).

Figura 13

Encuesta de percepcion — Pregunta 8

Encuesta de percepcion
B. jCuindo terminas de leer pucdes contar nuevamente
Ia historia?

Fuente. Autor del trabajo
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Se trata de contar lo ocurrido en el texto con sus palabras, este ejercicio es muy comdn en
la escolaridad y de igual manera es importante porque al realizar el ejercicio se recuerdan hechos
de la lectura, se pone mas atencion a los detalles, la oralidad y la eleccién del vocabulario
adecuado son elementos que influyen el buen ejercicio lector. Cuando este se realiza, el lector
expresa su propia experiencia y puede hacer conexiones con sus vivencias y emitir juicios sobre
lo leido. Durante las sesiones de clase implementadas en la propuesta, se dio importancia a este

proceso de contar lo leido.

Figura 14

Encuesta de percepcion — Pregunta 9

Encuesta de percepcion
9. sL.as actividades que se presentaron en el computador
fueron faciles de realizar?
MNunca

Algunas veces

Casi siempre

simpre

O 1 2 3 4 =1 [=] ! 2 5] 10

Mumero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

El reconocimiento de la transversalidad curricular de estrategias metodolégicas apoyadas
en herramientas tecnoldgicas fortalece los procesos lectores y escritores como condicion para el
desarrollo humano, la participacion social y ciudadana y el manejo de los elementos tecnolégicos

que ofrece el entorno. Al preguntarle a los nifios si las actividades eran faciles, la mayoria (9 de
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15 estudiantes) dice que siempre, esto evidencia que los estudiantes han tenido contacto con
herramientas tecnoldgicas, y que se les facilitan estos procesos.

Con relacion a lo anterior, el estudiante se encontrard mas motivado si la asignatura es
atractiva, amena, divertida, si le permite investigar de una forma sencilla utilizando el recurso
educativo digital o si le permite aprender jugando, quiza esta ventaja es la mas importante puesto
que el docente puede ser muy buen comunicador, pero si no tiene la motivacién del grupo sera
muy dificil que consiga el interés de estos. El interés por la materia es algo que a los estudiantes

les puede costar mas de la cuenta dependiendo simplemente por el titulo de esta.

Figura 15

Encuesta de percepcion — Pregunta 10

Encuesta de percepcion
10. ; lTerminabas las actividades que se presentaban en el
computador a tiempo?
MNunca

Algunas veces

Casi siempre

Q 2 1 5] 8 10 12

Mumero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

La intensidn con esta pregunta es la de saber si el tiempo de exposicion al recurso fue le
suficiente, como lo indica la imagen, la mayoria de los estudiantes (11 de 15) afirman que

siempre, lo que indica que la cantidad de actividades disefiadas en el recurso fueron suficientes y
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acordes al tiempo en la clase y que cumplieron con su propésito inicial en cual fue el de mejorar
a través de la interaccion de las actividades con el recurso, propiciar un mejoramiento en los
componentes de la comprension lectora. como se muestra en el analisis de los resultados de este

documento.

Figura 16

Encuesta de percepcion — Pregunta 11

Encuesta de percepcion
11. ;La manera en ue se presentaban las lecturas te
avudo para comprenderlas?
Munca

Algunas veces

Casi slempre

Simpre

&) 2 £ [=] =] 10 12

Mumero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

La comprension de frases que son de uso comun que a veces solo se repiten, el aumento
de la seguridad en cuanto a su oralidad, el estar en contacto con las herramientas tecnol6gicas
permite adquirir conocimiento que podria Ilamarse de primera mano, al ser relatado por las
personas directamente involucradas en los eventos, formarse un concepto a partir de su propia
vision de iméagenes, el acercarse mucho mas al origen del suceso, acercamiento a otras culturas,
interpretar otros puntos de vista, etc., permite a los educandos un acceso a una cantidad de

informacion que va adquiriendo en forma simultanea.
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Figura 17

Encuesta de percepcion — Pregunta 12

Encuesia de percepcion
12. ;Fue de tu agrado Ia forma en la que se presentaron
Ias lecturas v los ejercicios de comprension en el
computador?

MRunca

Algunas veces

8] 2 A (= = 103 1.2 14

Mumero de estudiantes

Fuente. Autor del trabajo

La falta de elementos y herramientas tecnoldgicas en algunos colegios e instituciones del
orden publico contribuyen al escaso uso de herramientas tecnoldgicas en las aulas. Como
también, es importante el disefio y la integracion de estrategias didactica con el apoyo de
recursos tecnolégicos en las distintas areas y asignaturas. La mayor parte del material que se
encuentra en internet no esta pensada para la didactica, pero, ciertamente, muchos de ellos
pueden tener una aplicaciéon muy apreciable en la clase. De igual manera se hace interesante que
el docente conozca esta clase de recursos, integre su asignatura y planee actividades que
impliquen objetivos cuyo alcance se apoye en estas herramientas.

Se puede concluir que la falta de elementos y herramientas tecnolégicas en algunos
colegios e instituciones del orden pablico contribuyen al escaso uso de las TIC en las aulas. Pero,
ademas, se hace necesario el desarrollo de la didactica en las distintas areas y asignaturas. La
mayor parte del material que se encuentra en internet no esta pensada para la didactica, pero,

ciertamente, muchos de ellos pueden tener una aplicacion muy meritoria en el aula; basta con
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que el docente conozca los recursos, domine su asignatura y organice actividades para hacer uso
de los conocimientos o procesos que se plantee como objetivos, a través de estas herramientas.

Con relacion a lo anterior, el estudiante se encontrard mas motivado si la asignatura es
atractiva, amena, divertida, si le permite investigar de una forma sencilla utilizando el recurso
educativo digital o si le permite aprender jugando, quiza esta ventaja es la mas importante puesto
que el docente puede ser muy buen comunicador, pero si no tiene la motivacién del grupo sera
muy dificil que consiga el interés de estos. El interés por la materia es algo que a los estudiantes
les puede costar mas de la cuenta dependiendo simplemente por el titulo de esta.

Finalmente, cuando se habla, por ejemplo, del &rea de lenguaje el simple término ya
puede desinteresar a algunos alumnos, sin embargo, el docente que dicte dicha asignatura se le
podria clasificar como un docente TIC, como un docente que utiliza habitualmente medios
informaticos o bien otras herramientas comunicativas atrayendo al estudiante y haciéndole
perder el miedo a ese concepto inicial del area de lenguaje. Es mas sencillo que el estudiante
tome mas interés por las distintas areas conociendo la metodologia que el docente aplica

habitualmente en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Andlisis variables procesos meta cognitivos

En el siguiente apartado se realizara un analisis de las variables analizadas en los diarios
de campo en cuanto a los procesos meta cognitivos, en el que intervienen a asesora del proyecto
de investigacion Edith Grande y la estudiante de maestria Carolina Abreu, en reunion realizada
el 26 de julio de 2023, en la que realizaron lectura de los diarios de campo de cada una de las

sesiones de trabajo aplicado y después de hacer un analisis con respecto a los procesos meta
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cognitivos evidenciados, hallaron los siguientes referentes como conceptos claves de cada sesion

de trabajo. Se clasificaron de la siguiente manera:

Tabla 18

Variables en los diarios de campo

Diario 1 Diario 2 Diario 3 Diario 4 Diario 5
Participacion Motivacién Motivacién Interacciones Obijetivos Claros
Prediccion Frustracion Frustracion Practica Motivacion
Motivacién Prediccion Verbalizacion Aprendizaje guiado
Competencia Evaluacién Creatividad Prediccion

Vocabulario Desconocido

Nota: Cabe resaltar que se tomaron como variables las palabras que mas se repiten en los procesos

metacognitivos hallados en las sesiones de clase.

Una vez detectadas las variables, que se encuentran en el Excel aqui se agruparon y
seleccionaron dos de ellas, teniendo en cuenta que son las que mas se repiten en los diarios de

campo. Estas dos variables son: Motivacion y Prediccion.

Variable 1: motivacion

La motivacién guia e impulsa las acciones de los individuos definiendo su
comportamiento y centrdndolos en el logro de sus expectativas; Ledesma y Cobos (2022)
exponen que la caracteristica mas notable, que dificulta el aprendizaje de la lectura y todo lo que
tenga que ver con el aprendizaje escolar es la falta de motivacion.

El desinterés parece venir determinado entre otros factores, por la dificultad que han
encontrado para comprender las explicaciones dadas por los docentes, la dificultad de aprender y

percibir la informacion transmitida por los textos escolares, la ausencia de valor y significacion


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1lKjuPaaw1AQ4mm5ObvNdW7NT7-PBMXBc/edit?usp=sharing&ouid=105072945169487640038&rtpof=true&sd=true

de los objetivos de aprendizaje propuestos y la elevada experiencia de fracaso, causas que de
algiin modo se determinan reciprocamente.

De acuerdo con lo expuesto, se deduce que la motivacion es primordial para todas las
actividades del ser humano, en especial en el ambito educativo y en el subnivel de basica
primaria, en el cual el docente debe generar interés y promover dindmicas para desarrollar una
clase con interaccion, innovadora y creativa donde el estudiante empiece a crear su propio
aprendizaje a través de la lectura.

Asi mismo, como lo menciona Castro y Vega (2021), la motivacion es una accion
observable, un constructo hipotético, una inferencia que se hace a partir de las manifestaciones
de conducta, y esa inferencia puede ser equivocada o acertada; este conjunto de procesos
implicados en la direccion, mantenimiento y activacion de la conducta, mantiene relacion con
otros conceptos relacionados como lo es el interés, el valor, la necesidad, la actitud y las
aspiraciones; haciendo referencia a la atencion selectiva dentro del campo y a su vez
experimentando la carencia de algo que puede ser suministrado por una determinada actividad.

A su vez, en lo que respecta a la motivacion académica en el proceso lector esta debe

surgir de manera simultanea, permanente y dindmica, mas aun en los nifios de edades
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comprendidas entre los 5 a 8 afios, puesto que, en esta etapa comienza a despertar su curiosidad e

interés y se torna mas lddico e inclusive novedoso, lo que implica que el estudiante se sienta
motivado para adquirir nuevos conocimientos.

Por ultimo, Guadamuz, (2018) indican que la motivacion es “un aspecto critico de la

ensefianza y del aprendizaje, pues los estudiantes que no estan motivados no realizan el esfuerzo

necesario para aprender, mientras que los alumnos muy motivados estan deseosos de progresar y
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se involucran en el proceso de aprendizaje”, por lo tanto, la motivacion constituye una de las

grandes claves explicativas de la conducta del estudiante en el aula.

Variable 2: Prediccion en la lectura

Respecto a la prediccién en el proceso de comprension lectora, Luna et al. (2019)
considera que predecir es “dar cuenta de lo que trata el texto, identificando y relacionando las
diferentes pistas que en este se encuentran”, por medio de la identificacion y fijacion de
diferentes pistas como son: imagenes, titulo, forma del texto, entre otras; adicionalmente el lector
aborda elementos indispensables como son el propoésito de lectura, las preguntas y los
conocimientos previos; indispensables para dar sentido global del texto.

Aportando aspectos importantes, Solé (2018) hace mencidn de los conocimientos previos
como punto de partida para la prediccion; lo anterior, queda en evidencia cuando aclara que “la
teoria del mundo en el cerebro es la fuente de toda comprension.

Afirma esta autora que la base de la comprension es la prediccion, o la eliminacion previa
de las alternativas improbables, los conocimientos previos deben mantenerse “vigentes” como
recurso para la construccion de la comprension; las predicciones estan presentes en la vida diaria
y en todo momento describen situaciones, actividades y formas que permiten hallar una relacion
entre el presente, el pasado y el futuro.

Una de las técnicas para la ensefianza de la comprension lectora es la prediccion; se usa
en concordancia con otras estrategias que segin Glenda (2020) a través del muestreo,
confirmacion y correccion; asi, si un lector se equivoca en la seleccién de claves graficas para la

construccion del significado, puede volver sobre el texto y elaborar nuevas predicciones.
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Siguiendo lo anterior, se reconoce como segundo elemento “la verificacion”, esta accion
condiciona el esquema mental del lector por cuanto puede que confirme o rechace su hipoétesis;
esto conlleva a un proceso meta cognitivo, puesto que se piensa en el saber adquirido logrando
un importante nivel de apropiacion que, en consecuencia, hara del lector un sujeto critico;
relacionando lo que ya conoce con lo que va aportando el texto y evaluando la coherencia entre
ambos aspectos.

A su vez, las técnicas de prediccion y verificacion consisten en usar los conocimientos
previos para lanzar hipétesis y confrontarlas con las pistas que aportan el texto y la coherencia
que existe entre los tres para construir la comprension a través de la confirmacion o descarte de
las hipdtesis y como lo afirma Gutiérrez (2022) formular preguntas y plantearse metas. Suponer
qué contenido se mostrara, basandose en las estructuras mentales que se ponen en juego mientras
se examinan imagenes o material unido al conocimiento anterior, procesando esa informacion
haciendo redes de conocimiento para procesar la informacion, y dejando motivacion para querer

ampliarlos o saber més.

Sugerencias para el desarrollo de la comprensién lectora desde el proyecto
Con la realizacion de este proyecto se logré mejorar algunos aspectos relevantes en

cuanto a estrategias y formas de lectura como se muestra en el siguiente cuadro comparativo:

Tabla 19

Antes y después de la propuesta

Antes de la propuesta Después de la propuesta
Se entrega el texto, el estudiante procede a Se observan las imagenes de la portada del libro, o del
leer. Poca importancia a las imagenes. texto haciendo lectura de imagenes
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Se inicia la lectura por el titulo y de corrigen Se inicia activando conocimientos previos sobre el tema o
errores al leer. titulo de la lectura y realizando predicciones sobre
personajes acciones principio y final etc.
Se hace la correccidn si se presentan dificultades al leer en
cuento a decodificacion.

Se realiza la lectura en voz alta por parte del A través de una estrategia de lectura, se realiza de una
docente y este da la oportunidad a que los manera ordenada actividades antes, durante y después de la
estudiantes continden con el ejercicio lector. lectura.

Se da prioridad a la lectura individual para En el momento de lectura, esta se presenta en papel o en
evaluar la correcta decodificacion. diapositivas y para este caso, a través del recurso JClic

Al finalizar la lectura, se evalla a través de Al finalizar la lectura, se evalUa a través de actividades
preguntas abiertas o cerradas que se contestan  donde se ponga en juego los que se dice en la lectura en

en el cuaderno o en la guia de trabajo. forma literal e inferencial. Se hacen preguntas abiertas o

cerradas que se socializan en el grupo de trabajo. El
software JClic ofrece diversas actividades para este
momento como crucigramas, sopa de letras, rompecabezas,
Unir palabras con significados, organizar los parrafos para
dar coherencia al texto entre otras.

Se sugiere dentro de las estrategias y metodologias de la clase implementar los siguientes
pasos para realizar mejor la comprension de texto:

Paso 1. Predicciones de imagenes

Observar imagenes ya sea de la portada del libro ola que aparezca en la pagina de la lectura
y hacer predicciones sobre los personajes y en general el contenido del texto.

Paso 2. Predicciones del titulo

Leer los titulos, inferir los hechos a partir de ese titulo y la clase de texto a la que nos
enfrentamos.

Paso 3. Lectura del texto

Realizar la lectura del texto identificando el tipo de texto ya sea informativo, expositivo,
cientifico, de instrucciones, noticia, etc.

Paso 4. Palabras desconocidas

En este paso subrayamos las palabras desconocidas y se buscan en el diccionario haciendo
uso de recursos como el celular o el computador e internet. Con esas palabras se elaboran frases

sencillas donde se puedan emplear de forma correcta.
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Paso 5. Contestar preguntas

En este paso, para la comprension del texto se hard a través de preguntas reflexivas en
forma verbal sobre el contenido literal e inferencial del texto y preguntas abiertas o cerradas en el
caso que sea de forma escrita.

Paso 6. Juego con el contenido del texto.

Haciendo uso de diferentes softwares en este caso JClic, se procede a jugar con el contenido
del texto, encontrar personajes, organizar los parrafos, relacionar la palabra con su significado,
sopa de letras, crucigramas, rompecabezas y otros juegos que se puedan realizar.

En la siguiente imagen se presenta el paso a paso de la estrategia implementada en el

desarrollo del ambiente de aprendizaje de este proyecto de investigacion:

Figura 18

Estrategia sugerida
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Discusién de resultados

Haciendo alusion a la teoria del aprendizaje significativo, esta indica que los
conocimientos se asocian en la estructura cognitiva del estudiante. Entre las ventajas de esta
teoria, Ausubel citado por Moreira (2014) menciona que produce una retencion méas duradera de
la informacién cuando se conecta la emocion, lo que ocasiona un ambiente propicio y facilitador
para adquirir un nuevo conocimiento, estableciendo relaciones con los ya existentes de forma
significativa, guardandolos en la memoria a largo plazo. EI hecho de que leer implica
comprender la lengua escrita, dependiendo de un proceso activo y permanente de prediccion e
inferencia (Delhi, 2013).

En este sentido, al evaluar la efectividad de la propuesta pedagdgica mediada un recurso
interactivo en JClic, fue motivante, esto con base en la capacidad que posee el estudiante para
modificar su desempefio y el ritmo de aprendizaje, sumado a esto, los estudiantes tuvieron la
posibilidad de confrontar criterios, puntos de vista e indagar sobre la forma en que se incrementa
su interes por aprender contribuyendo al mejoramiento de su propio aprendizaje.

De acuerdo (2013) quien expone una serie de ideas fundamentales a la hora de entender
el proceso del desarrollo de la lectura y también de estrategias didacticas al plantearse el papel
que el docente debe ejercer en su labor para facilitar el aprendizaje de esta destreza. Se integran
en esta investigacion procesos de lectura ordenados correspondientes a una estrategia planteada
por esta autora, dando espacio para actividades de prelectura donde las inferencias sobre
iméagenes, palabras claves, nombre de la lectura segin la imagen en fin predicciones antes de leer
activan conocimientos previos y la relacion con otros textos o intertextualidad. En esta
investigacion se aplicaron también estrategias de post lectura, generando actividades para
entender el contenido de la lectura y aplicarlo mediante actividades ludicas apoyadas por el

recurso JClic.
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Finalmente, desde el punto de vista pedagdgico, el apoyo de la estrategia de lectura
interactiva con una herramienta tecnolégica como JClic, donde el estudiante logro leer, hacer
predicciones jugar con el contenido de las lecturas ajustadas para su edad y conocimientos
permitio mejorar los procesos cognitivos, determinando asi un mejor acceso a la ejercitacion de
los procesos de lectura comprensiva, dando respuesta positiva a la pregunta problema planteada
inicialmente en esta investigacion donde la lectura con apoyo de la tecnologia y los juegos
interactivos fue innovadora y genero interés logrando incentivar no solo procesos del saber sino
también del ser, como la autonomia, la participacion, el aprendizaje colaborativo, el criterio
propio y el respeto por la opinién y la diferencia (Coll, C, 2003)

En este orden de ideas se organiza y presenta a continuacién una matriz comparativa de
resultados y analisis, en la que se sintetiza aspectos relevantes de la investigacion, los resultados
obtenidos, anélisis de su implementacion y observacion del investigador como se aprecia en la

tabla 7.



Tabla 20

Matriz comparativa de resultados y analisis
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Investigacion
Pregunta de
investigacion
¢De qué forma una
estrategia didactica
mediada por un recurso
TIC mejorara la
comprension lectora en
los estudiantes de grado
tercero, del ILCG Sede B
en el municipio de
Piedecuesta Santander?

Justificacion:

Los recursos digitales
ayudaran a reforzar la
comprension lectora en
los estudiantes de grado
tercero del Instituto Luis
Carlos Galan Sarmiento
en el municipio de
Piedecuesta, Santander.

Resultado Obtenido

Teniendo en cuenta los resultados de pruebas externas e
internas, la experiencia como actores efectivos en el
ejercicio docente y la constante comunicacion en cuanto a
las dificultades que se presentan en cuanto a la comprensién
de un texto y dada la preferencia de los estudiantes por el
uso de recursos tecnoldgicos para sencillamente jugar, surge
la idea de retomar esos recursos que ofrece la web con una
intensién pedagdgica que apoye el mejoramiento 0
fortalecimiento del proceso lector.

La dificultad en la comprensién lectora no solo afecta al
estudiante en su proceso cognitivo, sino también su parte
psicolégica ya que propicia la baja autoestima,
desmotivacion y otras situaciones que esto conlleva. Segun
las pruebas Icfes aplicadas en 2017, la institucion educativa
presenta un alto nivel de estudiantes en nivel de desempefio
bajo y béasico en una escala nacional que contempla los
niveles de superior, alto, basico y bajo.

Y en la institucion educativa, la queja constante del docente
que se ve reflejada en el bajo desempefio en el area de
espafiol y matematicas esta estrechamente relacionada con
la comprensién del texto.

La tendencia al uso de recursos educativos tecnoldgicos,
tanto en casa como en la escuela permiten que las clases y
sus contenidos sean abordados de una forma dindmica
(Area, 2002)

Se encuentra que los estudiantes pertenecientes a la sede B,
tienen motivacion por realizar juegos en los dispositivos
tecnoldgicos como tablets, celulares o computadores y los
emplean gran parte de su tiempo.

Es por ello que se plantea que los recursos digitales
ayudardn a mejorar la comprension lectora en los
estudiantes de grado tercero.

Andlisis

Integrar las diferentes posibilidades
que ofrecen los recursos tecnologicos
y la red de internet para apoyar la
accion educativa es relevante en este
proceso por la dinamica e interfaz que
ofrecen, logrando la atencion del
estudiante (Dussel, 2015).

Examinando el contexto y quehacer
pedagogico, se puede observar, que la
ausencia de lectura comprensiva es la
preocupacion mas relevante, falencia
con destacadisima incidencia en el
proceso de ensefianza aprendizaje,
siendo precisamente lo que pretende
minimizar.

Unido a esto, las TIC han entrado en
la vida, en el trabajo y en la educacion
de tal manera que se estan haciendo
imprescindibles para alcanzar los
grados de bienestar que todos desean.
Por consiguiente, la realizacién de
este proyecto de investigacion: seria
de gran importancia en la educacion,
al formularse y aplicarse una
propuesta tecnoldgica que involucre
tanto a los estudiantes como a padres
de familia y docentes en pro del
rendimiento académico.

Observacion
Se convierte en hilo conductor
para esta investigacion, el
mejoramiento de la

comprension  del  texto
apoyado en los recursos
tecnoldgicos. Integrar el

gusto por la tecnologia con un
sentido educativo que propicie
una mejora en los estudiantes,
en este caso de grado tercero
dentro de una planeacion
adecuada.

Si bien es cierto que la
tecnologia ha invadido la
cotidianidad, y se encuentra
gran contenido y posibilidades
para integrarlo al campo
educativo, no se puede dejar
de lado la invaluable labor del
docente no solo como creador,
organizador, guia del proceso
educativo sino también como
ese agente que crea vinculos
en el marco de los valores
morales y sociales. Es asi que
los recursos tecnoldgicos en
este proyecto se contemplan
como apoyo a la labor
didactica del docente, no
pretende reemplazarlo.
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Objetivos.

General:

Implementar una
estrategia didactica

apoyada en un recurso
TIC para el mejoramiento
de la comprension lectora

En cuanto a los resultados obtenidos en el pretest, para el

nivel literal, se encuentra que:

En las preguntas 1 y 2, el 70% de los estudiantes logran
recupera informacién implicita en el texto, identificando los
personajes de la narracion, apoyados en la imagen.

Se complementa esta afirmacion con
el punto de vista de los siguientes
autores:

Solé (2006), expone una serie de ideas
fundamentales a la hora de entender el
proceso del desarrollo de la lectura 'y
también de estrategias didacticas y
comprension lectora al plantearse el
papel que el docente debe ejercer ensu
labor para facilitar el aprendizaje de
esta destreza.

Silva (2012), tener una comprensién
lectora adecuada, hace que se
desarrolle una sociedad mas critica,
gue indague la informacién que se le
presenta, que genere la capacidad de ir
mas alla de lo literal y que sea
creativa, que interprete y participe.

Coll, (2003), cree que el proceso de la
comprension es diferente en Internet;
que algunas tareas exigen que los
lectores amplien el uso de las
habilidades tradicionales de la
comprension a los nuevos contextos
de aprendizaje; otras, como la
basqueda electrénica y los proyectos
colaborativos de investigacion en red,
requieren ser abordados por el
curriculo en el area de lenguaje.

Segin Calero (2012) el nivel de
comprension literal hace referencia al
hecho de entender y dar cuenta del
significado de las palabras, oraciones
y péarrafos, el lector logra indicar datos
y aspectos generales del texto. De
igual manera, en el nivel de lectura

Dada la situacién de pandemia
por el Covid 19, en cuanto al
aislamiento social, y la no
presencialidad e de
estudiantes en la IE, la
realizacion de la prueba se
hizo con formulario de Google
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en los estudiantes de
grado tercero del ILCG
Sede B en el municipio de
Piedecuesta Santander.

Especificos:
Caracterizar el
desempefio de los

estudiantes de grado
tercero en torno a la
compresién lectora,
mediante una prueba
diagndstica y una
encuesta.

Realizar la estrategia

didactica con la ayuda del
recurso TIC para el
desarrollo de la
comprension lectora en
los estudiantes de grado
tercero.

Evaluar el impacto de la
implementacion de la
estrategia  didactica a
través de una prueba
comparativa y  una
encuesta de percepcion.

En la pregunta 3, el 90% logra comparar textos de diferente
formato y finalidad para dar cuenta de sus relaciones de
contenido.

En la pregunta 4, donde se indaga por la estructura implicita
del texto, solo el 40% de los participantes alcanza este
objetivo.

Finalmente, en la pregunta 5, cuyo objetivo es el de
identifica la estructura explicita del texto (silueta
contextual), solo un 50% de los estudiantes logra realizarlo.

En este mismo sentido, el andlisis correspondiente al nivel
deductivo es el siguiente:

EI90% de los estudiantes acertaron la respuesta al reconoce
informacion explicita de la situacién de comunicacién.

El 30% de los estudiantes acerto en la respuesta, lo que
evidencia dificultad en la mayoria para evaluar informacién
explicita o implicita de la situacion de comunicacion (las
relaciones emisor/ destinatario estan determinadas por las
relaciones sociales de poder, de funciones y de status, con
desafios reales y por comportamientos culturales a partir de
los cuales los interlocutores categorizan las situaciones de
intervencion verbal).

El 50% de los estudiantes acertaron en establecer el rol que
debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible
enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la
situacion comunicativa.

El 20% da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes
y adecuadas al propésito de produccién de un texto, en una
situacion de comunicacion particular.

inferencial el lector identifica el tema
del que trata el texto, cOmo esta
organizado, qué ideas expresan el
significado general, qué relaciones
hay entre ellas. La comprension global
del texto requiere que el lector
establezca las relaciones entre las
ideas expuesta por el autor para
derivar aquellas que estan implicitas
en el texto. Es decir, requiere que el
lector infiera lo que el autor dice entre
lineas.

Se analiza y observa de manera
general que, de los estudiantes
participantes en la prueba, ninguno
esta en nivel superior, 20% se
encuentran en nivel alto, 30% se
encuentran en nivel basico y 50%
estan en nivel bajo.

Lo anterior evidencia  poca
contextualizacion de la lectura, debido
a que los escritores no proporcionan
todo lo que los lectores necesitan para
construir nuevos significados, estos
van construyéndose a partir de la
interrelacion que se establece entre los
conocimientos previos del lector y la
nueva informacion que ofrece el texto
(Delhi, 2013).

en cada una de las viviendas
de los participantes.

El investigador, socializo la
actividad con los padres y
cuidadores de los
participantes, pero no se tiene
certeza si el estudiante recibio
ayuda en el momento de la
presentacion de la prueba,
estado de animo y atencion
dificultad con el manejo del
formulario, o el internet y
otros factores que son
complejos y se salen del
alcance del investigador.
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Conclusiones de la investigacién

Para la presentacion de las conclusiones se retoman la ejecucion de las tareas
contempladas para el alcance de los objetivos especificos y la respuesta a la pregunta problema
esbozada en este documento y a continuacion se sintetizan:

El primer objetivo especifico relacionado con la caracterizacion del desempefio de los
estudiantes de grado tercero en torno a la compresién lectora, mediante una prueba diagndstica o
pretest, permitid vislumbrar los niveles de comprension lectora literal e inferencial y que estos
eran bajos y brindo las pautas para la creacién de una propuesta didactica que fortaleciera esas
dificultades encontradas de manera significativa para el estudiante. Se estableci6 que la
dificultad persistia en el nivel inferencial, debido a falta de vocabulario, de conexion con ideas o
conocimientos previos, falta de estrategia de lectura, entre otras.

Realizar la estrategia didactica con la ayuda del recurso TIC para el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes de grado tercero, corresponde al segundo objetivo
especifico, durante el disefio de la propuesta de intervencion didactica, se plantearon y planearon
actividades con tematicas del grado, correspondientes al segundo periodo lectivo de la institucién
educativa y se trabajaron tematicas propias del grado basados en los derechos basicos de
aprendizaje. La secuencia didactica se manejo con una estructura de inicio, desarrollo y
finalizacion que se establece en ese colegio, esta apoyo el desarrollo de las competencias lectoras
y permitio la inclusion planeada e intencionada de recursos tecnoldgicos en este caso la
plataforma JClic creando un ambiente de aprendizaje propicio para mejoramiento en las
habilidades en la comprension lectora en promedio por componente en un 40%, favoreciendo el
aprendizaje en funcion del desarrollo de la creatividad, mayor espiritu de cooperacion y

participacion, dominio en lectura comprensiva, incremento de tiempo de atencion.
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Evaluar el impacto de la implementacion de la estrategia didactica a través de una prueba
comparativa permitio validar los resultados que refleja el uso de herramientas tecnolégicas como
JClic apoyando el desarrollo de la clase, se presentaron resultados satisfactorios en cuanto al
mejoramiento del desempefio de los estudiantes en el proceso de comprension lectora en un 40%.
En la encuesta de percepcion se establecio que a través de la estrategia didactica apoyada en un
recurso JClic, a los estudiantes les agrada mas la lectura cuando ésta se les presenta a través de
actividades variadas como video-cuentos, juegos didacticos, actividades en linea, entre otras,
utilizando las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion.

La meta principal del proyecto fue la implementacion de una estrategia didactica apoyada
en un recurso TIC para el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes de grado
tercero del ILCG Sede B en el municipio de Piedecuesta Santander, se concluye que lo
relacionado con la practica y el trabajo con la herramienta tecnoldgica, logro mejoras reflejadas
en las resultados estadisticos presentados y el analisis cualitativo, la didactica y el afianzamiento
participativo de los procesos lectores. Se extiende la posibilidad y queda como una provocacion
en la comunidad de docentes y en general, aprovechar las oportunidades que les brida la red,
permitiéndoles potencializar las destrezas educativas en sus estudiantes sin importar el grado en
el que se encuentren, la motivacion a la lectura para comprender, analizar y reflexionar acerca de

lo leido.
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Apéndices

Apéndice A
Pretest
ESTRATEGIA DIDACTICA APOYADA EN UN
e RECURSO TIC PARA EL MEJORAMIENTO DE LA
l lh] COMPRENSION LECTORA EN GRADO TERCERO
Universidad Naclonal I.E. LUIS CARLOS GALAN - P/CUESTA -
T SANTANDER

PRE TEST DE COMPRENSION LECTORA GRADO TERCERO
Docente investigador: Carolina Abreu Silva.

Se encuentra en: https://forms.gle/xZndGG3aqtpwbcsuAb

OBJETIVO: Realizar una prueba diagnostica que permita establecer el nivel desempefio de los
estudiantes de grado tercero en torno al nivel de comprension lectora en sus componentes literal e
inferencial en el area de lenguaje, de la institucion educativa Luis Carlos Galan Sarmiento del
municipio de Piedecuesta-Santander.

Querido estudiante: Este instrumento no tiene incidencia en las calificaciones del area y los datos
seran utilizados para una investigacion que es requisito para optar por el grado de Magister de la
Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD. Es de especial interés conocer sus
apreciaciones respecto a las siguientes preguntas, por tanto, se le solicita responder con sinceridad
cada una de éstas.

Instrucciones: Realiza las lecturas y responde a cada pregunta seleccionado solo una, como la

respuesta correcta.


https://forms.gle/xZndGG3qtpwbcsuA6

El pastor y las cabras salvajes

Un pastor conducia su rebano al campo,
cuando se dio cuenta de que unas cabras

salvajes se habfan mezclado con las suyas.

En la noche las llevo a todas a un refugio.
Como al dia siguiente estalld una gran
tormenta, no pudo sacarlas a pastar y
debid mantenerlas encerradas. Al darles
de comer, a las cabras propias les echd el
pasto estrictamente necesario para que
no se murieran de hambre. En cambio, a
las cabras salvajes les aumentd la racion
con el fin de atraerlas.

Cuando pasé el mal tiempo, el pastor
sacd el rebano a la pradera. Al verse
libres, las cabras salvajes escaparon
corriendo hacia la montana.

Irmitado, el pastor les grité:

de los cuidados especiales que tuve con
ustedes|

Sin dejar de correr, las cabras salvajes le
respondieron:

-Desconfiamos de ti. Si a nosotras que
fuimos tus huéspedes de una noche nos
trataste mejor que a tus viejas amigas, es
evidente que si vinieran otras cabras, nos
despreciarias por ellas.

1. Las cabras salvajes consideran que el pastor es:

A. grufién.

B. salvaje.

C. viejo.

D. traicionero
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RESPONDE LA PREGUNTA 2 APARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE

TEXTO:

EL AGUA

(Por qué hay que Porque se vpuede acabar.
cuidar el agua? (Y con qué nos vamos a
— banar? No podré lavar a
mis munecos! |No existiran
las piscinas!

No solo por eso;, si no hay agua,
tendremos mala nutricion, hambre vy
enfermedades. Por eso el agua es el
principal recurso natural

2. ¢Por qué el agua es el principal recurso natural?

A. Porque hay muy poca agua y se puede acabar.

B. Porque si no hay agua tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.
C. Porque si se agota el agua no existirian las piscinas.

D. Porque si falta el agua no podremos bafiarnos ni lavar los mufiecos.



RESPONDE LA PREGUNTA 3 APARTIRDE LA LECTURA DEL SIGUIENTE

TEXTO:
Adivinanza Poema
. 4
£std en el grifo,
JQué es el rio?
esta en e/ mar. ) El rio

es un barco
3 que se derritic
v

A
” R s

e e et
— S
Jairo A. Nino
Cae del coelo
y al clelo va

3. Que tienen en comun la adivinanza y el poema
A. Las palabras.
B. El autor.
C. El tema.

D. El proposito.

RESPONDE LA PREGUNTA 4 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

{1 Habia una vez, una mama pajara Una hermosa manana de pri-
que, escondida en lo alto de un mavera la mama pajara oyo
arbol, cuidaba sus tres hueve- “cric, cnc...”, entonces alzé las
citos sin abandonarlos nunca alas y vio que habia nacido uno
Mientras tanto, papa pajaro, de sus hijitos
volando del nido al campo y del
campo al nido, le traia comida 1Qué feliz soy! —exclamd y
eligiendo para ella los granos levanto el vuelo hacia el cielo
mas blanditos y sabrosos azul junto a papa pajaro. —Le

llamaremos Cipi ~dijo el papa
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4. ;En qué momento el papa pajaro volaba del nido al campo y del campo al nido?

A Luego de que la mama péjara cuidara de sus tres huevecitos.
B. Al mismo tiempo que la mam@ pajara cuidaba de sus tres huevecitos.
C.  Antes de que la mama pajara cuidara de sus tres huevecitos.

D. Despueés de que la mama péjara habia cuidado a sus tres huevecitos.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 5 y 6 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

(

i astle
Cierra la llave de agua mientr

enjgbonas |as Manos.

Al ayudar con Ins

todos juntos y con |
mitad,

platos, enjuagalos
a llave abierts ala

Usa la ducha en vez de la tina

Si ves una tuberia goteandn
javisal

Sin agua no podemaos vivir

\

En el afiche, la frase resaltada y subrayada es
una razon para cuidar el agua.

una indicacion de como cuidar el agua.

un ejemplo de como usar el agua.

un concepto sobre el agua.

120



121

¢Qué se quiere lograr con la informacion que se encuentra entre nubes?
Ensefarle al lector como evitar el desperdicio de agua.

Instruir al lector sobre cdmo bafiarse en la tina.

Mostrarle al lector los pasos para lavar los platos.

Explicarle al lector las caracteristicas esenciales del agua.

RESPONDE LA PREGUNTA 7 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

Esperanzas

Si tuvieras alas como grandes aguilas
cruzando nubes, mirando al mundo.

Disfrutariamos llegando lejos

Muy lejos del miedo, de las
pesadillas.

Desde lo alto lo dicen ellas:

“Las alas son los suenos profundos”

Orlando Fénix

En la historia, ;quién dice “Las alas son los suefios profundos”?
Las pesadillas.

El mundo.

Las nubes.

Las grandes aguilas.



RESPONDE LA PREGUNTA 8 APARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE

TEXTO:
¢ Quién es Sie? Pero su gran respeto y amor lo
dinglan a la diosa Sie, mujer
Quiero contarte que los muiscas inmortal protectora de las fuentes,
reconocian la importancia del los rios y las lagunas. Observa, asi
agua como liguido indispensable me la imagino

para los seres vivos. Por ello, las
lagunas y los humedales eran
lugares sagrados, templos donde
se encontraban con sus dioses y
realizaban sus ceremonias

Las ranas, como habitantes de
esos lugares sagrados, eran consi-
derados seres muy espedciales

Autor: Goton.

¢Quién cuenta la historia de la diosa Sie?

Los muiscas.

Sie.

Goton.

Los nifos.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 9y 10 ATENDIENDO A LA SITUACION QUE CADA UNA

9.

PROPONE

Te han pedido elaborar un letrero para recomendarles a las personas que recojan los

excrementos o popd de los perros que llevan al parque. El cartel debe ir dirigido principalmente a

A

B.

los que peinan y bafian a los perros.

todos los que viven en el barrio.

los duefios de los perros.

todos los que tienen un parque cerca.
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10.  Quieres escribir una carta a tus padres y convencerlos de que te regalen una bicicleta en
navidad.
¢Cudl de las siguientes frases escribirias?

A Papé y mama, espero tener un regalito de navidad.

B. Papé y mama, una bicicleta seria el mejor regalo de navidad.

C. Papa y mama, quiero un regalo de navidad que sea Util para mantener el peso.

D. Papa y mama, mi regalo podria ser una bicicleta, pero también puede ser un gato.
Tabla 21

Descriptiva niveles de lectura y afirmacion de habilidad lectora pretest.

PREGUNTA OPCION NIVEL DE AFIRMACION
CORRECTA LECTURA

1 D Literal Recupera informacion implicita en el texto

2 B Literal Recupera informacién implicita en el texto

3 C Literal Compara textos de diferente formato y finalidad para
dar cuenta de sus relaciones de contenido

4 B Literal Identifica la estructura implicita del texto.

5 A Literal Identifica la estructura explicita del texto (silueta
contextual)

6 A Literal Reconoce elementos implicitos de la situacién
comunicativa del texto

7 D Inferencial Reconoce informacion explicita de la situacion de
comunicacion.

8 C Inferencial Evalta informacidn explicita o implicita de la situacion

de comunicacion (Las relaciones emisor/ destinatario
estan determinadas por las relaciones sociales de
poder, de funciones y de status, con desafios reales y
por comportamientos culturales a partir de los cuales
los interlocutores categorizan las situaciones de
intervencién verbal.)

9 C Inferencial Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el
propésito y el posible enunciatario del texto,
atendiendo a las necesidades de la situacion
comunicativa.

10 B Inferencial Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al proposito de produccion de un texto, en
una situacion de comunicacion particular.
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Apéndice B

Post test.

o* "% ESTRATEGIA DIDACTICA APOYADA EN UN
l lb I RECURSO TIC PARA EL MEJORAMIENTO DE LA
; COMPRENSION LECTORA EN GRADO TERCERO
Universidad Naclonal .
Abierta y stancia I.LE. LUIS CARLOS GALAN - P/CUESTA -
SANTANDER

POST TEST DE COMPRENSION LECTORA GRADO TERCERO
Docente investigador: Carolina Abreu Silva

https://forms.gle/k9vzhfOK6C4Sgb2u9

OBJETIVO: Realizar una prueba que permita comparar los desempefios en el pretest de los
estudiantes de grado tercero en torno al nivel de comprensidn lectora en sus componentes literal e
inferencial en el area de lenguaje, de la instituciéon educativa Luis Carlos Galan Sarmiento del
municipio de Piedecuesta-Santander.

Querido estudiante: Este instrumento no tiene incidencia en las calificaciones del area y los datos
seran utilizados para una investigacion gque es requisito para optar por el grado de Magister de la
Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD. Es de especial interés conocer sus
apreciaciones respecto a las siguientes preguntas, por tanto, se le solicita responder con sinceridad
cada una de éstas.

Instrucciones: Realiza las lecturas y responde a cada pregunta seleccionado solo una, como la

respuesta correcta.


https://forms.gle/k9vzhfQK6C4Sgb2u9
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1. Para ensefiarles a tus comparieritos a mantener el parque aseado, debes elaborar una cartelera

sobre:

A Como cuidar los columpios.

B. Como manejar las basuras.
C. Como brindar seguridad.
D. Como respetar a los nifios.
2.
¢Cual de los siguientes titulos te serviria para consultar sobre los habitos alimentarios de
los gatos?
A. B.
: iCémo bariar
La vida de | -
gatos enas los g atof sin
Australia: una ser arafiado
vida de el
principes., qascatal
C. : D.
cDe qué se .
alimentan los eoacc duted
gatos? Conozca Como viven (s
S8 rutinss felinos en Ia
alimentarias, pelvac

3. Lee el siguiente escrito:

Juan es amable y buen compariero, pero

¢Cudl de las siguientes frases te permite completar la idea anterior?




4.

A.

B.
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tiene ojos cafés.
es respetuoso.
es incumplido.

tiene pantalén azul.

Lee el siguiente texto:
MI MASCOTA

1 Se llama luna.

2. Le gusta comer pescado.
3. Es blanca como la nieve.
4. Toma leche fria.

De la informacién enumerada anteriormente, ¢cual utilizarias para decir primero “como se llama la
mascota” y luego “qué le gusta a la mascota™?

A. Lalla2ylad.
B. La2/ladyla
C. La2la1ylad.
D. La3/ladyla.

Lee atentamente el siguiente escrito:

Gueridos papa y mama:
Me gusta mucho el parque, no me gusta ir solito.

Atentamente, su hijo Carlos,

¢Cual de las siguientes palabras ayuda a completar la idea?
entonces
pero
ademas

para



6.

En la tienda del colegio encuentras el siguiente cartel:

4 N
iLIMONADA PURA Y HELADA!

Pruébala, te gustara.

A $500 el pedazo

Al leer el cartel te das cuenta de que se debe cambiar la palabra

A

B.

7.

helada por elada.
pedazo por vaso.
gustara por gustar.

Pruébala, por Pruébela.

Lee este mensaje:

Hola:

Aunque tu eres un poco brusco, eres mi mejor amigo y te quiero
mucho. Ta me ayudas con la tareas y eso me gusta.

¢Qué palabra corregirias en el escrito y por qué?
A. La palabra brusco, porque eso no se dice.

B. La palabra la, porque deberia decir las tareas.
C. La palabra eres, porque se estribe con h.

D. La palabra tu, porque no llera tilde.
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8. Mariana cumple afos tu mejor amiga. Ho tienes dinero para comprar un regalo, entonces
decides escribirle algo. ¢qué le escribirias?
A. Un poema de despedida.
B. Una tarjeta de cumpleanos.
C. Un cuento de navidad.

D. Una carta de bienvenida.

9. En pocos dias sera el cumpleafios de tu mejor amigo y tu deseas hacerle una
Fiesta sorpresa. Por lo tanto, para empezar, debes elaborar una tarjeta de invitacion para que
todos tus amigos asistan a la celebracion.
Una de las frases que debe incluir la tarjeta de invitacion es

A. Nunca cambies

B. Debes llevar regalo

C. Te esperamos

D. Es obligacion asistir



10. En la tarjeta dice: "Estés cordialmente invitado a una fiesta sorpresa, por

eso debes ir disfrazado". Utilizaste el conector que aparece subrayado

porque

A. expresa antonimia entre las palabras

B. significa lo mismo que el conector "pero™

C. indica la causa de algo

D. describe el origen de un suceso

Tabla 22

Descriptiva niveles de lectura y afirmacion de habilidad lectora pos test

PREGUNTA

1
2

3

10

OPCION
CORRECTA

B
C

C

NIVEL DE
LECTURA

Literal
Literal

Literal

Literal

Literal

Inferencial

Inferencial

Inferencial
Inferencial

Inferencial

AFIRMACION

Prevé temas, contenido o ideas atendiendo al proposito.
Selecciona lineas de consulta atendiendo a las
caracteristicas del tema y el propdsito del escrito.

Da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo
gue debe seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto
en la situacion de comunicacion.

Propone el desarrollo de un texto a partir de las
especificaciones del tema.

Selecciona los mecanismos que aseguran la
articulacién sucesiva de las ideas en un texto
(presentacion, continuacién, transicion, disgresion,
enumeracion, cierre o conclusion) atendiendo al tema
central.

Comprende los mecanismos de uso y control que
permiten regular el desarrollo de un tema en un texto,
dada la situacién de comunicacién particular.

Da cuenta de la organizacion micro y superestructural
que debe seguir un texto para lograr su coherencia y
cohesion

Prevé el plan textual.

Da cuenta de la organizacion micro y superestructural
que debe seguir un texto para lograr su coherencia y
cohesion

Da cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo
gue debe seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto
en la situacién de comunicacion.
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Apéndice C

Encuesta de percepcion para estudiantes grado tercero

<\ ‘ )y

ESTRATEGIA DIDACTICA APOYADA EN UN
RECURSO TIC PARA EL MEJORAMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA EN GRADO TERCERO

I.LE. LUIS CARLOS GALAN -
P/CUESTA - SANTANDER

0

s Pl

oS
mun\!‘

’ / PIEDECUESTA . '

ENCUESTA DE SATISFACCION PARA
ESTUDIANTES GRADO TERCERO
Estudiante: Fecha: Hora:

Docente investigador CAROLINA ABREU SILVA
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Objetivo: Recolectar informacion a través de una encuesta de percepcion aplicada a estudiantes

de grado tercero, para conocer su opinion sobre las estrategias aplicadas y el mddulo trabajado en

exe learning para el mejoramiento de la comprension lectora.

En cumplimiento de lo definido en la Ley 1581 de 2012, el Decreto Reglamentario 1377 de 2013

y en la Politica de Proteccién de la informacién que usted suministre seran tratados con seguridad

a fin de impedir que terceros no autorizados accedan a los mismos. Ademas, la informacion aqui

plasmada sera usada para fines de la presente investigacion Unicamente.



Marca con una x la casilla que creas conveniente

N° ITEM Siempre Casi Algunas | Nunca

siempre veces

1 | ¢Las imagenes y dibujos que se presentaron en las
actividades con el computador te daban una idea de lo
que se trataba la lectura?

2 | ¢Al leer el titulo, podias decir de que se trataba la
lectura?

3 | ¢Cuando lees y asocias las imagenes lograbas identificar
de qué clase de texto se trataba como un cuento, una
noticia o una receta de cocina?

4 | Puedes leer en voz alta

5 | ¢Participas dando respuestas cuando el profesor hace
preguntas sobre la lectura?

6 | ¢Cuando no entiendes la lectura, la vuelves a leer?

7 | ¢Has encontrado palabras que no conoces en la lectura?

8 | ¢Cuando terminas de leer puedes contar nuevamente la
historia?

9 | ¢Las actividades que se presentaron en el computador
fueron faciles de realizar?

10 | ¢Terminabas las actividades que se presentaban en el
computador, a tiempo?

11 | ¢Laforma en que se presentaban las lecturas ayudo para
su comprension?

12 | ¢Fue de tu agrado la forma en que se presentaron las

lecturas y los ejercicios de comprension en el recurso
tecnoldgico?

131



132

Apéndice D

Formato de consentimiento informado
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Apéndice E

Cuadro comparativo de mejoras
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NIVEL Competencia Pregun | Porcentaj | Pregunt | Porcentaje | Porcent Indicadores De
Valorada tas e De as De aje De Mejoras.
Asocia | Respuest | Asocia | Respuestas | Mejora
das as das Acertadas
Pretest | Acertadas | Postest
LITER | Recupera 1 100% 1 100% 0% El estudiante identifica
AL informacién explicita informacion presentada
en el texto para ubicar en un texto
escrito informacion
puntual sobre ;qué?,
(quiénes?, ;cuando?,
(donde?, ;por qué?,
{,como?
LITER | Recupera 2 70% 2 90% 20% | Al leer diferentes tipos
AL informacién implicita de texto el estudiante
en el texto puede reconocer
intenciones y
propdsitos del autor,
como informar, narrar,
describir, exponer o dar
opiniones
LITER | Compara textos de 3 90% 3 100% 10% | Realizar acciones en
AL diferente formato y las cuales el estudiante
finalidad para dar pueda reconocer
cuenta de sus algunas caracteristicas
relaciones de formales propias de
contenido cada tipologia textual
(informativos,
expositivos,
mstructivos,
descriptivos y
narrativos),
identificando su
estructura.
LITER | Identifica la 4 40% 4 70% 30% | En los distintos tipos
AL estructura implicita de texto el estudiante
del texto. identifica marcas
textuales (didlogos o
acotaciones en obras
teatrales, comillas para
citar, entre otras) que
son propias de cada
situacion comunicativa.
LITER | Identifica la 5 50% 5 60% 10% | El estudiante reconocer
AL estructura explicita secuencias de acciones
0 acciones proceso
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del texto (silueta
contextual)

(hechos, eventos,
pasos, momentos,
etapas, instrucciones).

INFER | Reconoce elementos 6 90% 6 100% 10% En un texto, el
ENCIA | implicitos de la estudiante jerarquiza y
L situacion clasifica los personajes
comunicativa del seglin su participacion
texto en la historia
INFER | Reconoce 7 30% 7 100% 60% | Al leer diferentes tipos
ENCIA | informacion explicita de texto el estudiante
L de la situacion de puede reconocer
comunicacion. intenciones y
propdsitos del autor,
como informar, narrar,
describir, exponer o dar
opiniones.
INFER | Evalta informacion 8 20% 8 70% 50% El estudiante reconoce
ENCIA | explicita o implicita secuencias de acciones,
L de la situacion de hechos o eventos en los
comunicacion. textos que lee. Para
ello, debe comprender
los contenidos de los
paratextos (titulos,
imagenes, citas).
INFER | Prevé el rol que debe 9 40% 9 60% 20% | El estudiante realiza
ENCIA | cumplir como ejercicios de lectura
L enunciador, el para identificar
proposito y el posible intenciones y
enunciatario del propdsitos en los textos
texto, atendiendo a que lee
las necesidades de la
situacion
comunicativa.
INFER | Da cuenta de las 10 30% 10 70% 40% | El estudiante logra
ENCIA | estrategias reconocer secuencias
L discursivas de acciones o acciones

pertinentes y
adecuadas a una
situacion de
comunicacion
particular.

proceso (hechos,
eventos, pasos,
momentos, etapas,
instrucciones).




