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Resumen

Esta investigacion implementa el método Pdlya como una estrategia didactica para fortalecer el
desarrollo de la competencia de resolucion de problemas en el area de matematicas en aulas
multigrado de la Instituciéon Educativa Técnico Diversificado de Monterrey, Casanare, donde a
través de los objetivos planteados se busca establecer el impacto de este método en los
aprendizajes que se llevan a cabo en la zona rural, teniendo en cuenta el contexto y los
aprendizajes que deben alcanzar de acuerdo a su grado escolar. Por otra parte, el analisis sobre el
impacto del método muestra las realidades en el aula multigrado y los procesos que se ejecutan
desde la planeacion, la puesta en practica y la reflexion en el aula.

Palabras clave: Método Polya, estrategia didactica, aula multigrado, escuela activa,

resolucion de problemas, teoria constructivista.



Abstract

This research implements the Polya method as a teaching strategy to strengthen the development
of problem-solving skills in the area of mathematics in multigrade classrooms of the Técnico
Diversificado Institute in Monterrey, Casanare, where through the objectives, it looks to establish
the impact of this method on the learning process that takes place in the rural area, taking into
account the context and the learning that must be achieved according to their school grade. On
the other hand, the analysis of the impact of the method shows the realities in the multigrade
classroom and the processes that are executed from lesson planning, implementation and
reflection in the classroom.

Keywords: Polya Method, teaching strategy, multigrade classroom, active school,

problem solving, constructivist theory.
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Introduccion

Los procesos educativos en Colombia han atendido a las necesidades de cada uno de los
contextos, tanto rurales como urbanos. En ese sentido, la educacion rural en Colombia ha
enfrentado desafios unicos debido a las dificiles condiciones que presentan como el acceso a
estas zonas, la poblacion flotante y dispersa y la baja matricula de estudiantes. Estas escuelas han
adoptado aulas multigrado, garantizando el acceso a los servicios educativos donde un tnico
docente guia los procesos pedagogicos de estudiantes de dos o més grados, en los niveles de
preescolar y primaria.

Las aulas multigrado requieren enfoques educativos especificos para que su desarrollo
académico sea exitoso, donde ensefiar las distintas areas a estudiantes con particularidades en lo
que necesitan aprender, lo que les interesa y a su propio ritmo de aprendizaje se ha convertido en
el reto de los docentes. Lopez (2019) describe estas acciones como una dindmica que se asemeja
a todo un colegio aprendiendo en un mismo salon. Lo que ha llevado a que los docentes puedan
generar distintas estrategias o métodos para lograr aprendizajes que realmente repercutan en sus
estudiantes.

Es por eso que se debe de abordar la resolucion de problemas en el area de matematicas,
puesto que se han realizado distintas investigaciones a nivel internacional enfocados en la
planificacion de como ensenar en el drea multigrado. A nivel nacional en el area de las
matematicas y su desarrollo en el 4rea multigrado y, a nivel regional, sobre las estrategias
didacticas en el desarrollo matematico. Lo que demuestra que no es solamente un ctimulo de
conocimiento matematico, sino que aborda el como y para qué se aprenden las matematicas.

El presente trabajo de grado se enfoca en el contexto de las aulas multigrado, centrandose

en el desarrollo de la competencia de resolucion de problemas en el area de las matematicas. Lo
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que lleva a plantear la siguiente pregunta de investigacion: ;Como influye el método Pélya en el
fortalecimiento de la competencia de la resolucion de problemas en matematicas de los
estudiantes en el aula multigrado de las sedes rurales de la Institucion Educativa Técnico
Diversificado de Monterrey?

Para responder a esta pregunta, se realiza un diagnostico del desempefio de los
estudiantes en resolucion de problemas en matematicas, considerando la complejidad de las
escuelas rurales y las estrategias docentes necesarias para abordar la heterogeneidad del
alumnado.

Se toma para el desarrollo de la propuesta la Institucion Educativa Técnico Diversificado
de Monterrey, que cuenta con cuatro sedes educativas anexas en zona rural: Sede Bellavista,
Sede Guafal, Sede Santander y Sede Bethel. En esta institucion se ha puesto en marcha el
Programa Todos a Aprender (PTA) que desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
(2013) se crea para mejorar los aprendizajes en lenguaje y matematicas en los distintos
Establecimientos Educativos (EE) con desempeio insuficiente. Desde el PTA se han planteado
acciones pedagogicas que fortalecen las practicas en el aula, desarrollar herramientas que aportan
al desarrollo del aprendizaje, los procesos evaluativos y la eleccion de recursos educativos.

Teniendo en cuenta lo anterior la investigacion propone una estrategia didactica basada
en el método Polya, adaptada especificamente para aulas multigrado en contextos rurales, de tal
manera que se pueda evaluar el impacto que esta tiene en el fortalecimiento de la competencia de
resolucion de problemas en matematicas en los estudiantes del area rural y en los procesos de

planeacion para los docentes de la Institucion Educativa.
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Justificacion

El proposito de esta investigacion surge de la necesidad préctica de afrontar los desafios
educativos que se han venido presentando en las aulas multigrado de las areas rurales, asi como
Boix (2011) describe que proceso educativo esta orientado a “dar una respuesta educativa
comprensiva, diversificada, capaz de atender eficientemente a las necesidades educativas de sus
alumnados, considerando la individualidad de cada uno de sus miembros, generando, en
consecuencia, confianza en ellos como protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje” (p.
4). Donde los procesos no solo se enfocan en el conocimiento sino en las relaciones
interpersonales que alli se forjan y donde el docente ha de buscar estratégicamente la forma de
atender a este reto en la formacion integral de los estudiantes.

Siendo asi, el fortalecimiento de la competencia de resolucion de problemas en
matematicas de los estudiantes en estas aulas se plantea como uno de los principales objetivos,
tomando como caso de estudio la Institucion Educativa Técnico Diversificado de Monterrey en
sus sedes rurales con aula multigrado.

El contenido de la investigacion debe ser observado desde el contexto de las zonas
rurales, lo cual implica prestar atencion a las condiciones tnicas de los procesos educativos,
mencionados anteriormente como el de dificil acceso, poblacion dispersa y baja matricula de
estudiantes. Condiciones que dificultan la implementacion de algunos modelos educativos
tradicionales y que exigen distintas estrategias pedagogicas adaptadas que logren garantizar un
aprendizaje mas efectivo.

El presente proyecto se enfoca en el area de la educacion, especificamente en la didactica
de las matematicas como Font & Godino (2011) la describen como “problemas de ensefianza y

aprendizaje de las matematicas” (p. 9), yendo mas alla de como se ensefia y como se aprende,
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sino que se busca identificar los problemas que hay para su aprendizaje, a su vez la intervencion
en los entornos rurales donde es visible dicha problemética. Busca responder a la pregunta
principal acerca de la influencia o impacto del método Pdlya como una forma de fortalecer la
competencia en la resolucion de problemas que enfrentan los estudiantes rurales de aulas
multigrado.

La justificacion tedrica de esta investigacion se enmarca en la necesidad de enfrentar las
barreras que existen en el servicio educativo, enfocado a las areas rurales con aulas multigrado.
Adicional a ello, uno de sus fundamentos es la importancia del desarrollo de las habilidades
estudiantiles, las cuales son vitales para su mejora académica y, por supuesto, para el desarrollo
integral de cada uno de ellos.

Se requiri6 un tiempo determinado y suficiente para generar evidencia que, de manera
empirica, contribuye al mejoramiento de las practicas educativas de los docentes de las areas
rurales, siendo ellos quienes deben enfrentar en primer lugar los desafios planteados. Como
poblacion objeto de estudio, se tomd a los estudiantes y a los docentes de la Institucion
Educativa Técnico Diversificado de Monterrey, enfocandose sobre todo en las sedes rurales de

esta, puesto que serdn ellos los principales beneficiarios de los resultados de la investigacion.
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Definicion del problema
Es importante dar una mirada general a la conformacion de las instituciones publicas,
especialmente las escuelas rurales. El proceso de fusion de establecimientos educativos en el pais
se ha dado por la reforma en el sector educativo realizado desde el Ministerio de Educacion
Nacional (2001) con la ley 715/01, en la cual se fusionaron las escuelas rurales con las
Instituciones Educativas (IE) o a Centros Educativos Rurales (CEAR), esto llevé a unificar los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI), los Proyectos Educativos Rurales (PER) y los
recursos educativos con miras al mejoramiento de la educacion rural.

Teniendo en cuenta los cambios que se realizaron partiendo de las fusiones y del impacto
de estos cambios durante casi diez afios, Econometria (2015) hizo un estudio que arrojo
resultados que para el Ministerio de Educacion Nacional han sido significativos porque les ha
permitido conocer la realidad de los establecimientos educativos rurales en los aspectos positivos
y negativos, donde se analiza si se ha cumplido con el objetivo de la atencion integral y
articulada entre las instituciones y las sedes rurales. De esta forma, se evidencia que hay una
mejor cobertura y calidad educativa para las zonas rurales, ya que, aunque algunas estdn muy
dispersas se les garantiza que hacen parte de una Institucion Educativa y asi recibir el
acompafiamiento en sus necesidades ya sea de infraestructura o material educativo.

De toda la informacion recopilada se brinda una recomendacion para garantizar la
atencion en la zona rural, ya que a través de una Politica de Educacion Rural se pueda garantizar
las condiciones fisicas y estratégicas para el desarrollo integral de acuerdo a las orientaciones
desde el MEN y otras entidades que apoyan los procesos de inclusion social en la zona rural.

(Econometria, 2015, p. 234)



14

En Colombia las sedes educativas rurales se han caracterizado por la mantener una
matricula baja de estudiantes, atendiendo a la realidad de los contextos donde con el paso del
tiempo la poblacion ha ido disminuyendo debido a los cambios sociales y econdmicos del pais.
Tomando el Plan Especial de Educacion Rural se conocen los datos que el Censo Nacional
Agropecuario (CNA) que el DANE ejecut6 en el 2014 y que el MEN (2018) publica y donde se
evidencia que:

La poblacion rural en Colombia esta compuesta por alrededor de 5.1 millones de

personas, 2 millones menos de las registradas en el Censo General de 2005, lo cual

significa que la migracion rural-urbana ha sido considerablemente alta. Esto se debe, en
parte, a factores econdmicos, falta de oportunidades y épocas de violencia prolongada que

ha obligado a las familias a trasladarse de las zonas rurales a las ciudades. (p.11)

Estas condiciones de la ruralidad como lo son las zonas de dificil acceso, poblacion
dispersa y con poca matricula en la ruralidad, han llevado a la creacion de las aulas multigrado,
estas aulas se caracterizan por la presencia de un docente quien guia los aprendizajes de las areas
establecidas en el curriculo escolar para los grados de preescolar y la basica primaria, que puede
tener incluso todos los grados en esta misma aula y se garantiza su proceso educativo con sus
particularidades del contexto que los rodea, donde las matematicas y las demas areas deberian
jugar un papel importante en los procesos de aprendizaje que permita resolver problemas de su
entorno. Lo que Lopez (2019) define a estas aulas como un reto ya que son “una configuracion
escolar que exige al docente atender asuntos administrativos y, al mismo tiempo, responder

pedagbdgicamente a grupos de estudiantes con edades heterogéneas y necesidades de aprendizaje
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especificas” (p. 91). Lo que a veces conlleva mas tiempo para el desarrollo de los nuevos
aprendizajes en el aula, que luego deberian replicarse en sus hogares.

La educacion rural necesita que todo lo que sea aplicable en relacion con los procesos
pedagdgicos deben atender a estrategias y el uso de recursos de acuerdo al contexto en el que las
aulas multigrado se desarrollan, desde la planeacion que el aula multigrado requiere se han de
garantizar aprendizajes que atiendan al desarrollo de las habilidades y las competencias que
requieren, donde el docente ha de orientar a los estudiantes, que hacen parte del aula multigrado,
al mismo tiempo y en el mismo lugar en relacion con las necesidades e intereses sobre los
conocimientos que el contexto exige y que a su vez dentro de la ruralidad pueda ponerse en
practica.

Trayendo a consideracion lo anterior, en Colombia se ha orientado a garantizar educacion
en las zonas rurales atendiendo al modelo pedagogico flexible de Escuela Nueva, el cual ha
permitido atender al aula multigrado como parte de la educacion formal y a su vez brindando
espacios educativos para la atencion en cada uno de los distintos lugares del pais sin importar la
edad, el origen cultural de los estudiantes en cada una de las escuelas donde se elaboran procesos
de aprendizaje. MEN (2016, p.1).

Indagando los resultados de las pruebas externas en matematicas que realiza el MEN a
través del ICFES (2022) quién publica este informe donde pruebas dan indicio del porqué de este
promedio. La prueba realizada por los estudiantes de los grados 3° y 5° en el afio 2022 arrojaron
los porcentajes por niveles distribuidos de la siguiente manera: grado tercero en nivel pequefia

33%, nivel minimo, y el 39%, nivel medio, en el grado quinto, tal como lo muestra la figura 1.
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Diferencias en el promedio de la prueba de Matematicas segun algunas caracteristicas del

contexto de los estudiantes.
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Fuente. Tomado del informe nacional de resultados saber ICFES - 2022 de matematicas.

Ministerio de Educacion Nacional.

En los resultados de estas pruebas se analiza que los estudiantes en el grado quinto al

desempefio entre un afio y el otro no logran una significativa diferencia en cuanto al dominio de

las competencias planteadas en los Estandares Basicos de Competencias (EBC) por el MEN

(2006). Por los diferentes resultados obtenidos, el MEN busca trabajar actividades innovadoras

que aporten en el fortalecimiento de los procesos educativos de las distintas instituciones

educativas del

pais.

Ahora bien, algunos analisis que muestran las pruebas Saber en relacion con

los EE donde los estudiantes potencian sus aprendizajes se observan que, en todos los grados, los

centros educativos no oficiales obtuvieron promedios mayores que el de los oficiales. En el
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grado 3, el sector no oficial se ubico en 67 puntos por encima del oficial; mientras que para los
grados 5° se ubico en 59 puntos y para el grado 9° en 62 puntos.

Siendo asi, la gréfica refleja que los EE que estan en las zonas urbanas obtienen
promedios mayores a aquellos que se encuentran la ruralidad. En los grados 3° y 9°, hay una
pequenia diferencia, mientras que en el grado quinto la diferencia estd en un punto intermedio
(Figura 2).

Figura 2
Distribucion de las personas evaluadas en los niveles de desemperio en cada grado para

Matematicas, 2022

-_q’!_

B0% 29% 27%

100%

40%

20%

28%

Crado 3 Grado 5 Grado 9

ENivel1 ENivel 2 ©Nivel 3 mENivel 4

Fuente. Tomado del Ministerio de Educacion Nacional

Es necesario analizar los resultados desde lo cualitativo porque brinda una informacién
detallada de lo que los evaluados pueden realizar atendiendo a las respuestas en cada una de las
preguntas. Anteriormente se puede reconocer la distribucion de la poblacion en los niveles de

desempefio que establece la prueba en Matematicas en los grados que han sido parte de la
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evaluacion. En el grado tercero, teniendo en cuenta lo que ICFES (2022) publica, se observa que
hay mas del 50% ubicados en el nivel 3 y en el nivel 4 de desempefio, con mayor cantidad en el
nivel 3.

Lo anterior muestra que de los evaluados en este nivel educativo tiene la capacidad de
resolver problemas planteados en las pruebas; sin embargo, el nivel 1 con un 28% ocupa el
segundo porcentaje mas alto en este grado, lo que causa preocupacion, ya que este grado se
encuentra ubicado en la mitad del proceso de la primaria. Teniendo en cuenta que luego se
evaluaran procesos mas elaborados en la resolucion de problemas en el grado quinto.

Al visualizar los resultados atendiendo al sector y la zona (Figura 3), la distribucion de
estas poblaciones es mayor entre el sector oficial o rural con el resto de los evaluados. En el
sector no oficial, el nivel 1 y el nivel 2 es menor comparandolo con el sector oficial, donde el
grado tercero tiene un mayor porcentaje.

Figura 3
Distribucion de los estudiantes segun el nivel de desemperio, el grado, la zona y el sector, para

Matematicas 2022

@Descriptores @Descrip&ores 9° Descriptores
De click aqui De clickaqul De click aqui

Fuente. Tomado del Ministerio de Educacion Nacional.
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De la misma manera, la zona urbana presenta menos porcentajes en el nivel bajo en
relacion con las instituciones educativas de la ruralidad, lo que da a conocer una ventaja en el
aprendizaje de esta zona.

Lo anterior sustenta que hay dificultades de relaciones de aprendizajes, es decir, que hay
falencias en los conocimientos de afios anteriores en cada grado del aula multigrado y que esta se
resalta en la categoria organizadora de pensamiento numérico y variacional segun los resultados
de las pruebas internas que dan cuenta del estado actual, lo que lleva a que no se puedan resolver
problemas que se plantean.

Para el caso de las sedes Bellavista, Guafal, Santander y Bethel, estas escuelas son rurales
y algunas se encuentran ubicadas en zona de dificil acceso, con aulas multigrado y cuentan con
una matricula que va de 10 a 30 estudiantes por sede; por lo que es evidente que, aunque los
resultados de las pruebas sean graduadas no se puede desconocer el contexto para potenciar no
solo las habilidades sociales, sino que este dia a dia su realidad se refleja en los procesos de
aprendizaje.

En la IE Técnico Diversificado de Monterrey se ha puesto en marcha el programa Todos
a Aprender (PTA), un programa del Ministerio de Educacién Nacional que como meta ha
querido mejorar los aprendizajes de los estudiantes en la basica primaria y el preescolar en las
areas de lenguaje y matematicas, en aquellos EE que obtienen desempefio insuficiente, lo que
refleja que, en el area de matematicas, no ha obtenido buenos resultados, pues estas actividades
estan pensadas para aulas graduadas y sigue midiéndose de esa manera.

Es por eso, que se debe abordar lo que el PTA busca para lograr cambios en las practicas
de aula, usando los referentes curriculares de una manera clara que indique los objetivos de

aprendizaje, promoviendo el uso de herramientas que permitan una evaluacion formativa y se
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dediquen espacios para la elaboracion y la adecuacion de distintos materiales que sean
coherentes con los ambientes de aprendizaje que se destinan en las escuelas de la ruralidad.

De tal modo, es importante abordar las estrategias que se aplican en la zona rural de esta
institucion y es alli que esta investigacion propone una estrategia usando el método Polya para
que de la mano con el PTA en la IE pueda ser adaptada especificamente para aulas multigrado en
contextos rurales, de tal manera que se pueda evaluar el impacto que esta tiene en el
fortalecimiento de la competencia de resolucion de problemas en matematicas.

Atendiendo esta problematica este proyecto apunta a desarrollar entornos de aprendizaje
en aula multigrado, tal como Vargas (2010, citado en Gonzalez, 2022) afirma que es “donde el
profesor ensefia a dos o mas grados simultdneamente en una misma aula de clase” (p. 104) y que
generalmente funcionan en zonas rurales, para fortalecer las habilidades donde los estudiantes
presentan mayor dificultad debido a las condiciones a las que estan expuestos y a la vez mejorar
la practica pedagdgica en el aula.

Es alli donde el docente enfrenta varios retos entre los que se destacan: trabajar
simultaneamente con nifas y nifios de diferentes grados, atender diferentes edades e intereses, en
este contexto complejo el docente debe propiciar que los alumnos avancen en sus aprendizajes de
acuerdo al grado que cursay tener disponibilidad de materiales que se van a utilizar los cuales
deben ser acordes a las contenidos significativos y decidir los temas que puedan orientarse de
acuerdo a las particularidades de los grados que componen el multigrado como la extra edad y
las condiciones sociales y econdmicas de cada una de las familias.

El interés en identificar y dar solucion a la problematica en la resolucioén de problemas en

area de matematicas la cual se aprecia con la indagacion y los resultados que se han obtenido, sin
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embargo, el porqué es claro, pero no tanto el como implementar o ejecutarlo, por ello se hace

necesario plantearse el siguiente interrogante:

Pregunta problema
¢ Como influye el método Polya en el fortalecimiento de la competencia de la
resolucion de problemas en matematicas de los estudiantes en el aula multigrado de las sedes

rurales de la Institucion Educativa Técnico Diversificado de Monterrey?
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Objetivos

Objetivo general
Analizar el impacto del método Polya en el fortalecimiento de la competencia en la
resolucion de problemas matematicos de los estudiantes en aulas multigrado de las sedes rurales

de la Institucion Educativa Técnico Diversificado de Monterrey.

Objetivos especificos

Implementar instrumento de prueba diagndstica del Programa Todos a Aprender
reconociendo el nivel de desempefio que tienen los estudiantes de aulas multigrado en la
competencia de resolucion de problemas.

Generar espacios de trabajo entre docentes para la implementacion de actividades para el
area multigrado en la resolucion de problemas matematicos.

Aplicar una propuesta didactica para el aula multigrado a partir del método Pélya que

fortalezca el desarrollo de la competencia de resolucion de problemas.
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Marco Referencial

Antecedentes

Los procesos pedagdgicos que se adelantan en el aula multigrado en las escuelas rurales es un
tema que ha promovido espacios para la realizacion de procesos investigativos que llevan a la
comprension de las particularidades de estas aulas y de los distintos procesos que alli se generan
atendiendo a lo académico, lo administrativo y lo comunitario, lo que implica para el docente un
trabajo arduo. Es asi que en Colombia para dar pertinencia a procesos pedagdgicos de estas aulas
se crea la Escuela Nueva en la década de los 70, y que Urrea & Figueiredo (2018) recuerdan la
creacién que Victoria Colbert y Oscar Mogollén hicieron para aquella escuela que no se ha
considerado cercana, que ha sufrido tantos inconvenientes y que ha mostrado la desigualdad en
el desarrollo social y educativo del campo.

Por tal motivo, el pais da inicio a la consolidacion de un modelo que pueda garantizar la
educacion en aquellas aulas que son distintas a las aulas tradicionales, es decir, las graduadas. El
modelo Escuela Nueva prioriza la atencion que se da a este tipo de aulas que no son graduadas y
que desde tiempo atras ha presentado dificultades para su implementacion dado a las diferentes
edades de los estudiantes y los distintos grados que reciben educacién al tiempo en esta aula.

Es asi que la educacion rural en Colombia junto a sus caracteristicas como las aulas
multigrado, el modelo de Escuela Nueva han estado en una constante busqueda de estrategias
para los procesos de planeacion, por lo cual se trae a consideracion el método Polya (1957,
citado en Maulyda et al., 2019), donde a través de los distintos pasos para resolver problemas se
hace una mirada de lo que se ha hecho para reflexionar sobre los aprendizajes, genera espacios

para fortalecer las competencias en las distintas dreas como matematicas.
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En los ultimos afios se han realizado algunos estudios a nivel internacional, nacional y

regional que es importante traer a consideracion.

En el contexto internacional

Para la presente investigacion se tiene en cuenta la informacion que Paredes (2016) en la tesis
“Planeacion didactica para desarrollar competencias en los nifios de grupos multigrado en nivel
preescolar” llevada a cabo en México, establecio en su proceso investigativo el fortalecimiento
de la planeacion de manera didactica para transmitir a los estudiantes que cursan el nivel
preescolar multigrado aprendizajes que puedan impactar en ellos mismos. Por otra parte, se llevo
a cabo una intervencion descriptiva que se enfocaba en la planeacion, donde se obtuvo que hay
una falta de herramientas y estrategias que influyen en el desarrollo de los aprendizajes de los
estudiantes, lo que arroja que es necesario que en la etapa de planeacion tenga los elementos que
logren aprendizajes significativos en los estudiantes. De esta manera, se relaciona con la
implementacion de esta propuesta donde la planeacion para el aula multigrado atienda al
propdsito de aprendizaje y genere espacios de interaccion con todos en el aula.

También, Villa (2016) en su tesis implementada en México, denominada “La
planificacion como competencia docente, para gestionar el aprendizaje en la escuela
multigrado” establecio el favorecer el desarrollo de la competencia pedagogica didactica en la
planeacion por medio del método de proyectos en la gestion de los aprendizajes en los
estudiantes de grados 5° y 6° en la escuela Ignacio Allende de primaria multigrado. Esta
investigacion fue cualitativa donde se obtuvo resultados como la organizacion de los planes y

programas de estudio para el aula multigrado no llevan al orden de los contenidos que se
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deberian trabajar, lo que complicaba seguir con los aprendizajes de ahi la propuesta que se hace
sobre usar el método de proyectos para los estudiantes puedan beneficiarse en sus aprendizajes.

Lo cual para esta investigacion se propone una planeacion en conjunta con los docentes
para planear para el aula multigrado, adecuando el uso de recursos para estas aulas que buscan
un aprendizaje cooperativo y dejar a un lado la planeacion tradicional a través del método Poélya.

Por otra parte, Nurkaeti (2018) en Indonesia, destaca la investigacion: “La estrategia de
Polya: Un Anadlisis de la Dificultad en la Resolucion de Problemas Matematicos en el Grado
Quinto de la Basica Primaria”, donde se ha recogido informacion de estudiantes de este grado y
se analiza la informacion obtenida en la aplicacion en los diferentes pasos que propone Polya,
alli se realiza un analisis acerca de los estudiantes quienes fueron capaces de identificar aspectos
del problema y mencionar sobre lo que los problemas preguntaban, pero que no entendian la
relacion de cada aspecto para resolver el problema. Lo que muestra que los estudiantes tenian
esta dificultad para comprender lo que debian hacer. Por eso, al aplicar este método en esta
propuesta se busca comprender como puede afectar los procesos de aprendizaje en el aula
multigrado al proponer el trabajo en equipo y atendiendo a sus vivencias con distintos materiales
propuestos desde la planeacion en el aula.

También en Indonesia, Rohmah et al. (2023) muestran los resultados de su investigacién
denominada “Como los estudiantes de primaria comunican por escrito su resolucion de
problemas matematicos” en el grado quinto donde se recolect6 informacion a través de
entrevistas, observaciones y documentacion de la realidad del aula. Asi, decidieron clasificar en
tres categorias a los estudiantes de acuerdo a la implementacion del método Pdlya: alto,
moderado y bajo; lo que arrojé que las categorias moderada y baja a diferencia del alto, lo hacian

de manera rapida, pero sin una atencion a lo que debian realizar, es decir, que no seguian el
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método por lo cual tenian muchos errores. Por lo cual mencionan que es esencial fortalecer la
comprension conceptual, estrategias para resolver problemas y comprender lo que ocurre en cada
situacion. Todo esto de la mano con el trabajo del docente que debe apoyar los procesos para que
puedan entender lo que se debe realizar y asi plasmarlo de acuerdo al método. Por eso, el método
Polya es necesario en la resolucion de problemas matematicos para que la comprension de lo que
deben resolver no solo atienda a una serie de ejercicios aislados de su edad, gustos y contexto;
todo debe influir en los procesos de aprendizaje y es lo que se busca con la propuesta de
investigacion.

Phonapichat et al. (2014) en el estudio denominado “Un andlisis de las dificultades de
los estudiantes de primaria en la resolucion de problemas matematicos” , donde se analizan a
estudiantes y docentes de primaria en el grado quinto y sexto donde a través de la resolucion de
situaciones problema en matematicas logran reconocer por medio de entrevistas a docentes que
los estudiantes tienen dificultades para leer, consigo dificultad para comprender los problemas
matematicos y con ello no interpretan las situaciones problemas sencillas y complejas. Por otra
parte, los estudiantes por medio de cuestionarios reflejan que no entienden lo que el problema
pregunta por eso no pueden realizar las operaciones necesarias y tampoco describir el plan para
encontrar las respuestas. Esto se relaciona con la propuesta actual, donde a través del método se
implementen los espacios para analizar, repensar y solucionar las situaciones problema, que no
se convierta solo en un ejercicio matematico mas, sino que haya un aporte tanto de estudiantes

como de los docentes por medio de la planeacién para el aula multigrado.
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En el contexto nacional

Es importante mencionar a Meneses y Pefialoza (2019) con su investigacion “Método de
Polya como estrategia pedagogica para fortalecer la competencia resolucion de problemas
matemdticos con operaciones basicas” en Norte de Santander de tipo cualitativa, donde
elaboraron una guia didactica para abordar las situaciones problemas en matematicas en los
grados tercero y cuarto de primaria, a la mira de la resolucién de problemas como tal, al
fortalecimiento del trabajo en equipo y todo lo que conlleva la practica pedagogica. Donde
resaltan que el cambio al usar el método Polya ya que los estudiantes tuvieron un cambio en su
actitud al verse interesados en lo que aprendian y con ello en la busqueda de las soluciones. En
los docentes, hay un cambio en su forma de planear dejando a un lado la tradicionalidad y
haciendo uso de sus propios recursos. Lo anterior es muy acertado con la propuesta ya que se
comprende un problema que ocurre en el aula y se reflexiona sobre el mismo, ademds que usa el
método Pdlya en primaria arrojando resultados tanto para estudiantes como docentes y es
necesario comprender como este puede influir en otros contextos como el de la presente
investigacion.

Bainas (2018) en su investigacion “Andalisis critico de las dificultades que presentan los
docentes del Centro Educativo Gabriela Mistral en la implementacion del modelo Escuela
Nueva a partir de una configuracion didactica” en el Valle del Cauca, se hizo una revision en los
procesos de aprendizaje donde se establecieron espacios para la reflexion sobre las practicas
pedagogicas en el aula multigrado que han implementado el modelo de Escuela Nueva donde se
destacan los espacios destinaos a la planeacion de acuerdo al contexto y consigo la evaluacion de
los procesos. Esta investigacion se fundamenta con base en la investigacion de tipo de

cualitativa, donde los resultados sugieren que se reformule las propuestas didécticas que se
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llevan a cabo en el aula y que muestran el modelo de Escuela Nueva, con lo cual se busca que
aporten a los procesos de aprendizaje en el aula. De lo cual se puede tomar que este modelo
necesita tener algunos cambios, que de la mano con el método Pdlya en el 4rea de matematicas,
generando espacios para intercambiar conocimientos y construir los nuevos aprendizajes en las
aulas multigrados con la propuesta de investigacion.

Por otro lado, Garcia (2012) en su tesis “Las competencias matematicas y la metodologia
escuela nueva en el quinto grado de educacion primaria” que se llevo a cabo en el Tolima, hizo
un andlisis de las distintas estrategias que los docentes utilizan y que implementan en las aulas
multigrados, ademas que su propuesta se enfoca en el fortalecimiento de las competencias en el
area de matematicas en el grado quinto por medio del estudio cualitativo que arroja resultados
donde se omite el modelo de Escuela Nueva y se realizan actividades tradicionales lo que afecta
el rol del docente en el area de matematicas. Esto muestra que la propuesta se direcciona a la
planeacion para la Escuela Nueva, donde esta el aula multigrado, el docente es parte activa en la
aplicacion del método Pélya creando una planeacion de manera estratégica que pueda motivar a
los aprendizajes guiados por el docente y que los estudiantes pueden fortalecer en su aula.

Lépez (2019) de la Universidad de La Salle, plantea en su articulo “Los retos del aula
multigrado y la escuela rural en Colombia. abordaje desde la formacion inicial de docentes”
donde discute la realidad de la escuela rural y la gestion del aula multigrado atendiendo al rol del
docente y todo lo relacionado con los aprendizajes como el contexto, los documentos
orientadores, las relaciones interpersonales entre la escuela y las familias, la didactica y los
procesos de evaluacion, todo esto para que el docente pueda responder a las necesidades de los

estudiantes y la escuela. Lo que por medio del método Polya puede alcanzar con la propuesta
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investigativa, llegar a la reflexion generando acciones metacognitivas dentro de su aprendizaje a
medida que resuelven situaciones problema.

Zorro (2020) en la tesis “Prdctica pedagogica en matematicas en escuelas rurales: un
estudio de caso” hace un analisis de los elementos que hacen parte de la (re)significacion de la
practica pedagogica de los docentes en las escuelas multigrado en la ruralidad en relacion con el
proceso de ensenanza-aprendizaje de las matematicas. Este estudio de enfoque cualitativo se
ejecutd desde la practica pedagogica con miras a la (re)significacion de todo el proceso educativo
partiendo de la negociacion en el aula hacia la construccion colectiva. De esta forma, la
investigacion busca que los docentes puedan reflexionar sobre su didactica en el momento de la
elaboracion de la planeacion para el aula multigrado, ademas de atender a la Escuela Nueva, todo

esto con el uso de los recursos que se tienen para estas aulas rurales.

En el contexto regional

Alfonso & Nifio (2017) en su tesis de grado denominada “Andalisis de las estrategias didacticas
utilizadas por los docentes para el desarrollo del razonamiento matematico en estudiantes de
grado tercero del colegio Antonio Narifio - la Yopalosa, municipio de Nunchia — Casanare”
analizando las estrategias que aplican los docentes para fortalecer el razonamiento matematico en
el grado tercero del Colegio Antonio Narifio - La Yopalosa por medio de la reflexion colectiva
por parte de los docentes que mejoran las practicas en el aula. Este estudio es cualitativo y de
tipo descriptivo con la investigacion accion, lo que da a conocer los resultados sobre la didactica
usada en las aulas por medio del andlisis con los criterios de Bixio (2000, citado en Alfonso &
Nifio, 2017), que en el razonamiento matematico desarrollan los aprendizajes donde se resalta la

resolucion de problemas, el acompafiamiento personalizado, las relaciones y el aprendizaje en
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equipo. Lo cual se relaciona con la investigacion al buscar una estrategia didactica para potenciar
las habilidades en la resolucion de problemas en matematicas como area de estudio, no solo en la
planeacion sino en la forma de estructurarse para la promocion de espacios que sean motivadores

hacia el aprendizaje y que permita compartir los saberes en el aula.
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Marco tedrico y conceptual
En Colombia, surge aproximadamente 50 afios un programa educativo que ha tenido gran
impacto en las escuelas rurales, denominado Escuela Nueva o Escuela Activa, el cual ha buscado
garantizar los procesos de educacion en la ruralidad por medio de las aulas multigrado, donde
varios grados escolares estan en una sola aula, actualmente este modelo educativo flexible es el
que se ha establecido por el MEN para garantizar la educacion en este tipo de aula. Teniendo en
cuenta el trabajo del profesor Mogollén y la forma en la que se ha implementado este modelo el
de escuela activa, que de acuerdo con Mogollon y Solano (2011), se establece como “un
enfoque pedagdgico integral que promueve la instruccion personalizada y la creacion de vinculos
fuertes entre la escuela y la comunidad para asegurar que los ninos y nifias aprendan
competencias que les sirvan para la vida” (p. 4). No se puede dejar a un lado la realidad de los
estudiantes dentro de su proceso de aprendizaje para poder potenciar el desarrollo de los
conocimientos y su aplicacion.

Es asi que, la Escuela Nueva muestra un modelo que atiende a las particularidades de las
zonas rurales donde se encuentran las aulas multigrados, donde por medio de las guias de
aprendizaje disenadas para potenciar los aprendizajes de manera autonoma, fortaleciendo el
trabajo en equipo en el aula y las relaciones interpersonales con las familias, lo que permite una
planeacion de aula efectiva con los distintos grados en la optimizacion de tiempo y el
seguimiento de los aprendizajes, tal como Mogollon y Solano (2011) mencionan sobre “el
tiempo que antes dedicaba el docente a planear clases memoristicas para todos los grados, lo
dedica ahora a estudiar las guias, a adaptarlas y a prepararse para orientar mejor a todos los
estudiantes, tanto en forma individual como colectiva”(p. 112) y de ahi el interés por poder

promover los espacios que le permitan a los docentes analizar sus particularidades y abordar los
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aprendizajes en matematicas desde el uso de un nuevo método que potencie todos los procesos
en la resolucion de problemas.

Ademas, el aprendizaje se basa en la teoria constructivista, sobre la cual Diaz &
Hernéndez (2002, citados en Bernheim, 2011) afirman que “el punto de partida de todo
aprendizaje son los conocimientos y experiencias previos que tiene el aprendiz” (p. 26). De esta
manera los espacios para la planeacion se han convertido en un proceso estructurado, que busca
que el aula sea dindmica donde se reconocen los saberes previos de los estudiantes y empezar a
elaborar los aprendizajes desde este mismo.

Por otro lado, para el aula multigrado en el 4rea de matematicas, el modelo
reproduccionista se debe dejar a un lado y realizar un cambio ya que este modelo segun el MEN
(2010) se reconoce como una idea que es copia de otra y que lleva a que los estudiantes se
comporten como registradores de la informacién sin ser mostrar su autonomia en el aprendizaje y
asi, pasar a un modelo de aprendizaje activo. Por eso el MEN (2010) busca que el educando
pueda ser “un constructor de conocimiento, que es activo mentalmente, y que precisamente por
esto construye sus propias formas de entender y proceder” (p. 80). Por eso, en la intervencion el
rol del docente serd el facilitador de los espacios para aprender desde las vivencias y reflexionar
sobre como los estudiantes solucionan distintos problemas.

Gonzalez (2017) afirma que a través de la resolucién de problemas los estudiantes
pueden desarrollar distintas habilidades y destrezas, lo que los lleva a ser competentes en
matematicas y esto le serd util en su vida porque al ser resuelto con el apoyo del docente
asimilaran nuevas formas de encontrar respuestas a distintas incognitas. Asi el proceso de

aprendizaje no puede tomarse como algo que el estudiante hard de manera espontdnea, sino que
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de acuerdo a su contexto es importante generar espacios para que puedan motivarse y asi
aprender con otros.

En este sentido, la propuesta del uso del método Pélya que de acuerdo con Quifiones y
Huiman (2022) les permitira realizar una serie de acciones para comprender la situacion
problema a través de cuatro pasos que consideran fundamentales como lo es comprender la
problematica, idear el plan, ejecutarlo y verificar si este funciono. Al integrar esto en el proceso
educativo, los docentes pueden ofrecer a los estudiantes una estructura clara y efectiva para
abordar una variedad de problemas de manera reflexiva y estructurada, con lo que Escalante
(2015) trae a consideracion en el hacer y el aprender a aprender, ya que la implementacion del
método Pdlya en aulas multigrado no solo fortalece la competencia de resolucion de problemas
en los estudiantes, sino que también promueve un ambiente de aprendizaje activo y colaborativo.

Con lo anterior mencionado se establece este método Pdolya como la estrategia didactica
para poder atender a las necesidades educativas en la zona rural de la institucion educativa,
puesto que a través de esta como menciona Feo (2010) los docentes y estudiantes “organizan las
acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso
ensenanza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de manera
significativa” (p. 222). De este modo, al atender a la propuesta se podran ejecutar las distintas
actividades para potenciar no solo la resolucion de problemas, sino potenciar el trabajo
colaborativo en el aula multigrado ya que todo esto se refleja en los procesos de aprendizaje
como lo busca la propuesta investigativa.

De esta manera, los procesos de planeacion estructurados que se llevan a cabo
promoviendo el aprendizaje en los aprendices de aulas multigrado, es decir, con procesos

diferenciados de otros contextos, a lo que Terigi (2008) define como algo que “no sea un
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esfuerzo de extension del modelo pedagdgico del aula estandar” (p. 2), sino que por el contrario
se generen espacios como oportunidades de aprendizajes colaborativos e individuales, en esta
misma aula donde estan los distintos grados aprendiendo al mismo tiempo, en el mismo lugar
pero con distintos intereses.

Para Furman (2012) “las propuestas mas recientes de didactica especifica del contexto de
aulas multigrado, enfatizan la necesidad de generar propuestas de trabajo conjuntas para todos
los niflos en las que se diferencien objetivos™ (p. 16), lo que lleva a que la planeacion se piense
desde lo macro en los aprendizajes que pueden orientarse desde cada grado pero con puntos en
comun, asi poder realizar la profundizacion y mantener la dificultad de lo que se ha de aprender,
donde el docente pueda atender a estas interacciones entre contenidos y estudiantes, que a su vez
promueve el trabajo individual y colectivo.

Para finalizar, el aula multigrado no puede tratarse igual que un aula graduada ya que las
caracteristicas y las realidades que alli se encuentran son tan distintas de las aulas que
usualmente se encuentran en la zona urbana, por lo tanto en la zona rural debe plantearse una
serie de acciones que encaminen a un aprendizaje activo desde las realidades que tienen los
aprendices, desde las herramientas que pueden potenciar sus aprendizajes que deben organizarse
y verse reflejadas en las planeaciones para estos estudiantes que construyen su conocimiento con
el apoyo del docente y de cada uno de los estudiantes que participan activamente en las
interacciones que repercuten en sus relaciones sociales y su desempefio en las distintas

actividades de su cotidianidad.
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Metodologia
Ateniendo al tema de investigacion y sus caracteristicas acerca de la didactica especifica para el
aula multigrado en la mejora de la ensefianza de los procesos para la resolucion de problemas en
matematicas, se ha establecido dentro del disefio metodolégico el método Investigacion Accidon
Participativa (IAP), en tanto que el problema se aborda desde la vinculacidon y experiencia misma
del investigador, describiendo en si cada una de las etapas de esta, enunciadas por Hurtado
(2010) como la exploracion donde realiza el acercamiento al objeto de estudio para su
diagnostico. Asi poder avanzar a la descripcion para establecer el problema y mencionar las
caracteristicas de este para que luego, a través de la explicacion abordar desde la teoria los
distintos factores que influyen en el problema que se ha planteado y finalmente, la elaboracion
de estrategias de ejecucion que se disefian y se ejecuta para evaluar el impacto de estas sobre el
problema que se ha identificado.

El estudio es cualitativo que en coherencia con lo expuesto por Herndndez et al. (2014)
“proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa, contextualizacion del
ambiente o entorno, detalles y experiencias tnicas. También aporta un punto de vista “fresco,
natural y completo” de los fendmenos, asi como flexibilidad” (p. 19).

Para el caso de la investigacion y el problema planteado, mas que resultados estadisticos,
propio de la investigacion con enfoque cuantitativo, se analizan las situaciones que inciden en las
practicas pedagdgicas en el aula multigrado, lo que conlleva a que el docente reflexione y
autoevalte cualitativamente los procesos de aprendizaje para implementar otras didacticas
atiendan a las caracteristicas de los conocimientos y el contexto esta aula que no es graduada que
desde resultados cuantitativos puede generarse los espacios reflexivos mencionados

anteriormente y que permiten la interpretacion de lo implementado. Sin embargo, el estudio no
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rifie con la implementacion de una encuesta a docentes, para conocer la percepcion de los
procesos de aprendizaje en el aula multigrado y un diagndstico a los estudiantes en matematicas
para identificar como se encuentran en la interpretacion de esta prueba se realiza el analisis de
los resultados.

En consecuencia, la investigacion cualitativa se enmarca en lo que Hurtado (2010)
clasifica como un método de IAP con un enfoque critico social, de tipo exploratorio, puesto que
es un planteamiento que busca que el docente investigador y los estudiantes del multigrado se
involucren potenciando el drea de matematicas en las formas como se ensefia y que realmente
atienda a la realidad del aula multigrado, una didactica que promueva espacios de aprendizaje en
contexto.

De esta manera el primer acercamiento empieza con los docentes en la elaboracion de una
propuesta didéctica para el aula multigrado en matematicas (Apéndice 1) enfocada en la
resolucion de problemas de acuerdo al método de Pdlya, atendiendo al trabajo colectivo entre
docentes tanto de la ruralidad y la zona urbana como parte del proceso institucional interno para
garantizar el reconocimiento de las nuevas acciones enmarcadas a mejorar los procesos de
aprendizaje y no se ignore aquellas situaciones de los docentes y estudiantes de la ruralidad.

Por otra parte, hay espacios para verificar el proceso de aprendizaje a través del
acompafiamiento a las clases de los docentes para comprender el comportamiento y el desarrollo
de las mismas con el nuevo método en el area de matematicas. Esto de la mano con la
observacion y su analisis de la participacion de los estudiantes en la resolucion de problemas
matematicos y el sentir de los docentes al implementar este método en el aula multigrado que se
abordara como parte del analisis de resultados en relacion con procesos pedagdgicos de

experiencia docente en encuentros en el PTA. Esta discusion hace parte del proceso de
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retroalimentacion de los resultados de los estudiantes en la resolucion de problemas en
matematicas que de manera institucional permea en los resultados ya que para el docente segun
Stovner y Klette (2022) le brinda una orientacion para saber donde enfocar los esfuerzos con sus
estudiantes, aunque ocurre en el aula multigrado se mide de manera general graduada para el

MEN.

Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion

Encuesta. Con el fin de identificar el punto de vista sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje que los docentes llevan a cabo, se aplican encuestas que, de acuerdo con Aravena et
al. (2006) hace parte de una estrategia de investigacion a partir de las declaraciones de la
poblacion de estudio y que mediante este procedimiento se pueden conocer las acciones que
anteceden a sus comentarios, permiten reconocer la opinion acerca de lo que se realiza en el aula
y a su vez se logra un acercamiento a sus experiencias en el aula multigrado en la resolucion de
problemas en el area de matematicas.

Por este motivo se elabor6 una encuesta en la que se plantearon diez preguntas en las que
se identifican las herramientas, apoyos, estrategias y guias que cada uno de ellos utiliza en el
desarrollo de sus actividades con relacion al planteamiento del problema.

La encuesta se aplico a 5 docentes con aulas multigrado de la Institucion Educativa que
laboran en el area rural, esta se enfoco en identificar las didacticas utilizadas para ensefiar
matematicas y fortalecer la competencia de resolucion de problemas en los estudiantes. Se
incluyeron preguntas sobre la formacion recibida en pedagogia para aulas multigrado, la
orientacion pedagogica en la institucion, la adecuacion del PEI y el plan de estudios, la

articulacion de aprendizajes, la planificacion de clase adaptada, el trabajo pedagogico en el aula,
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las estrategias y recursos didacticos empleados, la estructura de las sesiones de clase y la
implementacion de estrategias de evaluacion formativa. Las respuestas proporcionadas ayudaron
a comprender mejor las practicas pedagdgicas en aulas multigrado y a identificar aspectos de
mejora en la ensefianza de matematicas. (4Apéndice 2)

La encuesta fue presentada a los docentes de manera virtual para facilitar la aplicacion
atendiendo a las distancias y el tiempo, con lo cual se hace un analisis a los resultados de esta
para comprender el sentir y la relacién con la misma practica pedagogica.

Prueba diagnéstica. Dentro de este proceso de investigacion es necesario conocer los
saberes previos de los educandos para asi poder analizar los resultados a través de Buisan &
Marin (2001, citado en Arriaga, 2015), quienes afirman que la prueba diagndstica es “un proceso
que trata de describir, clasificar, predecir y explicar el comportamiento de un sujeto dentro del
marco escolar. Incluyen un conjunto de actividades de medicion y evaluacion de un sujeto (o
grupo de sujetos) o de una institucion con el fin de dar una orientacion. (p. 65)”. Lo que permite
verificar como se encuentran los estudiantes en relacion con la resolucion de problemas en sus
procesos de aprendizaje en matematicas y a su vez tener claro como se relacionan estos
aprendizajes con su realidad.

El PTA ha puesto en marcha una serie de actividades diagnosticas para los grados 2°, 3°,
4°y 5°, las cuales estandarizan los aprendizajes a nivel nacional. De esta manera se puede
verificar como estdn estos estudiantes de la zona rural en comparacion con otros.

Cabe resaltar que estos diagndsticos muestran la realidad del aula multigrado e invita a la
reflexion pedagogica acerca de lo que deben aprender y lo que estan aprendiendo. (4Apéndice 3)

Observacion. En relacion con la importancia de comprender como se desarrollan las

actividades entre los estudiantes y el trabajo guiado por el docente del aula multigrado, de las
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reacciones ante las novedades en el aula en la implementacion de nuevas estrategias de
aprendizaje y las relaciones interpersonales que se reflejan en los procesos educativos. La
observacion busca “captar de la manera mas objetiva posible, lo que ocurre en el mundo real, ya
sea para describirlo, analizarlo o explicarlo” (Campos & Lule, 2012, p. 49).

Ademas, este proceso de observacion no es algo superficial, por el contrario, atiende a la
dedicacion sobre lo que se observa, teniendo una intencionalidad, que con la concepcion de
Guerra (1999) el “observar no consiste simplemente en mirar, sino en buscar. Lo cual exige un
principio estructurador de la mirada y del pensamiento (p. 425).” Por lo cual, ante el método
Polya es necesario comprender qué ocurre en la realidad de los estudiantes de la zona rural en
relacidon con sus aprendizajes en resolucion de problemas matematicos, todo en el aula
multigrado.

Registro anecdético. El poder manifestar lo que se observa dentro de las distintas
relaciones que hay en el aula, ya sea docente-estudiante o estudiante-estudiante en torno al uso
del método Polya, puede manifestarse a través del registro anecddtico pues el investigador podra
registrar los comportamientos de los participantes a través de este instrumento al momento de
“describir de la manera mas objetiva posible un conjunto de hechos, situaciones y/o fenomenos
ocurridos, de forma sorpresiva durante un periodo de tiempo determinado” (Arias, 2020, p. 82).
Esto no solo garantiza que se pueda partir de la realidad en el aula, sino que a su vez se identifica
aquellas situaciones que se destacan al momento de aprender con otros, mas cuando se habla del
aula multigrado donde el compartir de distintas edades en orden de una misma situacién
evidenciard aspectos relevantes para la presente investigacion y del mismo modo, comprender
coémo este método influye en estos estudiantes, el aula multigrado y todo lo que involucra los

nuevos aprendizajes en la ruralidad.
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Resultados

Analisis de las encuestas a docentes

Con base en los resultados de la encuesta, como se puede observar en la figura 4, el 60% de los
docentes respondieron que si reciben orientacion pedagdgica para el desarrollo de procesos en la
ensefianza aprendizaje dentro de las aulas multigrado y el 40% de los docentes menciona que no
reciben orientacion. Lo que apoya la idea que la formacion docente se esta estructurando en un
campo donde el aula graduada es la importante para los procesos y que en ocasiones desconoce
el aula multigrado como parte de la realidad educativa, sobre todo en la zona rural.

Figura 4

Resultados de la encuesta docente — pregunta 1

1. Dentro de suformacion profesional recibio orientacion
pedagogica para desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje en aulas
multigrado?

FS‘! 'N'D

Fuente. Autoria Propia

Teniendo en cuenta la segunda pregunta, el 80% de los docentes dijeron que reciben
apoyo continuo la formacién docente y en orientaciones metodoldgicas que se llevan a cabo en la
Institucion Educativa fortaleciendo las distintas formas de ensefianza en las aulas multigrado,
destacando el aprendizaje en el area de matematicas y 20% menciona que no recibe capacitacion
como se puede ver en la figura 5. Hay que resaltar que los docentes de esta institucion estan
atendiendo a las capacitaciones dentro del PTA donde hay un acercamiento al trabajo en el aula

multigrado por lo cual hay un porcentaje que reconoce esta intervencion.
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Figura 5

Resultados de la encuesta docente — pregunta 2

2. En los procesos de cualificacion docente v formacion continua que se
llevan a cabo en la institucion educativa donde labora, jha recibido
orientacion pedagogica para fortalecer procesos de ensefianza aprendizaje
del area de matematicas en aulas mul

=3l = NO

Fuente. Autoria Propia

En relacion con la tercera pregunta, tal como se muestra en la figura 6, el 100% de los
docentes dicen que tienen en cuenta el trabajo multigrado en el PEI (Proyecto Educativo
Institucional), sin embargo, en relacion con la pregunta anterior se desconoce la forma de como
atender a esta poblacion. Es asi que se puede inferir que se encuentra establecida la Escuela
Nueva como modelo para el aula multigrado, pero no estd una planeacion desde la institucion
para potenciar los aprendizajes de acuerdo al contexto.
Figura 6

Resultados de la encuesta docente — pregunta 3

3.  ;El PEI (Provecto Educativo Institucional) v el modelo
pedagogico de la Institucion Educativa donde labora tiene en

cuenta de manera clara referentes para el trabajo pedagogico en el
aula multigrado?

0%

=51 « NO

Fuente. Autoria Propia
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Por otra parte, como se puede observar en la figura 7 que corresponde a la cuarta
pregunta, el 80% de los encuestados respondieron que en el plan de estudios de matematicas
articulan los aprendizajes que dinamizan los aprendizajes en el aula multigrado, el 20% dicen
que no lo tiene en cuenta algunos procesos de articulacion. Esto muestra que una parte de los
docentes tiene en cuenta esta dindmica para el aprendizaje de las matematicas y que, aunque
puede que se mencione, no se establece en un 100% de manera institucional.

Figura 7

Resultados de la encuesta docente — pregunta 4

4.  El plan de estudios del area de matematicas de la institucion

educativa donde labora articula aprendizajes que dinamicen los
procesos de ensefianza de las matematicas en el aula multigrado.

=51 = NO

Fuente. Autoria Propia

En la quinta pregunta de la encuesta a docentes, la figura 8 muestra que el 80% de los
encuestados tiene en cuenta las orientaciones institucionales para la planeacién, donde adaptan
algunos procesos particulares en el aula multigrado. El 20% del restante desconoce las
orientaciones de la institucion para atender a los estudiantes que hacen parte del aula multigrado.
De esta manera, si la planeacion se enfocara en las particularidades del aula multigrado seria
provechoso para el aprendizaje de las matematicas y otras areas, ya que se enfocaria en las
particularidades de los estudiantes de la zona rural quiénes tienen una mirada distinta del mundo

que los rodea y a la vez, de la forma en la que pueden aprender.
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Figura 8

Resultados de la encuesta docente — pregunta 5

5. Las orientaciones institucionales parala planeacion de aula o
plan de clase tienen en cuenta la articulacion de procesos adaptados
a las condiciones particulares del aula multigrado.

=3I =-NO

Fuente. Autoria Propia

Como se observa en la figura 9, correspondiente a la sexta pregunta donde el 60% de los
docentes trabajan distintos grados con el uso del multitablero con diferentes estrategias separadas
por cada uno de los grados, el 20% de profesores muestra que un docente unifica los procesos
grupales y el 20% restantes dicen que trabajan distintos grados y unifican procesos y actividades
grupales. Aunque hay un acercamiento a la propuesta de la actual investigacion, se muestra como
el aula multigrado se fragmenta convirtiendo el aula multigrado en una cantidad mayor de grados
y a su vez de carga laboral pues se ha de atender las particularidades de cada estudiante de

acuerdo al grado que curse.
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Figura 9

Resultados de la encuesta docente — pregunta 6

6.  Con cual afirmacion describe usted el trabajo pedagogico para la
ensenanza de las matematicas del aula multigrado

20%

= Trabajo de aula de un docente con distintos grados con uso de multitablero (Uso de estrategias separadas para

cada grado). o . .
Trabajo de aula de un docente con distintos grados unificando procesos y actividades grupales.

Trabajo de aula de un docente con distintos grados unificando procesos y actividades grupales.

Fuente. Autoria Propia

En la figura 10 que corresponde a la séptima pregunta, un 60% de los docentes
respondieron que siempre utilizan guias de aprendizajes como recurso didactico, 20% mencionan
que algunas veces las utilizan y el restante el 20% no las estan utilizado para su labor docente.

El 40% de los docentes casi siempre utilizan videos interactivos en la ensefianza de la
matematica en las aulas multigrados, el otro 40% algunas veces los utilizan porque no tiene
buena conectividad, y el tltimo 20% no los utilizan porque no tienen los recursos tecnologicos.

El 60% de los docentes casi siempre utilizan aplicaciones para ensefiar matematicas en
las aulas multigrado. Y el 40% restante algunas veces las utiliza para potenciar los aprendizajes
de los estudiantes.

El 80% de los profesores casi siempre realizan trabajo colaborativo en las aulas
multigrado y el 20% algunas veces los tienen en cuenta en sus estrategias pedagdgicas.

El 80% de docentes casi siempre hacen juegos dindmicos con sus estudiantes en su

trabajo en clase y el 20% algunas veces lo realiza para mejorar las relaciones interpersonales.
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Y el 100% de los docentes utilizan el tablero para sus explicaciones de sus actividades en
las aulas multigrados. Se muestra que los docentes han querido dinamizar sus actividades para
promover espacios interactivos de aprendizaje, sin embargo, hay algunas dificultades como el
acceso a medios tecnoldgicos por falta de conectividad, a la vez se puede afirmar que si se
plantearan actividades para todos con los recursos que cuentan seria dinamizar los aprendizajes a
través de sus experiencias y donde todos puedan aportar a alcanzar la meta.

Figura 10

Resultados de la encuesta docente — pregunta 7

7.  De las siguientes estrategias y recursos didacticos marque las

que utiliza en los procesos educativos para la ensefianza de las

matematicas en el multigrado y su frecuencia.
100%

100%

80% 80%
0,
80% 60% 40% 60%
0, (]
60% 20% 40% 40%
0,
40% 20% 20% 20% 20%
20%
0%
Guias de Videos Aplicaciones Trabajo Juegos Tablero
aprendizaje - educativas colaborativo dinamicos
cartillas
siempre casi siempre algunas veces nunca

Fuente. Autoria Propia

En la figura 11 que corresponde a la octava pregunta, el 50% de los docentes siempre
establecen inicio, desarrollo y cierre en las clases en las sesiones de aulas multigrado, el 33% de
los profesores casi siempre instituyen inicio, desarrollo y cierre en las clases y el 17% de los
restantes algunas veces establecen inicio, desarrollo y cierre en las clases multigrado y un 0%
que muestra que efectivamente si se realizan las tres etapas de la clase. Teniendo en cuenta la

anterior informacion, si hay un proceso dentro del aula multigrado para garantizar espacios de
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interaccion desde el inicio de la clase, durante la construccion del conocimiento y el cierre de los
aprendizajes, este tipo de actividades promueve buenos espacios para aprender.
Figura 11

Resultados de la encuesta docente — pregunta 8

8. Las sesiones de clase del aula multigrado en el area de matematicas
establecen momentos de inicio, desarrollo y cierre de la misma.

0%

]

= siempre = casisiempre = algunas veces nunca

Fuente. Autoria Propia

En la novena pregunta, como se observa en la figura 12, el 42% de los docentes siempre
usan estrategias en el aula para analizar situaciones problemas con los estudiantes, el 33%
algunas veces realiza estrategias que permiten el analisis de situaciones problemas en los
distintos grados, y el 25% restantes casi siempre tiene en cuenta durante las clases en el aula
multigrado en el area de matemadticas implementar estrategias que permiten el analisis de
situaciones problemas en los distintos grados. Esto se hace de manera graduada y no en conjunto

en el aula multigrado para potenciar las habilidades a través del trabajo en equipo.
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Figura 12

Resultados de la encuesta docente — pregunta 9

9 Durante las sesiones de clase del aula multigrado en el area de
matematicas se implementan estrategias que permitan el analisis de
sitnaciones problema con estudiantes de los distintos grados.

s SEmMpre o Casisempre = algunaswveces nunca

Fuente. Autoria Propia

En la figura 13 se aprecia los resultados de la décima pregunta a docentes, donde el 42%
de los docentes siempre implementan en las clases de matematicas estrategias de evaluacion
formativa, el 33% de los profesores casi siempre realizan en las sesiones de clases del area de
matematicas estrategias de evaluacion formativa, y el 25% algunas veces tiene en cuenta las
estrategias de evaluacion formativa. Por tal motivo, si no es recurrente este tipo de evaluacion se
cae nuevamente en la ensefianza tradicional, dejando a un lado el contexto, los intereses y

necesidades de los estudiantes y el trabajo colaborativo.
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Figura 13

Resultados de la encuesta docente — pregunta 10

10.  Implementa en las sesiones de clase del area de
matematicas del aula multigrado estrategias de
evaluacion formativa.

0%
5%

2

4

= siempre = casi siempre algunas veces nunca

Fuente. Autoria Propia

Analisis diagnostico a estudiantes

Es importante realizar un analisis a los resultados de las pruebas diagnosticas presentadas por los
estudiantes para comprender como se encuentran los estudiantes en matematicas de manera
cuantitativa y cualitativa, haciendo un énfasis en la resolucion de problemas. De esta manera se
puede reconocer como es su nivel de aprobacion en una prueba diagnoéstica donde la
comprension de enunciados permite llegar a la respuesta correcta.

Siendo asi teniendo en cuenta los resultados de la tabla 1 y la figura 14 que muestra los
resultados del diagnoéstico de grado segundo, se aprecia que, de 14 preguntas, solo 2 preguntas
tienen un porcentaje mayor en respuestas correctas, 4 preguntas con un 50% correctas y 50%
incorrectas, lo que deja un total de 8 preguntas con respuestas incorrectas. Esto muestra que la
capacidad lectora influye en la comprension de lo que se estd leyendo y por tal motivo, la

interpretacion lleva a que elijan respuestas que no corresponden con la respuesta correcta porque
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se encuentran imagenes que apoyan el enunciado y posiblemente no encuentran la relacion entre

estos dos aspectos.
Tabla 1

Resultados diagnostico grado 2°

Numero de Pregunta

Repuestas correctas

Repuestas incorrectas

18 40% 60%
19 50% 50%
20 40% 60%
21 35% 65%
22 30% 70%
23 40% 60%
24 60% 40%
25 50% 50%
26 40% 60%
27 50% 50%
28 50% 50%
29 60% 40%
30 30% 70%
31 35% 65%

Nota. Se muestra el porcentaje de las respuestas correctas y respuestas incorrectas en cada

pregunta, atendiendo al diagnostico matematico en el grado segundo de las escuelas rurales de la

IE Técnico Diversificado en el afio 2023. Fuente. Autoria propia.

Otro aspecto es que los estudiantes debian elegir una respuesta correcta dentro de muchas

otras, lo que también puede causar una confusion al momento de elegir la que considera la

respuesta. Esto puede ocurrir debido a que no hay una familiaridad con este tipo de situaciones

problema y sus respuestas, lo que llega a confundirlos y asi no interpretar una unica respuesta

correcta. De acuerdo con la figura 14, se aprecia una mirada mas amplia de las relaciones

variacionales de las respuestas y sus aciertos.
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Figura 14

Grdfica porcentual de resultados prueba diagnostica matematica grado segundo.

Resultados porcentuales diagnoéstico - Grado Segundo

100%
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50% 65%
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20%
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H Repuestas correctas M Repuestas incorrectas

Fuente. Autoria Propia

Ahora, para grado tercero, de las 21 preguntas que los estudiantes pudieron analizar y
elegir una respuesta como correcta, solo 10 preguntas tuvieron mayor porcentaje en aciertos
correctos, mientras que las 11 preguntas restantes tuvieron un porcentaje mayor con respuestas
incorrectas. En este grado se observa que, aunque hay mayor cantidad de respuestas incorrectas
que correctas, se acerca mas a un empate en la cantidad final de preguntas acertadas como lo

muestra la tabla 2.
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Tabla 2

Resultados diagnostico grado 3°

Numero de Pregunta Repuestas correctas Repuestas incorrectas
21 47% 53%
22 33% 67%
23 40% 60%
24 33% 67%
25 47% 53%
26 53% 47%
27 60% 40%
28 27% 73%
29 33% 67%
30 20% 80%
31 47% 53%
32 53% 47%
33 60% 40%
34 73% 27%
35 80% 20%
36 73% 27%
37 67% 33%
38 33% 67%
39 60% 40%
40 73% 27%
41 20% 80%

Nota. Se muestra el porcentaje de las respuestas correctas e incorrectas en cada pregunta,
atendiendo al diagnodstico matematico en el grado tercero de las escuelas rurales de la IE Técnico
Diversificado en el afio 2023. Fuente. Autoria propia.

En relacion con la variacion del porcentaje entre respuestas correctas e incorrectas es
observable como lo muestra la figura 15, donde los porcentajes tienden a ser notorios mostrando
un pico alto y uno bajo sin usualmente encontrar una similitud, de esta manera se comprende que
los estudiantes al elegir sus respuestas no hubo uniformidad en las respuestas ya que a casi todos

les quedaba bien su respuesta o por el contrario elegian la incorrecta.
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De este modo, se aprecia que hay una brecha en la relacion de la interpretacion de la
informacion que muestran los distintos problemas que se presentan y que de manera individual
es complejo poder encontrar la respuesta correcta.

Figura 15

Grdfica porcentual de resultados prueba diagnostica matematica grado tercero.
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Fuente. Autoria Propia

Para el grado cuarto, de 21 preguntas que los estudiantes podian elegir entre opciones
multiples, se encuentra que 11 preguntas tienen un porcentaje mayor en aciertos de las respuestas
que son correctas y 10 preguntas tienen un porcentaje mayor en desaciertos eligiendo las
respuestas incorrectas como lo muestra la tabla 3. Aunque hay un incremento en las respuestas
correctas, estas aiin estan muy cerca del porcentaje de las incorrectas, ademas la tendencia es a
que cuando son respuestas incorrectas, es notorio que la gran mayoria eligieron las respuestas
equivocadas.

Esto permite analizar que a medida que van avanzando los grados desde el grado segundo
y tercero, en cuarto por primera vez el porcentaje es mayor en el acierto de respuestas, pero no

hay una notable diferencia con respecto a las respuestas incorrectas, sin embargo, este leve
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aumento deja ver que la interpretacion de las situaciones matematicas que se presentan se
entiende, pero con cierta dificultad para lograr un margen notorio entre los dos posibles
resultados.

Tabla 3

Resultados diagnostico grado 4°

Numero de pregunta Repuestas correctas Repuestas incorrectas
24 20% 80%
25 47% 53%
26 53% 47%
27 60% 40%
28 73% 27%
29 80% 20%
30 73% 27%
31 67% 33%
32 33% 67%
33 60% 40%
34 73% 27%
35 20% 80%
36 47% 53%
37 60% 40%
38 40% 60%
39 33% 67%
40 47% 53%
41 53% 47%
42 60% 40%
43 27% 73%
44 33% 67%

Nota. Se muestra el porcentaje de las respuestas correctas e incorrectas en cada pregunta,
atendiendo al diagndstico matematico en el grado cuarto de las escuelas rurales de la IE Técnico
Diversificado en el afio 2023. Fuente. Autoria propia.

Cabe resaltar que de acuerdo a la figura 16 hay tres preguntas que alcanzan un 80% como

resultado ya sea correcto o incorrecto, dos de esos resultados atienden a respuestas incorrectas y



54

la otra a respuesta correcta, como resultado mas bajo se encuentra el 20% tanto en aciertos y
desaciertos de la respuesta correcta. Este grado presenta similitud en sus resultados ya sean
positivos o negativos teniendo en cuenta las preguntas que se propusieron en el diagnostico, por
su edad quizé en el trabajo colaborativo pueden alcanzar mejores resultados atendiendo a su
participacion y proceso de aprendizaje.

Figura 16

Grdfica porcentual de resultados prueba diagnostica matemdtica grado cuarto.
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Por ultimo, en el analisis que se realiza al grado quinto en su diagndstico se hicieron 25
preguntas con resultados como se muestran en la tabla 4, donde de acuerdo al porcentaje
obtenido se encuentran 11 preguntas con los porcentajes mas altos como incorrectas y 13

preguntas con los otros porcentajes mas altos como correctas y una pregunta con un 50% de
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respuestas correctas y el otro 50% de respuestas incorrectas. Aqui se evidencia que, a diferencia

del grado cuarto, nuevamente son mas las preguntas con mayor porcentaje como incorrectas.

Tabla 4

Resultados diagnostico grado 5°

Numero de pregunta

Repuestas correctas

Repuestas incorrectas

28 47% 53%
29 47% 53%
30 40% 60%
31 33% 67%
32 47% 53%
33 53% 47%
34 60% 40%
35 27% 73%
36 33% 67%
37 20% 80%
38 47% 53%
39 20% 80%
40 47% 53%
41 53% 47%
42 60% 40%
43 73% 27%
44 80% 20%
45 73% 27%
46 67% 33%
47 60% 40%
48 50% 50%
49 60% 40%
50 65% 35%
51 70% 30%
52 60% 40%

Nota. Se muestra el porcentaje de las respuestas correctas e incorrectas en cada pregunta,

atendiendo al diagndstico matematico en el grado quinto de las escuelas rurales de la IE Técnico

Diversificado en el ano 2023. Fuente. Autoria propia.
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Es notorio como se observa en la figura 17 que hay varios resultados con mas del 60% ya
sean correctas o incorrectas, a diferencia de los demas grados los estudiantes se agrupan
facilmente en cada pregunta lo que lleva a pensar que hay mas homogeneidad al momento de
responder, pero sigue preocupando que las respuestas incorrectas tienen mas porcentaje. Esto
deja lleva a la reflexion que los procesos en el aula multigrado son similares dado a que se estan
obteniendo resultados similares, este grado es el cumulo de todos los procesos que han obtenido
los estudiantes durante su formacion en basica primaria pero también se debe comprender que
estos estudiantes probablemente no sean los mismos que han llevado un proceso continuo en las
sedes rurales de la institucion pues estos estudiantes al ser parte de la ruralidad hacen parte de la
poblacion flotante y por eso mismo los procesos no son continuos.

Figura 17
Grdfica porcentual de resultados prueba diagnostica matematica grado quinto.
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Es asi que puede abarcarse la implementacion del método Polya en el aula multigrado
para poder sacar provecho de las relaciones interpersonales y la propuesta de alcanzar metas en
el trabajo colaborativo donde todos son participes y aunque haya un trabajo individual, el
procedimiento de analizar todo lo que sucede, de compartir las ideas y reflexionar sobre su
mismo proceso de aprendizaje dara espacios para que puedan aprender los unos de los otros y

reforzar los aprendizajes ya que hacen parte de niveles de escolaridad similar.

Registro anecddtico y resultados de la intervencion

Dentro de los acompafiamientos que se realizaron en el aula para poder observar como se
llevan los procesos planteados por el método Polya para la resolucion de problemas en
matematicas, se usa el registro anecdotico ya que permite que se pueda consignar toda la
informacion valiosa de las interacciones que surgen en el aula multigrado para obtener respuestas
a partir del trabajo en equipo y de seguir el paso a paso que se propone.

Por lo cual, es necesario que se tenga claro que todo se registra para poder obtener
claridad de como afecta el método en su aprendizaje. Partiendo de la articulacion de la
planeacion con las actividades de PTA (Figura 18) que se contextualizaron y dejaron ver la
necesidad de plasmar las particularidades de las sedes rurales, se analiza en el aula multigrado
codmo los estudiantes comprendieron la situacion que se plantea y se sistematiza las reacciones
y/o comportamientos, que de acuerdo con Gutiérrez y Lopez (2012) esto muestra la relacion
directa del comportamiento con el rendimiento académico, ya que en el aula multigrado es
importante verificar su desarrollo de la propuesta en el registro anecddtico.

Luego, la mirada se centra en como los estudiantes y también el docente organizan las

ideas para poder idear el plan que guiara los procesos que cada estudiante desde un grado escolar
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podra ejecutar con mira a alcanzar su objetivo. En este espacio, aunque todos no tienen el mismo
nivel, busca que la participacion sea un motivante entre si para el aprendizaje, todo esto guiado
por el docente para que se tome el tiempo necesario para ejecutar y no se convierta en procesos a
un tiempo determinado para finalizar la actividad, se busca esa conciencia de lo que estan
haciendo para aprender.

Figura 18

Fotografia en planeacion con docentes de las distintas sedes.

Fuente. Autoria Propia

Al poder idear lo que desean encontrar dentro de las situaciones, se ejecuta, cada uno
desde su rol y usando los distintos materiales para poder encontrar informacién y organizarla, de
esta manera se integran los saberes previos a los nuevos saberes (Figura 19), donde se aprende en
la ejecucion (Gualdroén et al., 2020). De esta manera se puede ir acercando a la respuesta que
estan buscando. Es importante mencionar que no solo es encontrar respuestas para obtener el
resultado, es comprender el porqué de todo el proceso que se lleva a cabo y como actian en esa

ejecucion del trabajo que cada uno tiene.
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Figura 19

Fotografia donde los estudiantes comparten sus saberes previos sobre el tema de la Situacion

Problema.

Fuente. Autoria Propia

La etapa de la verificacion si bien el docente es quien acompatfia todo el proceso, busca
que sea un orientador que lleve a la reflexion para que en el aula multigrado empiece a tener ese
espacio de verificar lo que se ha hecho y si realmente es lo que lleva a una respuesta correcta. El
repensar sobre lo hecho, es algo que permite analizar si hay conciencia de hacerlo para
comprobar su proceso.

Todo esto se refleja en los registros donde se plasma los comportamientos, el proceso
durante el desarrollo de las actividades en los momentos que el método Polya propone y mostrar
los hallazgos en el aula multigrado. Si bien es importante que haya un mejor desempefio en el
area de matematicas, se busca comprender como influye en el fortalecimiento en la resolucion de

problemas, para generar una conciencia sobre sus aprendizajes y asi obtener resultados que son
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los esperados en la busqueda de una estrategia que potencie este aprendizaje, como lo menciona
Miranda (2022) debe tener una aplicacion a su vida cotidiana, y a su vez sea significativo para
todos los que hacen parte del aula multigrado, una construccion colectiva. (Apéndice 4)
Teniendo en cuenta lo anterior, se puede hablar de los resultados obtenidos en cada
momento pues es alli donde se evidencia gran parte de esta investigacion. Partiendo de las
particularidades del aula multigrado se pudo encontrar los seis grados: transicion, primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto. Si bien es cierto que cada aula es diferente por los estudiantes

se analizan los comportamientos.

Durante el momento de identificar el problema los estudiantes comparten junto con el
docente para comprender lo que se debe realizar, sin embargo, es dificil para la mayoria de los
estudiantes ya que no ha sido comun el tener que reconocer lo que deben hacer o qué es lo que la
situacion propone, dado a que generalmente el docente es quien imparte el problema a resolver.
Se deja a un lado el docente como el eje principal de la clase y se convierte en orientador pues es
cierto lo que Hamidi y Bagherzadeh (2010) afirman sobre el rol del docente y la comunicacion
con sus estudiantes ya que, “deben conocer los principios y habilidades de comunicacion y
aplicarlos en sus relaciones con los estudiantes” (p. 4), de esta forma se garantiza un mejor

entendimiento por parte de los aprendices en lo que deben realizar.

Los grados con mayor dificultad para la ejecucion de esta propuesta fueron los grados 0°
y 1° porque no manejan totalmente los procesos lectores de escritura y al leer la pregunta que
busca respuesta no es facil comprenderlo, pero con el apoyo de las imagenes y las orientaciones

iban realizando su paso a paso para comprender lo que debian hacer. Aqui el estudiante del grado
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primero toma la iniciativa de acompaiiar en el proceso al estudiante de transicion, lo que lleva a

que se pueda trabajar en equipo.

Para los demas grados al momento de identificar el problema se hace mas sencillo porque
al poder leer y compartir sus saberes previos de lo que se debe hacer, se les facilitdé poder saber
lo que ocurria y asi poder avanzar a idear el plan para encontrar una solucion. En este momento,
se presentan mas inconvenientes pues el llegar a un comun acuerdo, teniendo en cuenta su nivel
escolar, no es facil porque el liderazgo no ha sido algo sobre lo que se ha trabajado, ya que todos
querian que su idea fuera la unica para ejecutar. Y es ahi, donde el rol del docente tiene su
impacto porque ayuda en la resolucion de problemas convivenciales para luego apoyar en la
resolucion de problemas matematicos (Figura 20). Después de un tiempo prudente se da

direccion a lo que se desea hacer.

Figura 20

Fotografia donde la docente lleva a la calma y aclara a sus estudiantes la situacion problema.

Fuente. Autoria Propia
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Los estudiantes de los grados: tercero, cuarto y quinto muestran interés en realizar las
actividades, pero en la mayoria de veces, buscaban hacerlo lo mas rapido sin detenerse a analizar
si seria lo correcto. Cabe resaltar que al estar en el aula multigrado todos estan haciendo algo
distinto de acuerdo a su grado escolar, pero tienen la guia de aprendizaje que les permite aterrizar
el camino que deben recorrer tal como la escuela nueva lo propone, con esta guia redactada y
comprensible el estudiante puede realizar las actividades por si mismo (Orozco & Diaz, 2018).
Algo que se destaca del proceso fue encontrar esa relacion al trabajar de manera independiente

con sus recursos didacticos, pero siempre con el acompaiamiento del docente.

Esto lleva al momento de la ejecucion, sin duda alguna es el momento donde hubo mas
interaccion en torno a las operaciones matematicas y el trabajo en equipo. Los estudiantes no
comprendian las operaciones que podian usar para atender al problema, hubo una constante en
este momento y es que, aunque habia un plan otros estudiantes lo ignoraban y seguian realizando
operaciones al azar para tratar de encontrar algo que encajara con la situacion que se les
presentaba. Y lo interesante, es que los mismos estudiantes se hacian el llamado para seguir de

acuerdo al plan, de esta manera lograban enfocarse nuevamente en lo que se estaba realizando.

Como los procesos no eran de un solo dia, fueron adaptandose mas a este momento,
dejando a un lado el terminar actividades para presentar y enfocandose a que todo lo que estén
haciendo tenga un sentido. La cantidad de material que habia en el aula fue la suficiente para que
todos pudieran ser participes y es interesante apoyar esta idea con lo que Berardo (2006)
menciona que cuando hay limitaciones en el lugar de trabajo, idear la busqueda de materiales no
cuesta nada, solo tiempo. Lo que refleja en ocasiones la realidad de la ruralidad y que, con el

esfuerzo de los docentes, la planeacion de las actividades si facilitan el aprendizaje y lo cual se
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tiene en cuenta por los docentes para articular este método en futuras clases (Figura 21). Aqui

también es necesario resaltar que este método también influyé en el clima del aula que, Sanchez
(2009, citado en Barreda, 2012) menciona como la interaccion socio-afectiva que hay en el aula
en cada uno de los espacios de aprendizaje, donde se permitia que se analizaran los problemas y
seguidamente se encontraban soluciones para seguir avanzando, los estudiantes se relacionaban
de buena forma en su compartir porque tenian una meta en comun, ellos se enfocaban en lo que

debian hacer.

Figura 21

Uso de material de Situacion Problema Grados 0° y 1° en reconocimiento de personajes.

Fuente. Autoria Propia
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Este sin duda alguna fue el momento cumbre del método, ya que es donde aparece toda la
dinamica escolar: trabajo en equipo, resolucion de problemas matematicos y convivenciales,
busqueda de soluciones y el encontrar el resultado. Si hay una organizaciéon que deja que el
estudiante tome con calma lo que hace y busque poder hacerlo bien, deja a un lado el afan de
entregar algo y se convierte en encontrar la respuesta para poder avanzar, teniendo claro qué hizo
y como lo hizo para asi llegar al Giltimo momento donde se verifica si se sigui6 todo lo planeado

para encontrar la respuesta correcta.

En este ultimo momento los estudiantes recordaron el paso a paso que realizaron para
llegar a la respuesta que encontraron y que el docente ha acompafiado, aqui es un espacio de
reflexion que deja ver todos los sentires de los estudiantes ya que se analiza desde la
comprension de los problemas y también como fue el proceso para solucionarlos. Algo que fue
reiterativo es que cuando los estudiantes no entendian alguna palabra el docente estaba presto
para que pudieran continuar, esto muestra que es necesario que siempre se hable con un lenguaje
que todos puedan comprender y estar atentos a aclarar dudas, de lo contrario los procesos no

podran avanzar porque aparece la frustracion y a su vez, no se avanza.

Aqui también se resalta que el trabajo en equipo fue clave para poder solucionar los
problemas, ya que al compartir las ideas e ir siguiendo su propio plan se pudo elegir las formas
de resolver dicha situacion y al final concluir con la que les diera la respuesta correcta. Y que de
acuerdo con el estudio que realizaron Wullschleger et al. (2023) encontraron que el trabajo
“entre actores escolares tiene el potencial de ser de mayor calidad” (p. 2), que es a lo que apunta
esta investigacion. En este momento de verificacion de acuerdo al método, también se da una

mirada a la comprension de la pregunta que en ocasiones no les era claro lo que debian realizar,
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asi que el docente facilitaba desde su lenguaje y el uso de la imaginacion para aterrizar lo que se

esperaba alcanzar.

Por otro lado, al analizar si la ejecucion era coherente con lo que se ideo6 en el plan
mostrd que, aunque algunos querian hacerlo diferente, el poder seguir el plan les ahorraba tiempo
e iban a comprobar si asi hallarian una respuesta. El cometer errores no era visto como algo
malo, de hecho, permitio que se replanteara lo que hacian y asi seguir avanzando en la bisqueda
de su respuesta. Esto llevo a que los estudiantes repensaran que podian mejorar para encontrar
solucion al siguiente problema y también a aprender a pedir ayuda a sus compafieros y docentes

para poder interpretar mejor el problema.

Si bien el aula multigrado es complejo para el docente en la atencion de todos sus
estudiantes y las particularidades, el método les permiti6 a los docentes poder guiar y no
desgastarse con las clases de multitablero, por lo menos en el area de matematicas, la planeacion
dejo que sus estudiantes fueran autonomos y encontraran formas de solucionar. Esto no solo se

aplica a las matematicas, sino que involucra su cotidianidad en la resolucion de otros problemas.

Es asi, que la mirada del método Pdlya influye no solo en la resolucion de problemas
matematicos, sino que se lleva a la vida de cada uno de los participantes. La organizacion de lo
que se desea hacer, la reflexion sobre lo que hace ha logrado que se encuentren aquellos aspectos
a mejorar y asi poder avanzar hasta encontrar la respuesta. Es importante resaltar que el método
promueve espacios para analizar sobre lo que se esta elaborando y da una calma a los aprendices
que no se trata de hacer las cosas por entregar sino de saber por qué hacerlas y como todo ese
esfuerzo ayuda a encontrar la respuesta correcta, lo que en el momento de realizar actividades

que deban analizar problemas matematicos, se tomaran su tiempo para identificar el problema,
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idear un plan para saber qué hacer y hacerlo bien, llevar a cabo la ejecucion de lo que ha ideado
y asi obtener una respuesta, para al final poder hacer una verificacion rapida de su respuesta en

relacion con todo el procedimiento que adelanto.

Sin duda alguna, hay una innovacion en la adaptacion de las situaciones problematicas al
trabajo en equipo que se refleja en el aula multigrado, donde la garantia de un mejor desempefo
para los estudiantes y que para el docente es una estrategia que le da autonomia a sus estudiantes,

los motiva a hacer un trabajo a conciencia y genera espacios novedosos de aprendizaje.
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Discusion
Para comenzar, es necesario tener en cuenta que la educacion rural siempre ha tenido un foco
importante en la investigacion ya que alli el proceso de aprendizaje depende de muchas
particularidades y también de muchas desventajas desde el &mbito social, sin embargo, a través
de esta investigacion se percibe que el deseo de superacion, no solo por parte de los estudiantes
sino por parte de los docentes que son quienes hacen cara ante tantas dificultades.

Pues bien, durante la puesta en marcha de esta investigacion se aprecia que hay una
ventaja al planear con el método Polya porque para el aula multigrado es significativo poder
tener una estrategia que le permita al docente guiar los aprendizajes y también mantener el
interés por la construccion de nuevos conocimientos, pero también se observa que hay algunas
dificultades cuando no hay una comprensioén de conceptos basicos, asi como Nurkaeti (2018) en
la discusion de su investigacion también encuentra que “los estudiantes tienen dificultades para
hacer conexiones entre conceptos matematicos. Esta dificultad tiene un impacto en la resolucion
de problemas” (p. 142).

Planear en el aula multigrado no es una tarea facil, no por la cantidad de contenidos, sino
por la forma en que los estudiantes pueden aprender dentro de un espacio donde la convivencia y
el gusto por aprender a veces no es el mejor, por eso al poder tener la estrategia que se propone
se pudo observar que el docente tiene una facilidad al poder planear con otros desde la
perspectiva institucional y teniendo claro la necesidad del estudiante de la zona rural, ademas de
aprender en contexto con el apoyo del material de PTA. Si el docente no tiene la capacidad de
planear “es muy dificil que los estudiantes adquieran un aprendizaje significativo si el docente no
estd comprometido con su labor, actualizandose y capacitandose; no solo debe tener domino de

su disciplina si no también motivacion” (Meneses & Penaloza, 2019, p. 16).
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Al inicio de todas las actividades el desligar la tradicionalidad hace que sea complejo
tanto para el docente como para el estudiante porque es dejar otras estrategias que se utilizaban,
el multitablero una de las mas notorias. El hacer las cosas diferentes también llama la atenciéon y
mas cuando se quiere innovar, de acuerdo con Steflitsch (2022) aunque el docente quiera hacer
cambios, es importante pensar también en la realidad que vive, como ocurre en muchos casos en
la ruralidad en nuestro territorio.

Todo lo anterior son las vivencias de los docentes que buscan poder adecuar un entorno
de aprendizaje que sea significativo por lo que continuar con el desarrollo de estas actividades si
ayudaran al clima y al manejo del tiempo en el aula, el aula multigrado tiene esa ventaja de poder
construir con todos a la vez y resaltar el papel que cumplen en el aula y en la comunidad a la que
hacen parte. El trabajo en el aula con este método puede seguir implementandose porque también
le muestra al estudiante lo que debe realizar, como debe realizarlo y a su vez tener claro como es
su proceso evaluativo, sale de lo tradicional porque hay un andlisis de lo que est4 aprendiendo y
de como lo esta haciendo con otros.

La resolucion de problemas no es solo encontrar una respuesta que se busca, es poder
comprender como hacerlo porque estas situaciones son visibles en la vida cotidiana, no se trata
de encontrar una respuesta rapida que pueda ser correcta o incorrecta, es poder encontrar la que
después de su analisis tiene mayores ventajas, aunque la matematica es exacta, este método
también permite que se aborden las relaciones interpersonales ya que en el aula esto siempre
estara presente. Por eso aprovechar el aula multigrado a través de sus interacciones como
Bernheim (2011) reafirma “la educacion hoy dia debe promover la formacion de individuos cuya
interaccion creativa con la informacion les lleve a construir conocimiento” (p. 28), todo debe

tener una intencionalidad en el aula.
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La diferencia de las edades es un item importante en el aula multigrado porque hace que
otros quieran ir a sus ritmos, lo que estd bien, pero no hay que olvidar que al trabajar en equipo
se busca un bien comun, y puede mencionarse como desventaja tener estudiantes con extra edad
trabajando en equipo con los mas pequefios, pero en este caso hubo un apoyo constante y cada
uno podia reconocer su rol dentro de la meta a cumplir, lo que deja ver que en realidad el trabajo
en equipo se basa en que las personas trabajen juntas en un entorno cooperativo para lograr
objetivos comunes de equipo compartiendo conocimientos y habilidades (Tarricone & Luca,
2002, p. 641).

Asi que es necesario resaltar la reflexion que Quifiones y Huiman (2022) hacen sobre los
procesos de aprendizaje en matematicas “se debe trabajar el razonamiento analitico de los
problemas matematicos con la finalidad que los estudiantes descubran la gran cantidad de
aplicaciones que este campo puede tener en la vida diaria y en la toma de decisiones
importantes” (p. 84). Asi, al contextualizar y permitir que los estudiantes tengan situaciones mas
vivenciales en su cotidianidad relacionada con la escuela tendra mas interés en aprender para
poder usar lo que aprende y no se vea como un conocimiento que no tiene nada que ver con su
realidad.

Por otra parte, no se debe desconocer que todas las nuevas implementaciones no tienen
efectos totalmente positivos porque en ese transcurso tanto estudiantes como docentes deben
adaptarse a nuevos procesos, a cambios que, aunque sean necesarios tendran sus contradictores y
su poco apoyo. La resolucion de problemas en matematicas no se trata de solo encontrar una
respuesta a algo, es entender como encontrar la solucion y quiza es lo que mas se debe trabajar
porque el proceso es importante, no solo el resultado. Apoyado de lo que Stovner y Klette (2022)

encontraron en su estudio en el proceso de retroalimentacion y su impacto ya que “aborda
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habilidades procedimentales” (p. 10). A este proceso, se le debe garantizar un seguimiento y
evaluacion para comprender qué funciona y qué debe cambiarse, si bien es algo matematico la
comprension lectora es clave para que pueda ejecutarse, de ahi involucrar otras materias para que
se algo integral y no aislado en el aula multigrado.

Finalmente, es importante traer a consideracion que todos los que se involucran en el
proceso deben mantener el interés por las nuevas didécticas. Las instituciones y las secretarias de
educacion deben garantizar los recursos para que los docentes puedan hacer un mejor trabajo, no
solo basta con querer hacer, es importante que se cuente con lo necesario para que la educacion
siga siendo de calidad y no se convierta en numeros para socializar, el cambio en el aula rural

puede hacerse si se tiene la conviccidon que todos hacen parte de la solucion.
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Conclusiones
La educacion en Colombia debe garantizar procesos de formacion docente continua y a su vez
apoyar procesos de investigacion que aborden el aula multigrado, esto para favorecer los
procesos de ensefianza-aprendizaje en aquellas zonas rurales que necesitan del apoyo no solo de
los docentes sino del Estado que a través de las distintas entidades territoriales y las mismas
instituciones educativas generen los espacios para la capacitacion en el uso de estrategias que
permitan una mejor atencion educativa en este tipo de aulas.

También las politicas educativas publicas deben formular programas que integren las
didacticas hacia el aula multigrado, donde se potencien las habilidades para el disefio curricular y
los recursos educativos como las guias de aprendizaje que atiendan a las necesidades de los
estudiantes de las zonas rurales en la integracion de los contenidos de los distintos grados con
mira a una educacion basada en la realidad de la escuela rural, ya que, lo que se ejecute en el aula
debe atender a todo el proceso de planeacion que se desarrolla de manera institucional y
autobnoma.

Los docentes deben ser pioneros espacios investigativos sobre sus propias experiencias en
el aula multigrado generando una reflexion sobre las estrategias que se han utilizado para ensefiar
y en aquellas que podrian plantearse como una alternativa para dejar a un lado la tradicionalidad
empezando a integrar acciones que fortalezcan el trabajo de los estudiantes de acuerdo a sus
edades y los grados que cursan en el aula multigrado, todo esto puede realizarse siempre y
cuando se priorice la investigacion por parte de las instituciones para que se generen los espacios
para esta retroalimentacion que debe ser continua.

Por ello, también es necesario poder verificar los niveles de aprendizaje de los estudiantes

en relacion con las pruebas estandarizadas para identificar los aspectos a mejorar y asi establecer
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un plan de mejoramiento. Las pruebas diagndsticas han arrojado informacion que dan una pauta
para empezar a hacer modificaciones en planeacion y en la implementacion de las distintas
actividades que se ejecutan en el aula multigrado.

Por otro lado, se evidencia que implementar el método Polya armoniza desde el
componente de planeacion la formulacion de situaciones problema en el aula multigrado
permitiendo que los estudiantes de distintas edades y de los distintos grados desarrollen procesos
cognitivos que fortalecen la competencia de resolucion de problemas, ademas que permite
establecer tareas y retos para promover el trabajo colaborativo partiendo desde sus experiencias
en la ruralidad, articuladas con los lineamientos que propone el MEN para que los resultados no
solo garanticen las metas del mismo, sino que haya una funcionalidad con cada una de las
vivencias de los aprendices.

Este método permitio que la articulacion y el trabajo entre distintos docentes de la
ruralidad abordaran las caracteristicas propias de su lugar de trabajo y el material educativo
suministrado por PTA, generando nuevos recursos para aprender desde lo que el método Pélya
propone. Facilitando que, desde un mismo tépico, cada uno de sus estudiantes pudiera avanzar
en sus propios retos.

Las situaciones problema que se establecieron para aplicar con los estudiantes
permitieron dar respuesta a una pregunta y sus distintas etapas en el trabajo individual y
cooperativo, siguiendo la trayectoria en el desarrollo de distintas habilidades que encaminaban a
la resolucion de problemas desde la dificultad que cada grado presenta.

Finalmente, al poder implementar este método se reconocen avances y algunas
dificultades desempefio de los estudiantes de las aulas multigrado al resolver problemas

matematicos pues el cambio necesita mas tiempo para que pueda ser notorio, pero el interés de
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los estudiantes por hacer las cosas diferentes es notorio, cuando es algo distinto en ocasiones
causa miedo pero también curiosidad, por lo tanto, es necesario que desde el trabajo investigativo
del docente en el aula se sigan generando espacios para continuar con la transformacion
educativa en la ruralidad de la Institucion Educativa Instituto Técnico Diversificado de

Monterrey, Casanare.
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Apéndices

Propuesta didactica multigrado — Método Polya

ACOMPANAMIENTO PLAN DE AULA MULTIGRADO Y GRADUADA
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO DIVERSIFICADO MONTERREY CASANARE
APLICACION METODO POLYA EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

SEDES Rural: Bellavista, Guafal, Santander y DOCENTES 10
Bethel
Urbano: Olimpico, Sabiduria
AREA O - 11
PROYECTO Matematicas PERIODO
INTENSIDAD 3h
No SESIONES 2 HORARIA
SEMANAL
FEDC];{ A Fecha de acompafiamiento al aula FECHADE Fecha de acompafiamiento al aula
INICIO FINALIZACION
TRAYECTORIA INICIAL
GRADOS Transicion Primero
ESTANDARES | Reconozco significados del nimero en diferentes contextos (medicion, conteo, comparacion, codificacion,
localizacion entre otros).
Describo, comparo y cuantifico situaciones con numeros, en diferentes contextos y con diversas
representaciones. Reconozco y describo regularidades y patrones en distintos contextos (numérico,
geométrico, musical, entre otros).
DBA 16. Determina la cantidad de objetos que 2. Utiliza diferentes estrategias para contar,
conforman una coleccion, al establecer relaciones realizar operaciones (suma y resta) y resolver
de correspondencia y problemas aditivos.
acciones de juntar y separar.
CONTENIDOS Conteo, reconocimiento de vocales, coloreado. Conteo, reconocimiento de vocales, consonantes,
BASICOS coloreado. Escritura de nimeros.
Momentos ACTIVIDADES
INICIAL Video monstruo come letras Video monstruo come letras

https://youtu.be/W05SvPW7i- U
Presentacion de la situacion problema
Antes de la lectura: Exploracion de conocimientos
previos por medio de preguntas relacionadas a la
situacion problema.
Presentacion de lamina de los monstruos comeletras
anexo 1.

Durante la lectura: Lectura grupal de la situacion
problema, realizar preguntas para verificar
comprension.

Después de la lectura: realizar esquema con las
tareas a realizar para dar solucion a la situacion
problema.

https://youtu.be/W05SvPW7i- U

Presentacion de la situacion problema
Antes de la lectura: Exploracion de conocimientos
previos por medio de preguntas relacionadas a la
situacion problema.
Presentacion de lamina de los monstruos comeletras
anexo 1.

Durante la lectura: Lectura grupal de la situacion
problema, realizar preguntas para verificar
comprension.

Después de la lectura: realizar esquema con las
tareas a realizar para dar solucion a la situacion
problema.
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Se inicia con el desarrollo de tareas.

INTERMEDIO Se inicia con el desarrollo de tareas.
Anexo 2. Nombres de estudiantes. Entregar a cada Anexo 2. Nombres de estudiantes. Entregar a
estudiante ficha para colorear vocales que tiene su cada estudiante ficha para colorear consonantes
nombre. Recordar con los estudiantes cuéles son que tiene su nombre. Recodar con los estudiantes
las vocales. Formar grupos de trabajo de tres cuales son las vocales y cuales son las
estudiantes. Hacer conteo grupal de las letras que consonantes.
han coloreado. Un estudiante de cada grupo asume Formar grupos de trabajo de cuatro
el rol de entregar materiales. Entregar al estudiantes. Hacer conteo grupal de las letras
responsable del grupo anexo 3 ficha de solucion a que han coloreado. Cada grupo se dara un
situacion problema. Cada grupo se dara un nombre nombre que pueden escribir o dibujar.
que pueden escribir o dibujar. Responder cada item Responder cada item de la ficha.
de la ficha.
FINAL Socializacion- reflexion grupal de la solucién dada Socializacion- reflexion grupal de la solucion
a la situacion problema. Cada grupo socializa la dada a la situacion problema. Cada grupo socializa
cantidad de letras que ha comido en monstruo con la cantidad de letras que ha comido en monstruo
el nombre de sus integrantes. El docente establece con el nombre de sus integrantes. El docente
el mecanismo para hallar el total de letras que han establece el mecanismo para hallar el total de letras
comido los monstruos en la clase. que han comido los monstruos en la clase.
Actividades previas o complementarias Actividades previas o complementarias
Arte (decorar con materiales el monstruo come Arte (decorar con materiales el monstruo come
letras) Juego: dos Monstruos en cajas de carton, en letras) Juego: dos Monstruos en cajas de carton, en
pimpones escribir vocales o consonantes. Juegos pimpones escribir vocales o consonantes. Juegos se
se seleccion y lanzamientos) seleccion y lanzamientos)
EVIDENCIAS 1. Determina cuantos objetos conforman una 2. Determina la cantidad de elementos de una
DE coleccion a partir de: la percepcion global, la coleccion agrupandolos de 1 en 1, de 2 en 2,
APRENDIZAJ enumeracion y la de 5en 5.
E correspondencia uno a uno.
RECURSOS Lamina de monstruos Lamina de monstruos
PEDAGOGICO | comeletras. Fichas con nombres comeletras. Fichas con nombres
S de los estudiantes. Ficha de de los estudiantes. Ficha de
solucion situacion problema. solucion situacion problema.
Fichas de monstruos Fichas de monstruos
Cajas de carton Cajas de carton
Pimpones Pimpones
Marcadores Marcadores
BIBLIOGRAFI | Material PREST. MEN-PTA 2015 Material PREST. MEN-PTA.2015
A- https://www.pinterest.com.mx/claudiasponcero/monst | https://www.pinterest.com.mx/claudiasponcero/monst
CIBERGRAFI | ruos/ ruos/
A

https://www.freepik.es/vector-
premium/monstruos- colorear-
ninos_25740340.htm

https://www.freepik.es/vector-
premium/monstruos- colorear-
ninos_25740340.htm




EJEMPLO DE ESQUEMA SITUACION PROBLEMA

Hallar el total
de letras que

ha comido el
monstruo en
el grupo.

Colorear las
letras del

nombre que ha

comido el
monstruo.

éCuantas
letras se han
comido los
monstruos
come letras?

Representar
cantidad de
letras en las
cajas de 10.

Formar grupo y
darle un nombre
a este.
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Situacion problema: Trayectoria inicial grados Transicion y primero.

Situacién problema: la merienda de monstruos'Comeletras” Hoy’ el Monstruo “Comevocales” y el Monstruo

La merienda “Comeconsonantes) estin muy hambrientos. Aun después
NSTRUO- “COME ETRAS de haber desayunado, siguen con hambre. Los Monstruos
han entrado en nuestro salon muy furiosos, pero se
pusieron contentos al ver que tenian muchas letras por
comer, se han divertido comiéndose todas las vocales y las
consonantes de los nombres de los nifios y las nifias de
nuestra clase.

4

Py
s

¢

Luego de este festin, los Monstruos “comeletras” estan
enfermos, por esta razon fueron al hospital. Al llegar, el

médico les ha preguntado ;cudntas letras se han comido estos monstruos glotones?, los
monstruos asombrados se vieron el uno al otro, ddndose cuenta que no sabian, por lo tanto, el
médico le ha encomendado la mision a los estudiantes de grado transicion de encontrar
exactamente el nimero de vocales que ha comido el monstruo “Comevocales” y a los estudiantes
de grado primero la cantidad exacta de consonantes que ha comido el monstruo
“Comeconsonantes”, para asi poder formular el medicamento correcto.

(Grado Transicion)

Tu tarea consiste en hacer equipo con otros dos compaiieros de clase para encontrar el nimero de
vocales que se ha comido el Monstruo “Comevocales” con sus nombres. Antes de todo, tu
docente te recordara cudles son las vocales, luego coloreards con tu color favorito las vocales que
tiene tu nombre, por cada vocal que colorees deberds hacer un punto en las cajas de 10. Luego, el
grupo debera responder a la pregunta:

(Cuantas vocales se ha comido el monstruo en nuestro grupo?

Finalmente, con ayuda de tu docente y todos los compafieros de clase encontraran la cantidad
total de vocales que se ha comido el monstruo “Comevocales” con ayuda de cajas de 10
(representacion de decenas). No olvides diligenciar tu ficha y rubrica de solucion.

(Grado Primero)

Tu tarea consiste en hacer equipo con otros tres compafieros de clase para encontrar el nimero de
consonantes que se ha comido el Monstruo “Comeconsonantes” con sus nombres. Antes de todo,
tu docente te recordara cudles son las vocales y las consonantes, luego colorearas con tu color
favorito las consonantes que tiene tu nombre, por cada consonante que colorees deberas hacer un
punto en las cajas de 10. Luego, el grupo debera responder a la pregunta:

(Cuantas consonantes se ha comido el monstruo en nuestro grupo?
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Finalmente, con ayuda de tu docente y todos los compafieros de clase encontraran la cantidad
total de consonantes que se ha comido el monstruo “Comeconsonantes” con ayuda de cajas de 10
(representacion de decenas).

No olvides diligenciar tu ficha y rtbrica de solucion.

Ahora, ja trabajar!
i Tenemos que salvar los Monstruos Comeletras®!

Actividades previas o complementarias

Juego: Elaborar los monstruos comeletras en cajas de carton. En pimpones escribir vocales y
consonantes, para luego seleccionar las letras que cada monstruo debe comer y hacer juegos de
lanzamiento.

Arte: Dar color al monstruo comeletras con materiales disponibles.
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Anexo 1. Lamina de Monstruos
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Anexo 3. Ficha de solucion a situacion problema

1. Mi grupo se llama: o si prefieres dibuja
2. Pega o escribe tu nombre
3. La cantidad de letras que se ha comido el monstruo “comeletras” en mi nombre es:

(dibuja un punto por cada letra que has coloreado)

4. Cuenta los puntos y escribe el nimero que corresponde:
5. Ahora completa las cajas de 10 con el total de letras que se ha comido el monstruo en tu
grupo.

6. La cantidad de letras que ha comido el monstruo en mi grupo es:

7. Colorea la carita que corresponde deacuerdo a tu desempefio individual y grupal al
solucionar la situacion problema.
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ACOMPANAMIENTO PLAN DE AULA MULTIGRADO Y GRADUADA
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO DIVERSIFICADO MONTERREY CASANARE
APLICACION METODO POLYA EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

SEDES Rural: Bellavista, Guafal, Santander y DOCENTES 10
Bethel
Urbano: Olimpico, Sabiduria
AREA O i 1
PROYECTO Matematicas PERIODO

2 INTENSIDAD 3h
No SESIONES HORARIA
SEMANAL

FEIEJEI:-IA Fecha de acompafiamiento al aula FECHA DE Fecha de acompafiamiento al aula
INICIO FINALIZACION
TRAYECTORIA INICIAL
GRADOS Segundo | Tercero

ESTANDARES | Reconozco significados del nimero en diferentes contextos (medicidn, conteo, comparacion, codificacion,

localizacion entre otros).
Describo, comparo y cuantifico situaciones con nimeros, en diferentes contextos y con diversas

representaciones. Reconozco y describo regularidades y patrones en distintos contextos (numérico,
geométrico, musical, entre otros).

8. Describe y representa los aspectos que cambian
y permanecen constantes en secuencias y en
otras

DBA 9. Opera sobre secuencias numéricas
para encontrar nimeros u operaciones faltantes
y utiliza las
propiedades de las operaciones
en contextos escolares o extraescolares."

situaciones de variacion.

CONTENIDOS Suma, secuencias numéricas, la decena. Multiplicacion, suma, secuencias numéricas y
BASICOS geométricas
Momentos ACTIVIDADES
INICIAL Presentacion de la situacion problema Presentacion de la situacion problema

Antes de la lectura: Exploracion de conocimientos
previos por medio de preguntas relacionadas a la
situacion problema.

Antes de la lectura: Exploracion de conocimientos
previos por medio de preguntas relacionadas a la
situacion problema.

Presentacion de lamina de tesoro y piratas anexo 1. Presentacion de lamina de tesoro y piratas anexo 1.
Durante la lectura: Lectura grupal de la situacion Durante la lectura: Lectura grupal de la situacion
problema, realizar preguntas para verificar problema, realizar preguntas para verificar
comprension. comprension.

Después de la lectura: realizar esquema con las tareas a Después de la lectura: realizar esquema con las

realizar para dar solucién a la situacién problema. tareas a realizar para dar solucion a la situacion
problema.

Se inicia con el desarrollo de tareas.
Formar grupos de trabajo de tres estudiantes.
Los estudiantes escriben sus nombres en el

INTERMEDIO Se inicia con el desarrollo de tareas.
Formar grupos de trabajo de tres estudiantes.
Los estudiantes escriben sus nombres en el cuaderno,

calculan cuantas monedas de oro deben empacar. cuaderno, calculan cuantas monedas de oro
Completan la tabla de verificacion. deben empacar.
Con ayuda del docente establecen la expresion de la Completan la tabla de verificacion.
secuencia numérica. Con ayuda del docente establecen la expresion
Representacion grafica de las monedas empacadas en de la secuencia numérica.
bolsas rojas y amarillas. Representacion grafica de las monedas
Cada estudiante dibuja la canoa y responde las empacadas en bolsas rojas y amarillas.

Cada estudiante dibuja la canoa, establece la
secuencia de figuras geométricas siguiendo un
patrén y responde las preguntas propuestas.

preguntas propuestas.
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FINAL Socializacion- reflexion grupal de la solucion Socializacion- reflexion grupal de la solucion
dada a la situacion problema. Cada grupo dada a la situacion problema. Cada grupo
socializa la cantidad de monedas de oro que han socializa la cantidad de monedas de oro que han
llevado a ciudad del Rey. El docente establece el llevado a ciudad del Rey. El docente establece el
mecanismo para hallar el total de monedas de oro mecanismo para hallar el total de monedas de oro
del tesoro con todos los grupos de la clase. del tesoro con todos los grupos de la clase.
Actividades previas o Actividades previas o
complementarias Arte Elaborar el complementarias Arte Elaborar el
barco de papel. Origami. Juego: barco de papel. Origami. Juego:

“Memoria” “Memoria”

EVIDENCIAS 1. Utiliza las propiedades de las 2. Construye secuencias numéricas y geométricas
DE operaciones para encontrar nimeros utilizando propiedades de los numeros y de
APRENDIZAJE desconocidos en igualdades las

numéricas. figuras geométricas.
RECURSOS Lamina Tesoro y piratas. Lamina Tesoro y piratas.

PEDAGOGICOS | Fichade Ficha de

solucion solucion

juego juego

memoria memoria

Papel iris Papel iris

Televisor — video beam Televisor — video beam

BIBLIOGRAFIA | Material PREST. MEN-PTA 2015 Material PREST. MEN-PTA.2015
CIBERGRAFiA

EJEMPLO DE ESQUEMA SITUACION PROBLEMA

Formar grupo de
tres aventureros.

Llevar
monedas de
oro de la Isla
del Tesoro a
ciudad delrey

Responder
preguntas en

Erupo

Completar tabla de
verificacion

Escribir nombre y
hallar cantidad de
monedas a
empacar



93

Situacion problema: Trayectoria inicial grados segundo y tercero.

Queridos aventureros:

Preparen sus canoas para una mision importante que se les confiard a los estudiantes de los
grados segundo y tercero. Los nifios y nifias de tu curso, en grupo de tres aventureros,
transportardn una cantidad desconocida de monedas de oro desde la isla del tesoro hacia la
ciudad del Rey. Para esto, cada grupo utilizard una canoa para descender por un rio secreto con
el fin de evitar a los piratas.

En la isla del tesoro, cada aventurero del grupo sera responsable de empacar monedas de oro
dentro de bolsas amarillas y rojas de acuerdo a la cantidad indicada para cada bolsa. La clave
para empacar la cantidad de monedas de oro se encuentra en las letras de tu nombre.

Las bolsas rojas pueden

Las bolsas amarillas pueden contener exactamente 10
contener 9 monedas de oro o monedas de oro.

menos.

Para facilitar el transporte de este famoso tesoro, las bolsas que contienen las monedas de oro
seran depositadas dentro de un baul que debera ir amarrado al fondo de cada canoa hasta llegar a
la ciudad del Rey.

Una mision especial para grado tercero

A cada estudiante de grado tercero, la reina de ciudad de oro les ha solicitado antes de todo
empacar 3 monedas de oro que sera de gran ayuda en la construccion de un hospital para los
habitantes de la ciudad. Ademas, para distraer a los piratas si llegasen a encontrar el rio secreto,
el grupo de aventureros deberd decorar el borde de la canoa siguiendo un patréon de figuras
geométricas.

Preparacion para esta importante mision:

Para iniciar esta mision cada aventurero debe escribir su nombre en el cuaderno. Deberas asignar
a cada letra de tu nombre 4 monedas de oro, ;Cuantas monedas de oro representa tu nombre?
Para verificar que has tomado la cantidad correcta de monedas de oro, el grupo de aventureros
debe completar la siguiente tabla.
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[Grado segundo)

Numero 1 2 3 4 5 6 7 3 9
de letras
que
puede
tener un
nombre.
Namero
de
monedas
deoroa
empacar.

(Grado tercero)

Antes de
: todo
MNamero
de letras jectcrda
|
quepuede | > 1 2 3 4 5 6 7 8 9
tener el monedas
te ha
nombre.
encargado
la reina.
Numero
de
monedas
de oro que
debes
empacar.

Para profundizar: ;Qué expresion me permite saber cuantas monedas de oro empacar si un
nombre tiene 12 letras?

Una vez conozcas y hayas verificado la cantidad de monedas de oro que representa tu nombre,
deberas empacarlas en las bolsas amarillas y rojas (ten en cuenta la cantidad maxima que debe ir
en cada una de estas). Finalmente, con tus compaiieros de aventura deben depositar las bolsas en
el baul que ird amarrado al fondo de la canoa, cada aventurero puede dibujar la canoa del grupo
en su cuaderno. Ahora podras responder:

(Cuantas monedas de oro hay en el baul que llevan amarrado en el fondo de la canoa de tu grupo
de aventureros?

(Cuantas canoas llegaron a la ciudad del rey?

En total ;cudntas monedas de oro llegaron a la ciudad del rey?

Si han respondido a todas las preguntas: iMISI(’)N CUMPLIDA!



1. Escribe tu nombre, por cada letra recusrda asignar 6 monedas de oro.

Anexo 1. Ficha de solucién situacion problema Grado 2

La aventura del oro
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Letras de tu Total letras:
nombres:

Monedas a Total monedas:
empacar

2. Completa la tabla de verificacion.

MNimero de letras que
puede tener un
nombre.

1

2

3 4 3 6 7

Nimero de monedas
de oro a empacar.

3. Con ayuda de tu docente escribe |a expresion matematica para hallar la cantidad de letras a
empacar si un nombre tiene 12 letras:

4, Dibujay colorea las bolsas amarillas y rojas que necesitas para empacar las monedas de oro
gue representa tu nombre. Escribe |a cantidad gue hay en cada una.

5.

¢Cudntas monedas de oro hay en el baul que llevan amarrado en el
fondo de la canoa de tu grupo de aventureros?

Responde

¢Cudntas canoas llegaron a la ciudad del rey?
En total ¢ cudantas monedas de oro llegaron a la ciudad del rey?
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Anexo 2. Ficha de solucion situacion problema Grado 3- La aventura del oro

1. Escribe tu nombre, por cada letra recuerda asignar & monedas de oro.

Letras de tu Total letras:
nombres;

Monedas a Total monedas:
empacar

2. Completa la tabla de verificacion.

Mimero de letras Antes de todo recuerda

que puede tener | las monedss te ha 1 2 3 4 3 6 7 g 9
=l nombre. encargado |z reina.

Miumero de
manedas de oro
que debes
EMpACar.

3. Con ayuda de tu docente escribe la expresion matematica para hallar la cantidad de letras a
empacar si un nombre tiene 12 letras:

4. Dibuja y colorea las bolsas amarillas y rojas que necesitas para empacar las monedas de oro
que representa tu nombre. Escribe la cantidad gue hay en cada una. Mo olvides decorar &l
borde de la canoa con una secuencia geométrica.

5. Responde

¢Cudntas monedas de oro hay en el baul que llevan amarrado en el
fondo de la canoa de tu grupo de aventureros?

éCuantas canoas llegaron a la ciudad del rey?

En total écuantas monedas de oro llegaron a la ciudad del rey?




1 - Coger un papel
tamano A4 y doblar
por la mitad

6 - Repetir los pasos

2 - Doblar por la mitad

3 - Doblar hacia el

y deshacer centro
r\l‘ /\ ,’J/ﬂl
7 Ne
f > "
4 - Doblar hacia arriba la 5 - Doblar las esquinas
parte rectangular hacia atras
\/\ 45°
I

7- Abrir por la mitad

7N\
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8 - Progresamos

4y5 abriendo

hacia fuera

gl

9 - Doblamos hacia arriba
y repetimos por detras

10 - Abrimos igual que
enlos pasos7y 8

11 - Tiramos desde las
esquinas hacia fueray
abrimos

12 - Barco terminado

Fuente. Comohacerorigami.net
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Juego memoria

Actividad complementaria:
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ACOMPANAMIENTO PLAN DE AULA MULTIGRADO Y GRADUADA
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO DIVERSIFICADO MONTERREY CASANARE
APLICACION METODO POLYA EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

SEDES Rural: Bellavista, Guafal, Santander y DOCENTES 10
Bethel
Urbano: Olimpico, Sabiduria
AREA O - 11
PROYECTO Matematicas PERIODO
2 INTENSIDAD 4h
No SESIONES HORARIA
SEMANAL
FEDCI;-IA Fecha de acompafiamiento al aula FECHA DE , Fecha de acompafiamiento al aula
INICIO FINALIZACION
TRAYECTORIA BASICA
GRADOS Cuarto Quinto
ESTANDARES -Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de las relaciones y propiedades de los
numeros naturales y sus operaciones.
-Diferencio y ordeno, en objetos y eventos, propiedades o atributos que se puedan medir (longitudes,
distancias, areas de superficies, volimenes de cuerpos solidos, volimenes de liquidos y capacidades de
recipientes; pesos y masa de cuerpos solidos; duracion de eventos o procesos; amplitud de angulos).

DBA 5. Elige instrumentos y unidades 1.Interpreta y utiliza los nimeros naturales y
estandarizadas y no estandarizadas para racionales en su representacion fraccionaria para
estimar y medir longitud, area, volumen, formular y resolver problemas aditivos,
capacidad, peso y masa, duracion, rapidez, multiplicativos y que involucre operaciones de

temperatura, y a partir de ellos hace los potenciacion.
calculos necesarios para resolver
problemas.
CONTENIDOS | Numeros ordinales, Operaciones (adicion — Numeros ordinales, Operaciones (adicion —
BASICOS multiplicacion- division), fraccionarios, multiplicacion,
medidas de longitud divisioén), nimeros decimales, fraccionarios, medidas
de longitud
Momentos ACTIVIDADES
INICIAL Presentacion de la situacion problema Presentacion de la situacion problema
Antes de la lectura: Exploracion de conocimientos Antes de la lectura: Exploracion de conocimientos
previos por medio de preguntas relacionadas a la previos por medio de preguntas relacionadas a la
situacion problema. situacion problema.
Presentacion de lamina animacion a la lectura anexo 1. | Presentacion de ldmina animacion a la lectura anexo 1.
Durante la lectura: Lectura grupal de la situacion Durante la lectura: Lectura grupal de la situacion
problema, realizar preguntas para verificar problema, realizar preguntas para verificar
comprension. comprension.
Después de la lectura: realizar esquema con las tareas | Después de la lectura: realizar esquema con las tareas
a realizar para dar solucion a la situacién problema. | a realizar para dar solucion a la situacién problema.
INTERMEDIO Se inicia con el desarrollo de tareas. Se inicia con el desarrollo de tareas.

Formar grupos de trabajo de tres estudiantes.

Los estudiantes escriben sus nombres en el cuaderno,
calculan cudntas tarjetas entregara cada uno y los
metros que deben recorrer. Desarrollan paso a paso
la ficha de solucion de la situacion problema. De
manera grupal se establece didlogo para ir
verificando que las tareas se estan realizando de
manera correcta.

Formar grupos de trabajo de tres estudiantes.
Los estudiantes escriben sus nombres en el
cuaderno, calculan cuantas tarjetas entregara cada
uno y los metros que deben recorrer. Desarrollan
paso a paso la ficha de solucion de la situacion
problema. De manera grupal se establece didlogo
para ir verificando que las tareas se estan
realizando de manera correcta.
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FINAL Socializacion- reflexion grupal de la solucion dada a | Socializacion- reflexion grupal de la solucion dada a
la situacion problema. Cada grupo socializa las la situacion problema. Cada grupo socializa las
respuestas a las preguntas grupales. respuestas a las preguntas grupales.

Actividades previas o complementarias Actividades previas o complementarias
Lectura de cuentos con personajes de Lectura de cuentos con personajes de
criaturas fantasticas. Visita a la biblioteca. criaturas fantasticas. Visita a la biblioteca
Link de cuentos fantasticos Link de cuentos fantasticos
https://www.mundoprimaria.com/cuentos- https://www.mundoprimaria.com/cuentos-
infantiles- cortos/cuentos- infantiles- cortos/cuentos-
fantasticos#fgoogle vignette fantasticos#google vignette
Elaboracion de fanzines con dibujos y resumen de lo | Elaboracion de fanzines con dibujos y resumen de lo
leido por cada estudiante. Link de como elaborar un | leido por cada estudiante. Link de como elaborar un
fanzine fanzine
https://www.youtube.com/watch?v=MrWIkKNIJtRM https://www.youtube.com/watch?v=MrWIkNIJtRM
EVIDENCIAS 2. Propone diferentes procedimientos para 2.Interpreta y utiliza niimeros naturales y racionales
DE realizar céalculos (suma y resta de medidas, (fraccionarios) asociados con un contexto para
APRENDIZAJ multiplicacién y division de una medida y un solucionar problemas.
E nimero) que aparecen al 3.Determina las operaciones suficientes y necesarias
resolver problemas en diferentes contextos. para solucionar diferentes tipos de problemas.
RECURSOS Lamina de animacion a Lamina de animacion a
PEDAGOGICO la lectura. Ficha de la lectura. Ficha de
S solucion solucion
Libros de cuentos Libros de cuentos
Papel para elaboracion de Fanzines Papel para elaboracion de Fanzines
Televisor — video beam Televisor — video beam
BIBLIOGRAFI Material PREST. MEN-PTA.2015 Material PREST. MEN-PTA.2015
A- https://www.youtube.com/watch?v=MrWIkKNIJtRM https://www.youtube.com/watch?v=MrWIkNIJtRM
CIBERGRAFI https://www.pinterest.es/pin/516436282260369471/ https://www.pinterest.es/pin/516436282260369471/
A https://www.calameo.com/books/006986673ecf704bcdd | https://www.calameo.com/books/006986673ecf704bcdd
b9 b9

Link coleccion semilla: https://drive.google.com/drive/u/0/folders/IFCvNBvcSRMx_FSdMZUOas_dSP62xPA7P

EJEMPLO DE ESQUEMA SITUACION PROBLEMA

Formar grupo de
tres voluntarios y
hallar la cantidad
de tarjetas que
entregard cada
voluntario.

Entregar
invitaciones
del congreso a
las pequefia
criaturas.

Responder

preguntas en
grupales.

Dibujar mapa de
recorrido de cada
voluntario y hallar
los metros
recorridos por

cada uno.

Calcular el pago
recibido de las
hadas por los
metros reccorridos
por cada
voluntario.
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Situacion problema: Trayectoria basica grados cuarto y quinto.

No es un secreto que a las pequefias criaturas les gustan ,
. . El Congreso Internacional

las palabras utilizadas en los cuentos. Sin importar que -

sean cuentos franceses, espanoles, ingleses o de cualquier E@ REQUENAS CRIATIURAS

idioma, las pequefias criaturas se regocijan con los

cuentos imaginados por los seres del mundo entero.

Algunas de estas pequefas criaturas, como duendes y
hadas conforman un pequefio pueblo detras de los libros de
las bibliotecas. Las pequeias criaturas se congelan cuando
un nifio se acerca, esperando con impaciencia que un joven
humano se deje atraer por un libro de cuentos. Cuando este
joven lector posa su mirada en las paginas, el pequefio
pueblo se anima y vive dichoso toda suerte de aventuras
interesantes.

Desde hace algunos afos, la preocupacion amenaza la felicidad de las pequeiias
criaturas. En efecto, los nifos leen cada vez menos libros de cuentos. Ahora, el
pequefio pueblo debe quitar constantemente el polvo que se acumula en los libros
y las oportunidades de evadirse en un cuento ya no se presentan. Su vida es triste
y poco emocionante. Estas pequefias criaturas quieren volver a poner los libros
en las manos de los nifios. jCuanto antes mejor!

Dentro de unos dias, las pequefias criaturas de las minas, de los bosques, de las
granjas y las montafas, se reuniran con las pequenas criaturas de la biblioteca
para una gran convencion. Hace seis afios fue el 17° Congreso Internacional de
las Pequenas Criaturas, para este 2023 ;Qué version del congreso sera?,
recordemos los niumeros ordinales, por supuesto, sera la 23° version en donde hay
un solo tema de discusion: {Coémo volver a atraer a los nifios a la biblioteca?

Para iniciar esta gran mision se han buscado grupos de voluntarios, entre ellos
estan los estudiantes de los grados cuarto y quinto a quienes se les ha encargado



la entrega de las tarjetas de invitacién al congreso. Los estudiantes deberan
organizarse en grupos de tres voluntarios, cada grupo tiene la mision de entregar
12 tarjetas de invitacion la casa de las pequefias criaturas, recordemos que cada
pequefia criatura tiene su propia casa las cuales tienen un solo camino de ida y
vuelta a la biblioteca. ;Cudntas tarjetas entregard cada voluntario del grupo?
(Cuantas casas visitara cada uno?

Para facilitar la mision pueden hacer un mapa dibujando en el centro la biblioteca
y alrededor, a la misma distancia y con un Unico camino de ida y vuelta, las casas
de las pequefias criaturas invitadas al evento.

Al finalizar la entrega de invitaciones, las hadas han decidido reconocer a cada
voluntario un pago de dos monedas de oro por metro recorrido, a la vez, le han
pedido a cada grupo de voluntarios donar aproximadamente una quinta parte del
pago recibido para la compra de nuevos libros para la biblioteca de las pequefias
criaturas. El grupo de voluntarios deberé responder a las hadas:

(Cuantos metros han recorrido entre todos?
(Cuanto es el pago en monedas de oro que debe recibir el grupo de voluntarios?
(Cual serd la cantidad de monedas de oro que donara tu grupo?

La clave para calcular la distancia que hay de la biblioteca a las casas de las
pequefias criaturas esta en tus nombres y apellidos.

Para grado cuarto

Cada vocal equivale a 7 m y cada consonante equivale a 9 m. Puedes escribir tus
nombres y apellidos para hacer los respectivos calculos.

Grado quinto

Cada vocal equivale a 7,52 m y las consonantes equivalen a 2,3 dam. Puedes
escribir tus nombres y apellidos para hacer los respectivos calculos y conversion
de unidades de longitud de ser necesario.
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Anexo 1. Lamina animacion a la lectura

El Congreso Internacional

PEJPEQUENA'S
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Anexo 2. Ficha solucion de situacion problema: El congreso internacional
de las pequeiias criaturas

-Nombre del grupo de voluntarios:

-Numero de tarjetas que entregara cada voluntario:

-Escribe tus nombres y apellidos en tu cuaderno para calcular la distancia de la
biblioteca a las casas de las pequefias criaturas. (Para grado 4 cada vocal equivale
a 7 my cada consonante equivale a 9 m. Para grado 5 cada vocal equivale a 7,52
m y las consonantes equivalen a 2,3 dam.

-Representa el mapa de la entrega registrando las distancias recorridas de ida 'y
regreso:

-Como voluntario ;cudntos metros has recorrido para entregar las tarjetas de
invitacion al congreso?

- (Cual es el pago que debes recibir de las hadas por los metros recorridos?
Recuerda que por metro recorrido recibes 2 monedas de oro.

Ahora con tu grupo de voluntarios respondan:

(Cuantos metros han recorrido entre todos los voluntarios del grupo?

(Cuanto es el pago en monedas de oro que debe recibira todo el grupo de
voluntarios?

(Cudl seré la cantidad de monedas de oro que donara tu grupo?
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Apéndice 2

Encuesta docente

P Anlisis a las didacticas aplicadas en el area de matematicas por los docentes de aulas
g multigrado para el fortalecimiento de la competencia de resolucion de problemas.
Maestria en Educacion UNAD 2022 Encuesta a docentes multigrado

Nombres y apellidos del docente:

Institucion Educativa:

Numero de estudiantes a cargo: Grados:

Apreciado docente, a continuacion, se presentan una serie de preguntas con el fin de identificar
las didacticas implementadas en este tipo de aulas para la ensenanza del area de matematicas y
los procesos que se realizan para fortalecer en los estudiantes la competencia de resolucion de
problemas. Agradecemos su tiempo y colaboracion.

1. Dentro de su formacion profesional recibio orientacion pedagogica para desarrollar procesos
de ensefianza aprendizaje en aulas multigrado.

Si No

2. En los procesos de cualificacion docente y formacion continua que se llevan a cabo en la
institucion educativa donde labora ha recibido orientacion pedagogica para fortalecer
procesos de ensenanza aprendizaje del area de matematicas en aulas multigrado.

Si No

3. EI PEI (proyecto educativo institucional) y el modelo pedagdgico de la Institucion Educativa
donde labora tiene en cuenta de manera clara referentes para el trabajo pedagogico en el aula
multigrado.

Si No

4. El plan de estudios del area de matematicas de la institucion educativa donde labora articula
aprendizajes que dinamicen los procesos de ensefianza de las matematicas en el aula
multigrado.

Si No

5. Las orientaciones institucionales para la planeacion de aula o plan de clase tienen en cuenta
la articulacion de procesos adaptados a las condiciones particulares del aula multigrado.

Si No

6. Con cual afirmacion describe usted el trabajo pedagogico para la enseianza de las
matematicas del aula multigrado

__Trabajo de aula de un docente con distintos grados con uso de multitablero (Uso de
estrategias separadas para cada grado).
__Trabajo de aula de un docente con distintos grados unificando procesos y actividades
grupales.
__Trabajo de aula de un docente con el trabajo individual y autonomo de estudiantes de
distintos grados.
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2, Anilisis a las didacticas aplicadas en el area de matematicas por los docentes de aulas
9 multigrado para el fortalecimiento de la competencia de resolucion de problemas.
Maestria en Educacion UNAD 2022 Encuesta a docentes multigrado

7. De las siguientes estrategias y recursos didacticos marque las que utiliza en los procesos
educativos para la ensefianza de las matematicas en el multigrado y su frecuencia.

Estrategias y recursos | Siempre | Casi Algunas Nunca

didacticos siempre veces

Material concreto

Guias de aprendizaje -

cartillas

Videos

Aplicaciones educativas

Trabajo colaborativo

Juegos - dinamicas

Tablero

8. Las sesiones de clase del aula multigrado en el area de matematicas establecen momentos de
1nicio, desarrollo y cierre de la misma.

Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca

9. Durante las sesiones de clase del aula multigrado en el area de matematicas se implementan
estrategias que permitan el analisis de situaciones problema con estudiantes de los distintos
grados.

Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca

10. Implementa en las sesiones de clase del area de matematicas del aula multigrado estrategias
de evaluacion formativa.

Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca

Gracias por su tiempo y colaboracion.



107

Apéndice 3
Evaluacion diagnostica a estudiantes

Actividad diagnostica grado 2°

—

20 la Actividad de

MATEMATICAS

v ‘“Ca Camila y Andrés ayudan a su profesora a organizar los
Os utiles escolares de sus compaferos de salén.

todos a aprender

Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa
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18. Andrés recibe de su profesora 37 lapices, para que los organice 19: Camila debe organizar los borradores en cajas de 10 nidades, pero
en portalapices de 10 unidades cada uno. ;Cudl de los siguientes le quedaron algunos borradores por fuera, tal como se muesra en el
dibujos muestra la organizacion que hizo Andrés? dibujo.

A g@l I

B \\‘ \\
WW” \ll' \ll

Yy T
) e eee

WA

B

D. 407



20, Después que Camila y Andrés organizaron los lapices y los borradores,
la profesora e eniregd una canidad de colores & cada uno, como S& 4, Después de rganizarlos 37 pces, Camila e enfrega a A
muestra en el dibujo.

Sien cada caja hay 10 colores, ;a quién le dieron mas colores?

A. A Andrés le dieron mas colores.
B. A los dos les dieron la misma cantidad de colores.
C. A Camila le dieron mas colores.

D. A Camia le dieron menos colores.

otros [apices mas, y con ellos completa un total de 45,

¢ Cudntos lépices mas le entrego Camila a Andrés?

A 82
B. 8
C. 72
D. 45

22, Camila tiene 24 dulces y Andrés tiene 37.

; Cuntos dulces debe darle |a maestra a Camila para que tenga la
misma cantidad que Andrés?

A 13 dulces.
B. 37 dulces.
C. 3dulces.
D. 61dulces.

23, Camila y Andrés tenian 37 dulces cada uno. Desplies de comerse
algunos, a Camila le quedaron 16 y a Andrés 25,

¢ Cuéntos dulces tienen ahora entre los dos?

A. 9 dulces.
B. 31 dulces.
C. 36 dulees.
D. 41 dulces.

109
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La profesora les pide a Andrés y Camila que organicen
los puestos del salon para sus compafieritos.
En el curso hay en total 32 estudiantes.

La profesora prepard una actividad en el parque con los
estudiantes, y quiere darle a cada uno un helado.

24, Antes de comenzar a organizar los puestos, Andrés y Camila creen 25, Lamejor forma de saber cuantos helados debe comprar la profesora

que la mejor forma de hacerlo es as: gs.
A. Contar[a cantidad de estudiantes que hay y luego pedirla misma
A. 5 mesas con 10 estudiantes cada una. cantidad de helados,
B.. 2 mesas con 10 estudiantes cada una y una mesa aciional oon B, Contar la canidad e estuiantes uego conar fa candad de
3 estudiantes més. helados y finalmente repartr todos los helados.
C. 6mesas con 5 estudiantes cada una y una mesa adicional con ¢, Pasar a cada estudiante y enlregarle i helado.
2 estudiantes més.

D. Contar los estudiantes que fatten por helado después de

D. 32 mesas con 10 estudiantes cada una. enlragarls,
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26. Camia mide el ablero del salon de clases poniendo mesas alo largo .. , ot
&l ; " 10, Enabibotec e 6 se organizan s o e veen

dbujo

Camila también mide con Iapices una de las mesas, tal como se
muestra en la siguiente figura,

De acuerdo con el dbujo, ;cudntos lbros iene fa bilioteca del
salon de clases?

{ Cuéntos 4pices mide el tablero del salon de clases? A 03
A. 7 lapices. B 73
B. 4ldpices.

e (.10
C. 4pupitres.

D. 2814pices. D ¥



Observa la siguignte situacion y responde las preguntas 26 a 30.
30, puesto oupa f i 0 1 i gue e § compaert

Este grupo de estudiantes sale a montar canoa en un parque.

28, El nifio 0 nifia que lleva un morral en la espalda ocupa en la canoa
la posicion

A fres.

B. cuatro.
C. quinta.
D. tercera,

29, Desde [a nifia que tiene un helado haciaatras, ;qué nifio o nifia ocupa
el cuarto lugar?

A. Lanina que tiene una mochila.
B. La ninia que tiene los globos.
C. Elnifio que tiene un sombrero.
D. Elnifio que llevala bandera.

Oelae o &0

A, Estaen el qunlopusl, i ue tene l mochi
B, Esthen el cuat pues i qu e s s,
(. Estanelselopues i ue dene  moctla
). E

a1l 50 uest el e tene 3 cauone,

31, A teminr e pase0 e parue, Ands e ouena 2 profsn

006 00 39 ueqos y G I i que en 7 uegos még
116 s

Ente Ancs) Canie i ent  mas ueos!

A, Nose puede saber

B, 05005 a0 108 oS qes
(. Andes e masuegos qusCami
0, e enams uegs.
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Actividad diagnostica grado 3°

Actividad de

” ado T NATEMATICAS

. < ca El fin de semana los nifios salieron al parque a jugar. Alll Alejandra y Diego

nOS“ se encontraron con sus amigos del colegio y decidieron jugar a recoger
piedras de colores. Los amigos de Alejandra recolectaron piedras blancas
los amigos de Diego, piedras grises.

fo0os a aprender
Programa parala Transformacion de la Calidad Educativa

21, Un rato después, los amigos de Alejandra reunieron 78 piedras blancas
y los amigos de Diego, 124 piedras grises. ; Cuantas piedras recogieron
entre los dos grupos de nifios?

A, 46 piedras en total.

!

| ' \\ (
W

C. 202 piedras en total.
MinEducacion PROSPERIDAD P
/el | PARATODOS D. 202 piedras blancas.

B. 102 piedras en total.
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22, Despuss de recoger piedras, Alejandra y Diego van a donde el vendedor
de algoddn de aztcar para comprar uno y compartirlo entre los dos. Cada
algodon vale $835.

no Quiere regalarle a Algjandra unos globos. El precio de los globos esta
¢l cartel que aparece en el dibujo

\
w,
pil

nnnnnnnnnnnnn

¢ Cual de los siquientes grupos e monedas representa con exactitud
el dinero que tienen que pagar Alejandra y Diego por el algodén de [ 2Glbosun
azlicar?

nnnnnnnnnnn

A' JC0 0100/ — |
@ @ o / ' ¢ Cudl de los siguientes grupos de biletes representa la cantidad exacta
: de dinero que Alejandra necesita para comprar 3 globos?
) 'oool oo
@@ D00 OO

0 000 900

C. - D.|/ y. (o) [ )| | = I ==
OO

'0“0 000 _ _ _

~ETr=r=

ORC0000NC N

———

i) = b ey P

0 ©c0©
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24, Después de comprar los globos, a Diego le queda la siguiente cantidad 25, A Alejandra le han quedado algunas monedas del dinero que le dieron
de dinero. para divertirse. Ella organiza grupos de monedas para contarias.

; Cuantas monedas tiene Alejandra?

3 B. 3%

DO O .-

r 1 f 1 F 1 26, Despues de organizar las monedas, Alejandra cuenta el dinero que tiene
| || |\ en biletes

O O o Smp———
CORCURC) 000000
00 000000

Cusnto dinerole quedd a Diego?  Cudnto dinero tiene Alejandra en biletes?
A, 740 pesos. A 52 pesos.

B. 47 pesos. B. 50.012 pesos.

C. 40.070 pesos. C. 512 pesos.

D. 470 pesos. D. 620 pesos.
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21, Aljandra y Diego eunieron dinero para comprar helados: 29, Aljandra  Diego s encueniran con Caos,quien s dce que del dinero

Que trajo solo e quedaa tercera parte.
SiCarlos frajo al parque §3.600, ;cuento dinero le queda?

Dos conos por
$2.750

Ellos han reunido la siguiente cantidad de dinero en monedas. ) ‘ .
30, Diego les cuenta a sus amigos que cuando llegd al parque tenia el triple
S ) “ / del dinero que fiene ahora.

¢ Pueden Alejandra y Diego comprar os helados?

A. i, yles sobra $190

B. No, porque les falta $1.000
C. Si,yles sobra §1.090

D. No, porque tienen $2.300

Tiene; §630

28, Cuando legaron al parque, Diego tenfa $2.500 y Alejandra tenia §370
mas que Diego. ¢ Qué operacion harias para saber [a cantidad de dinero

que tenia Alejandra en otal?  Cudnto dinro tenia Diego cuando llegd al parque?
A 25004370 A §1.890
B. 2500x370 B. §10
C. 2500-370 C. $1.260
D. 25002+ 370 D. §6.300

—



117

31. Enel parque hay un carmusel que tiene un tablero donde se e el nimero 33, Lucfa y Jufiana comparan a cantidad de dinero que les quedd del

de nifios que se ha subido ese dia.

El nlimero de nifios que se ha subido al carrusel equivale a

A. 173 centenas.

B. 17 centenas y 3 unidades.
C. 1centenay 73 decenas.

D. 17 decenas y 3 unidades.

32, Observa nuevamente la imagen de la prequnta 31. En el nimero 173, el

1 representa;

A 7 centenas.
B. 7 decenas.
C. 7unidades.
D. 7 nifios.

paseo al parque. Lo que le quedd a cada una se muestra en el dibujp.

JULANA

| ]
000 ||y
000 )\
g A

()

¢ Cual de las nifas tiene mas dingro?

A, Juliana, que fieng $265
B. Juliana, que iene $605
C. Lucia, que tiene $413
D. Lucfa, que tiene $503

34, Sebastian revisa o que se gastd durante su visita al parque. Se da

cuenta de que gastd 3.750 pesos.

Si Sebastidn tenia 5.000 pesos, ;cunto dinero
le quedo?

A. 1350 pesos.
B. 1.250 pesos.
C. 250 pesos.
D. 350 pesos.

A
m
I
|‘
! R

=

L \’ ‘
I | I\

i
)
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35. Sebastién llevd al parque un juego de cartas para jugar con suis amigos. 37« Santiago juega con sus compafieros en una pista que hicieron en e

Para empezar el Juego, ellos repartieron las cartas y entregaron 12 suelo. Los carros inician su movimiento en el punto A
cada uno.

Aliniciar el juego, ; cuantas cartas tienen entre los 4 jugadores?

A. 48 cartas.
B. 4cartas,
C. 38 cartas.
D. 16 cartas.

36. Mientras juegan, Andrés se da cuenta de que adems de las 12 cartas que
le dieron, él ha ganado otras 23,

 Cudntas cartas mas debe ganar
Andrés para completar 47

A 35 cartas,
B. 29 cartas.
C. 41 cartas.
D. 62 cartas.

Al mirar la pista de carros, es correcto afirmar que el carro 4 ha dado

A. media vuelia hacia la derecha,
B. uncuarto de vuelta hacia la izquierda.

C. unavueltahacia la derecha,

D. una vuelta hacia [a izquierda.
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38, Santiago tiene 28 carros y los reparte entre 4 jugadores. 39, Santiago y sus amigos hicieron na nueva pista para jugar con SUS carros.

Sirepate I misma canidad a cada jugador, jcudos carosle  (Que forma e a nueva pista de caos que elos hcieron?
corresponden a cada uno?

A Es rectangular, porque fiene cuatro lados iguales.

A 32 carmos, B, Es cuadrada, porgue fiene cuairo lados iguales.
B. 24 carros, C. Es triangular, porque sus angulos son rectos y fiene cuatro lados.
C. Tears. D. Es rectangular, porque sus ngulos son rectos y sus lados opues-

D. §caros. tos fienen igual medida.



40, ASategoseloure e peecontur ettt 4, E e del camuse o parue e forma ue v n f g,

5 tables de madera, como a5 que se mugstran en ¢ o

5 Qué forma tenla 3 pisa de carros que se puede construircon todas
s {abls”

Esla foma geométia ene

A dcaes
B, fcars.
(. doas
D. Toats

120



Actividad diagnostica grado 4°

, 0

fodos a aprender

Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa

; MinEducacion PROSPERIDAD
R

| , Actividad de

MATEMATICAS

Las Olimpiadas Escolares

En el colegio de Sebastin se estén realizando las Olimpiadas Escolares
en diferentes deportes.

La competencia de atletismo se llevara a cabo dandole vueltas a algunas
cuadras del barrio. En el plano se muestran los recorridos de las vueltas
para cada grado.

DISTANCIAS DE CADAVUELTA

Grado sequndo: 300 metros
Grado tercero: 550 metros
Grado cuarto: 650 metros

Grado quinto: 850 metros

En la tabla se muestran las distancias en metros que deben recorrer los
estudiantes en cada vuelta, segin el grado.

24, En la competencia de tercero, los nifios tienen que dar 3 vueltas. ; Cuanta
distancia les harfa falta por recorrer si la competencia fuera de 2.000 metros?
A. 1.100 metros.
B. 350 metros,
C. 250 metros.
D. 100 metros.

121



25 En el recorrido de una de [as competencias de ciclismo, los primeros 2500
Melros son en subida, despues siguen 1,850 metros en bajaday los ufimos 1.200

metros los deben recorrer en terreno llano,

D

1 Ve

 Cuéntos metros fiene el recorrido de esta competencia de cicismo?

A, 5.550 mefros,
B. 4.330 metros.
C. 3.080 metros.
D. 3700 metros.

Bl ‘ =
"\\%’[7 () -

Otra competencia de ciclismo se leva a cabo dando vueltas a algunas
Cuadras del municipio. La tabla muestra el recorrido para cada grado
escolar.

Cantidad | Metros por
devuetas|  vuelta

§ | 20mebos

15 | 400 melros

6 | 1.200metros

Total de metros de
la carrera por
grado

1,800 metos
2460 melros

6,000 metros

A dividir el total de metros de a carera entra 7.
B. - mulilicar e otal e mefros de l carrera por 7.
C. dividir 10250 entre la canfidad de cursos,

0. muliplicar 7 por a cantidad de mefros por vuelt.

26, Parahallarlos melros por vuelia, que recoren os nios detercero, es necesario

21, En el grado cuarto participaron 27 ifios enfa competencia de cifism,

Sicada uno dio 16 vuelas, ;cuantas vuelias dieron enfr todos los ifos del

ourso?

A 42 vughtas.
B. 406 wels.
C. 425 vuehas,
D. 162 vuelas

122
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28, Camio mira os deportes e los que puede paripar £ sabe que solo puede 29, En a tabla se muestran los equipos de beloncesto que marcaron mas puntos
£SC0ger Un juego de careras y un jueqo de pelota

Aylidale a Camilo a averiguar cuéntas parejas de un jueqo de careras y un

JUEGOS DE
CARRERAS

Ciclismo
Afletismo

Salto largo

JUEGOS DE
PELOTA

Futhol
Baloncesto
Voleibol

juiego de pelota se pueden escoger

Elnimero de parejas es:

A3
B 6
C 2
D. ¢

en las competencias

Equipo A: 264 puntos
Equipo B: 217 puntos
Equipo C: 238 puntos
Equipo D: 282 puntos
Equipo E: 202 puntos

Equipo F: 212 puntos W4

Para entregar un premio especial, el colegio cebe organizar los equipos de
mayor a menor ndmero de puntaje. EI orden correcto es:

A, Equipo D, equipo A, equipo C, equipo B, equipo F, equipo E.

B. EquipoD, equipo A, equipo B, equipo C. equipo E, equipo F.

C. EquipoD, equipo B, equipo C, equipo A, equipo F, equipo E.

D. EquipoD, equipo C, equipo B, equipo A, equipo E, equipo F.
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30, En la competencia de salo largo tres nifos han dado su primer salto El
primero saltd 2 metros, el segundo saltd 60 centimetros mas que el primero,
y el tercero saltd 40 centimelros més que el segundo, como se muestra en la
imagen.

En la competencia de ciclismo los participantes inician la carrera a la
hora que indica el siguiente reloj.

SALIDA

El primer corredor en llegar a la meta lo hace a la hora que indica el
siquiente reloj:

Teniendo en cuenta la informacidn anterir, ; cuantos centimetros sato
el nifio que ms lejos llego?

A. 102 centimetros.

LLEGADA

B. 2metros y 100 centimetros.
C. 300 centimetros.
D. 3 melros,

31, Para I competencia de ciclismo se inscrbieron 657 participantss, pero
como eran muchos, decidieron dividiros en tres grupos iquales ;Cudnlos

i 7
AH R0 0 32, ;Cuznto tiempo demord el ganador de la carrera en legar a la meta?

A. 223 participantes. A. 35 minutos.

B. 226 participantes. B. 25 minutos.

C. 222 participantes. C. 2horas y 35 minutos.

D. 219 participantes. D. 2 horas y 25 minutos.



Andrés, un estucliante de cuarto grado, cibujo un plano de laforma - ) gijent e el plano que izo Andrés e a forma en gue iidieron
la zona del parque para las pruebas de ciclismo y atlefismo.

como distribuyeron el patio de juegos para los diferentes deportes,
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E Zona de descanso D Baiios para deportistas
E:] Salo largo &E Cancha de voleibol

E Zona para ciclistas D Cancha de microfutbol
@ Cancha de béishl Cancha de baloncesto

En ¢l plano cada D fien un &rea de un centimelro cuadrado.

33, Eldbujo en el plano hecho por Andrés tiene un drea total de

A 132om
B. 148 om?
C. 136cm
D. 148 cm

Ui L Dra R L)
CHHINY
‘#“ﬁ ‘i{“)(‘ 1\*‘5
f-f‘.;‘ ¥ “‘f

el

¥
5|

>
>
=
=
-
|-
=
=
-
=

i
'y oD ok e
L YOYOYD)
K]
X141
kX
YLLK

Enel plano cada D fiene un drea de un centimetio cuadrado,

-
Grupo de afltas 1

] Grupo d altas 2

E Baiios 1

EE] g i

Grupo de cicistas 3

34, El nlmero de cuadrados que representa el drea asignada a los tres grupos de

ciclstas es:

A 48 cuadrados,
B. 46 cuadrados,
C. 39 cuadrados.
D. 117 cuadrados,

35, Los organizadores de las Ofimpiadas Escolares e dieron cuenta de que, en
¢l plano, el &ea que ocupa la zona de vistantes, el equipo de cicltas 1y ¢l
quipo de afletas 1, s [a tercera parte del &rea total del plano del parque, que
fiene 93 centimetros cuadrados. En el plano, §cual es el drea que ocupan las

{res zonas?

A. 31 centimetros cuadrados.
B. 3 centimelros cuadrados,

C. 90 oenfimetros cuadrados.
D. 46 centimetros cuadrados.



36, Para orentar a los deportstas y a los vistantes los organizadores de las Responde las preguntas 37 y 38 de acuerdo con a siguiente informacion,
Olimpiadas Escolares deciden hacer un afiche del mapa de donde estan los
atletas y los ciclistas El piso del parque donde s encuentra el rodadero y los columpios estd decorado
con una figura triangular, como la que s mugslra ensequida.

T XXOXO 7
L B RE 3
I‘ft‘fl‘“’”{‘“' bzc =o}=| |:| Grupo de atlees 1
T
KA OXON (N X D Grupo de alletas 2
3"0')00% b3 p'o '0}'. 1'0
i
Baiios 1

>ﬁ<J|)n()l_)ot)l . §x = N .f o
oxion P D Baiios 2

ARk

Lk ﬂﬁmpodecidistas?

% E Zona de Vigartes
BE] Grupo de cicstas 2
Enel plano cada D fiene un drea de un centimelro cuarado. E Grupo de ciclistas 3

Luego, ellos deciden cambiar el afiche  dejarlo de la siguiente manera:

B E’ﬂ ! 3. Si se quiere cubri toda el drea de la figura con los tridngulos sombreados,
T Daaﬁm {cuantos tridngulos més se necestarian para cubrir e resto de [a figura?
] 00 i
- - R A, 13 ridngulos sombreados.
S SR B. 1 riAngulos sombreados
R [ s C. 8riéngulos sombreados,
R Sagoik st D. 3 tiéngulos sombreados.
o - 9

44000000 —
??‘tﬁ?‘fnodnodnod Enel plano cada D {iene un area de un centimetro cuadrado.

38, S1se quiere cubrir toda el rea con ridngulos grandes, como el ridngulo ABC,

Al comparar el mapa final con el inicial, podemos afimar que respecto al inicial, el Jouénos iinguos s necestaran?

mapa final o giraron

A, 90° haclala derecha. A, 4triangulos grandes.
B. 45" hacia la izquierd. B. 1 tiéngulo grande.
C. 90" hacia la izquierda. C. 6tridngulos grandes.

D. 45 hacia la derecha. D. 16 tréngulos grandes.

126
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Mienres alunos depordsas esperan partiiar en a competencia, n profesr s 40, Qo prfesr rapone el uego e dentcr I igura e se puede constui
propone (2 siguiente actidad. Consise en doblr en dos partes iguales una hof2 g parf de unas fichas, poiendo una al ado de a ora. ;Con cudle de ls

de papely luego hacer un trazo, comolo muestra el dujo siguientes fchas e puede consiruuna fgura cuadrada?

39, Si el profesor tomaa hoja doblada, a recorta por el trazo y luego la

SRR AR TR 441, Sien el colegio hay en tofal 5,346 estudiantes, de los cuales 3,125 son nifas,

~ la cantidad de nifios en la insttucion s de
A i\ B. \
M \ A 1562
‘l\ B. 2221
Lot 1 e C. 8471
[ NN
L AN D, 267
HJ‘ b |
|== ~ ’ L\
N 42, En las oimpiadas de baloncesto los equipos se dividieron entre los més

pequedos (segundo y tercero), y los més grandes (cuarto y quinto). Durante
¢l campeonato, los pequerios anotaron 650 puntos y los grandes anotaron el

c ’/ D, ’,’ \ Hiple de punos que los més pequeris.
,' Jl \|  Cudntos puntos hicieron los més grandes?
/ \
/ £ X A, 2612 purtos

e PN B, 653 pun

I’I’ l| I’/" l| " \\4 f pUﬂ 0.
| b C. 1.950 puntos.
IJ, l’/\:Y

N D. 1.300 puntos.
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43, Durante los 4 dias que duraron las olimpiadas asistieron 5.368 personas a ver
las competencias. El promedio diario de personas que asistieron es:

A. 21472 personas.
B. 5.368 personas.
C. 5.372 personas.
D. 1.342 personas.

44, Durante el desfile de clausura los estudiantes fueron organizados asi: Las
nifias, en 6 grupos de 125 estudiantes cada uno; y os nifios, en 8 grupos de
76 estudiantes cada uno.

; Guantas ninas y cuantos nifos, en total, asistieron al desfile de clausura?

A. 206 estudiantes,
B. 1.358 estudiantes.
C. 220 estudiantes.
D. 1.456 estudiantes.
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, Actividad de

MATEMATICAS

Las ventas de Megagangas

Fernando es el gerente de la cadena de almacenes MEGAGANGAS.

El estd preparando un informe para presentarlo al presidente de la
compafifa. En el informe incluye una gréfica en la que se muestra el nimero
de televisores vendidos en [a Ulfima semana.

CANTIDAD DE TELEVISORES VENDIDOS EN LA
" . SEMM.‘.\ D.EI. 2? AL. 2 pE OCTUBBE .
138
15

|‘ 1 1 1

12
Martes Sabado

11
10

R N I ST =
T

Lunes Miércoles  Jueves Viernes Domingo

Durante los primeros cinco dias de la semana el numero de televisores
vendidos, en promedio, es de

A 10
B. 3
C 0
D. 18
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29, £l domingo llegaron 2 camiongs con electrodomésticos. Ente ofras

Mmercancias legaron cajas con celuares. Gada caja contiene 30 celulres. La Sorpresa de |05 dUlceS

Sillegaron 6 cajas en cada camidn, ;cuantos celulares llegaron ¢l . o
d ] b d Al salir del colegio, Mariana se encuentra con un vendedor de dules sorpresa,

L a 450 cada uno. EI dulce premiado trae una farjeta con fa que se reclama un
W regalo

B. 360

C. 160

D. 19

30, Femando entrega en su informe la sguiente gréfca, donde compara las
Ventas, durante el dfaunes, de computadores, abltas electrinicas, equipos
(e sonido, feevisores y camaras fotografcas

UNDADES VENDIDAS DURANTE
ELDIALUKES

1 e Gt SRR ST W WIREC L s

| 1 =1
Computedores Tabltas ~ Equipos de Televisores ~ Cimaras
sonido fotogréficas

Seqlin'a gréfica s¢ puede decirque los artculos mds vendidos

durnte ldaunes feron 31, SiMarana iene $3.700 y qiere comprar  dulces, podemos afimar que
A, tabletas y computadores, A. nole alcanza y l fatan §30

B, camaras cighales y tabetas. B. sile alcanzay l sobran $350

. televisores y camaras fotograficas. C. nolealcanza y e fatan $350

0. equipos de sonido y televisores, D. slealcanza yle sobran $50
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32, e Ie preguntd a un gran nimero de estudlantes de primaria Sobre la Momento de e|ecci0nes

bebida que toman a a hora del descanso. El resutado fue el siguiente:

En el colegio Agrotecnoldgico se realizaron elecciones para personero. Los
cinco candidatos fueron: Luisa, Radl, Erik, Andreay Javier. Después del conteo
de los votos se obtuvieron los siguientes resuitados:

Andrea: 160 votos.

Jugo natural (aseosa
d ? Radl: 145 votos.

| WA estuciantes | 11,516 estudiantes | |2.

Erk: 110 votos.
Javier, 130 votos.

Luisa: 175 votos.

Entre los siguientes diagramas crculares, ;en cual se representa

correctamente [a anterior informacin?

33, EI comité electoral debe publicar en Ia cartelera escolar los resutados
mediante un grafico de barras. El gréfico que debe aparecer enla cartelera
escolar es:

A. 00 B 0

10 U
i i
- ]
- 1o
101
0!

i
0
0
0

Andrea  Luisa  Erick

=

avier  Ral Andrea  Lulsa  Erick  Javier Radl

"
fit
i
a1
fio

- == =

Mndea Lusa  Efk  Jover  Rai Mima Liss Eick Jaier Rl
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34, Rafaeles un constructory esta preparando a mezcla con la que construid 37, Santiago vende minutos en la esquina. La empresa que le vende los
la fachada de una casa. Para preparar la mezcla usa dos kiogramos de  servicios de telefonia & internet movil le envia diariamente en un mensaje
cemento por cada tres kilograms de arena. de texto un informe donde le dice cuntos minutos ha consumido y el

S Rafee preoard 70 Klograms e mezcl, cuétos Klogramos de seldo ue e queda.

cemento us6? Los siguientes son los informes que la empresa le ha enviado de cuatro
dias consecufivos.
A 175 =
Jueves
B. 66 . ; , ;
Minutos consumidos: 100 Minutos consumidos: 75
C % Saldo actual: $18.000 Saldo actual: $30.500
Cddigo de mensaje: +555757 Codigo de mensaje: 555757
D, % Recibido alas: 11:17 am Recibido alas: 09:42 am
Miércoles
Minutos consumidos: 95 Minutos consumidos: 50
Saldo actual: $20.500 Saldo actual. $43.000
35, Esta semana, Rafaeldebe instalarlas bldoses en s pisos de los bafios y idgo s s 1SBE) CAR0 % Tetle B3t

Recibido a las: 02:33 pm Recibido a las: 08:05 am

las cocinas de un edffico. £ pecido de las baldosas llego en 2 camionetas
pequedas con 49 cajas cada una.

Siencadacaa hy 50 bedosa,jcudnas baoses leqaron e el ey D 6 Sguientes tablas ¢ uel muesia conectamente f normacion e os
minutos consumidos y el respectivo saldo?
A, 2250 baldosas.

8 s . :
C. 4500 baldosas. s 50 43000 Mécoes 50 20500
D. 4,000 baldosas. Vats %5 2080 Maes 75 2050
Miércoles 75 20500 Lunes 9% 43000
36. £ edifico donde gsté trabajgndo Rafee tliene4pisosyen cada piso se T TR
van a hacer 2 barios, fodos iquales. £l dispone de 2.000 baldosas para
fodos los barios. ¢ )
{De cudntas baldosas dispone para instalar en cada baio? o Minios Skof§
A, 500 baldosas. Lunes 50 43000 Maes 75 43000
B. 250 baldosas. Mates 75 %050 Wércokes 95 30300
C. 1,000 baldosas. Miércoles 95 20500 Jueves 100 20500
D, % baldosas. Jueves 100 16,000 Lunes 5 18,000




“ El nuevo uniforme del co|egio A0, £/ papé de Menuel vende zapetos en u amacén y hoy viad & cudad

En el colegio donde estudia Jorge realizaron una encuesta con el fin de
escoger el color principal del nuevo uniforme de deportes. Los resultados

se presentan en la siguiente grafica.

NUMERO DE ESTUDIANTES

200 4

180 +—r—
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=
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|
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naranja  amarillo ~ rojo
COLORES FAVORITOS

|

| ]

| I |

morado  verde  blanco  auul

38, Teniendo en cuentala gréfica, entre las siguientes, la afimacion
correcta es:

A

39, Sequn la informacion de la anterior gréfica, el color preferido por los

La cantidad de estudiantes que prefiere el color naranja es fres veces
mayor que [a cantidad de estudiantes que prefiere el color blanco,

El nmero de estudiantes que prefiere el color naranja es igual al
nimero de estudiantes que prefiere el color morado, junto con los que

prefieren el color amarillo.

El ndmero de estudiantes que prefiere el color verde s cuatro veces
mayor que el nimero de estudiantes que prefiere el color blanco.

La cantidad de estudiantes que prefiere el color verde es mayor en
siete quea cantidad de estudiantes que prefiere el color rojo.

esfudiantes es el

A

. 100,
B. morado.
C.
D

. amarilo.

naranja.

) CALZA GANGAS

8 COMprar Lnos pare.
Cuando lega al amacgn citrbuidor s& encuentra con a siguiente
promocion:

§0L0 PORHOY
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B\ PAGUEPARES LLEVE

S1 el padre de Manuel levo 15 pares de zapatos en foal ;cuanios pares
(i pagar?

A 10

B ¥

G 15
D §



Responde las preguntas 41y 42 segin la siguiente informacion,

La compaiia Supertextiles Ltda. encuestd a todos sus empleados con el fin de
determinar el estrato socioecondmico de los barrios donde viven. Aconfinuacion
se presenta una gréfica que muestra los resultados de la encuesta.

ESTRATIFICACION DE LOS TRABAJADORES

DE SUPERTEXTILES
1000
500 =
ﬂ IMu]ma
800 -
0 DHomhm L
g
5 60
i
7 07
el
]
T 30+
¥
T 00
3 1004
1 1 I I I
0 1 2 i 4
Estrato socloecondmico ==

41, Seqin la gréfica, Sobre los trabajadores pertenecientes l estrato 2, es
correcto afimar que

A. - més de a mitad son hombres.
B. exactamente [a mitad son hombres.
C. lacantidad de mujeres s mayor que la de hombres.

D. hay la misma cantidad de hombres y mujeres.

42, A partr de la gréfica es correcto afirmar que
A, alos estratos 0y 1 pertenecen mas hombres que mujeres.

B. agrupando los estratos 0, 2y 4 el total de hombres es igual al de
mujeres.

C. lacantidad de trabajadores de estrato 2 es mayor que la cantidad de
trabajadores de estrato 0.

D. alestrato 4 pertenecen més hombres que mujeres.

Jugando en [a feria

Javier asiste con sus amigos a una feria, donde
decide particioar en un juego, que consiste
en lo siquiente:

En una bolsa de tela negra se
introducen frente a la mirada del
participante, 2 balotas negras, 7 rojas,
1a2uly 2 blancas, todas del mismo
tamario, peso y fextura.

El participante debe adivinar el color de \-
[a balota que sacara de fa bolsa y luego
proceder a tomar una.

Siaclerta ganard un juguete.

43, Para tener mayor oportunidad de ganar, Javier tendria que decir que la
balota que va a sacar de la bolsa es de color

A, blanco, porque s el color mas claro de todos.
B. rojo, porque hay mas balotas de ese color.

C. azul, porque solo hay una balota de ese color.
0. blanco 0 negro, porque hay la misma cantidad de balotas.

El libro de panaderia de Luis

Luis ha publicado un ibro con sus famasas recetas de panaderfa. En su receta
para preparar pan tradicional aparece la siguiente ilustracion, donde indica la

proporcion en a cual deben irfa harina y los huevos.

Pan Tradicional

134



44, Jorge decide utiizar la receta de Luis para preparar el pan tradicionl,
¢ Cual de los siguientes diagramas muestra la misma proporcion que usa

Luis en su receta?

000
000
000
000

r s

00000 #
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45, Enolra delas paginas delorode Lus, Jorge encuenira recetas parahacer

maniecada adconal y mantecada con futa l hace s dos manlecads
en moldes iquales y ambas tienen el mismo volumen y el mismo peso.
Después de prepararias, as parte de la siguiente manera.

AT
53*1%,‘*“.:

03
,«*
\ 5& ;
VAN
X

il ‘;}" . *?
/o

E=

—EG ‘_-‘::5;!”"/.‘.
T

-2

S EED

Las organiza en lavitrina de su panaderfa de a siuients forme.

[EEf gasa
Lk
L

Alonso y Rail van a la panaderia de Jorge  comer mantecada. Ral
compra una porcion de la tradicional y Alonso compra dos porciones de
mantecada con futa

Sequna nformacion anterir, obre la canfidad en peso que ambos
compran, es valdo afimar que

A, 1a cantidad de mantecada que comprd Ral es mayor que la que
compro Alonso.

B. Ia cantdad de mantecada que comprd Alonso es mayor que la que
compré Ral,

C. - Jorge comprd més mantecada que Alonso y Ratl juntos.
. RatlyAlonso compraron igual cantidad de mantecada.
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46, Mariana quiere comprar tres mantecadas completas, una radiional y dos 49, E! padre de Mariana decide que de les 9 camisetas compradas %son para

con fruta, Ademas, quiere una porcidn adicional de mantecada tradicionl,
Porlo tanto, ella debe pagar en folal

A 47000
B §32000
C. §13500
D. $43500
41, Para acompafar los defiiosos produclos de su panaderia, Jorge vende
aseosa y avena en botell. Esta maiana contd as bebidas y en tofal
fiene 84 botellas. S % (e las bebidas son avenas, ;cudntas botellas de
avena tiene Jorge?
AU
B
C 12
D ¢

48, Javiery Mariana van con s padre a comprar algunas camisetas | se
encuentran con a siguiente oferta

0 0

T T R

IOl
ML

/‘—___—_\—\——_
© ©

Mariana, -31 s0n para Javier y % son para él. Seglin esta distibucion, se
pugde afirmar que

A, Javier se quedd con el menor nimero de camisetas.

B. ¢l padre se quedd con mas camisetas que sus hios.

C. Javier se quedo con mas camisetas.

0. Mariana se qued® con mas camisetas.

Carrera de atletismo

90, Francisco esta particando en una carera de resitencia de 20 klometros,

Si cada camiseta cuesta 10,000 pesos, 9 camisetas costaran

A 45,000 pess.
B. 75,000 pesos.
C. 37,500 pesos,
0. 80000 pesos.

Sitodo el tiempo &l mantiene una velocidad de 5 kilometros por hora, es
valido afimar que

A, entres horas habra recorrido 15 kiometros.
B. endos horas recorrerd 6 kilmetros.
C.  recorrerd dos kilometros en dos horas,

D, encinco horas recorrerd los 20 kilometros,
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51. Si Francisco ha recorrido %— partes de la carrera, la distancia que le
falta para cruzar la meta es

A. 5 Kilometros.

B. 15 Kilébmetros.
C. 17 Kilometros.
D. 13 Kilébmetros.

52. Al finalizar la carrera los competidores llegan a un punto donde les dan
agua.

El agua esta contenida en termos de 20 litros de capacidad. Junto a los
termos hay unos vasos de 14— de litro para servirse a gusto. Si el termo esta
inicialmente lleno, ¢ cuantos vasos de agua pueden servirse los competidores?

A. 270
B. 40
C. 80
D. 8
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Registros anecdoticos en acompanamiento al aula

Fecha: 08/08/2023

-Trabajo en equipo.

Aspectos a observar:

REGISTRO ANECDOTICO

Tiempo: 2 horas

Institucion Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Bellavista
Docente: Samuel Mogollon

Aula multigrado (grados): 2°, 3°,4°y 5°

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya —
Aula multigrado

Descripcion

Problemdtica

-Los estudiantes de grado segundo y tercero se organizan para identificar el problema que
se muestra en la guia, atendiendo a la indicacién que se da durante la lectura de la
situacion problema.

-El docente realiza recorrido por el aula para observar como van los estudiantes en el
proceso de lectura del problema.

-Algunos estudiantes no se organizan con el material de trabajo.

-La asignacion de las monedas se hace de manera rapida, pero hay un estudiante que no
logra relacionar la cantidad de monedas con su nombre.

-La propuesta de cuarto y quinto también usa monedas de oro, lo que hace que se
familiarice el aula con un mismo elemento que promueve el aprendizaje.

-Hay un reconocimiento del rol que asumen para cumplir la misién que el hada les da.
-Algunos estudiantes no logran reconocer el significado de m (metros).

-El docente hace aclaracion de las dudas que tienen los estudiantes.

-Hay entusiasmo por compartir la lectura y saber lo que tienen que hacer.

Idear el plan

-Atendiendo a lo que muestra la guia los estudiantes se organizan para describir lo que
deben realizar, algunos estudiantes toman el liderazgo para leer y organizar lo que van a
realizar.

-Un estudiante se disgusta porque no es ella quien decide que realizar, el docente
interviene para hacerle caer en cuenta que todos pueden liderar, que deben organizarse.
-Los estudiantes releen la actividad.

-Tienen en cuenta el esquema que les deja ver el proceso que deben seguir.

-Algunos estudiantes empiezan a ver el material para ver como lo usan.

-Un estudiante relaciona la canoa con una experiencia que tuvo alguna vez con su
familia.

-Llegan a acuerdos, pero les ha tomado mas tiempo del pensado porque han decidido que
cada uno lea por separado, el docente les orienta a que si trabajan en grupo es mas facil y
guia un momento el trabajo.

-Los estudiantes comparan medidas convencionales con las medidas arbitrarias para
realizar algunas mediciones, otros estudiantes re afirman utilizar las medidas
convencionales como el metro.

-Releen las preguntas que les proponen como parte de la mision.
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-Los estudiantes reparten las monedas de acuerdo a las instrucciones, pero hay un
estudiante al que le cuesta organizar las monedas de acuerdo a su nombre.

-Los estudiantes de grado cuarto y quinto, analizan la medida de acuerdo a la vocal y a la
consonante.

-Los estudiantes de quinto hacen la organizacion de las medidas que les dieron para hacer
una sumatoria y verifican la manera como lo estan haciendo los estudiantes de grado
cuarto.

-Los estudiantes organizan las tarjetas y la informacion con la cual van elaborando el
mapa.

-Los estudiantes elaboran el barco y se motivan a continuar con el procedimiento, unos
estudiantes ayudan a otros en esta elaboracion.

-El docente ayuda a organizar la informacion para hallar la cantidad de letras de acuerdo
con los nombres.

-En el analisis de las preguntas para resolver los problemas se hace la sumatoria de los
voluntarios, pero no se sienten seguros de su respuesta, el docente se acercay les
colabora para darles claridad.

-Algunos estudiantes toman notas en una hoja aparte, el docente les recuerda que es
bueno que hagan sus procedimientos en el cuaderno para que puedan verificar mas
adelante sus apuntes.

-Los estudiantes responden las preguntas averiguando la cantidad de monedas de oro que
llegan a la ciudad del rey.

-Los estudiantes encuentran respuestas que el docente les orienta para revisar si estan
correctas o incorrectas. Algunos deciden verificar sus respuestas de manera grupal y
otros lo hacen de manera individual.

-Los estudiantes que han acertado, pasan a la siguiente etapa.

-Los estudiantes de segundo y tercero, forman un grupo en el suelo para hacer la
verificacion de los momentos que tuvieron en clase.

-Los estudiantes de cuarto y quinto hacen una mesa redonda para hacer la verificacion, el
docente les orienta.

Verificacion -Algunos estudiantes analizan si hicieron las actividades de manera similar, otros dicen
que hicieron diferente, pero les dio lo mismo.

-Un estudiante dice que es mas facil en grupo que hacerlo solo.

-La actividad se suspende por tiempo para continuar con otros procesos, el docente
menciona que dara otro tiempo la proxima clase de matematicas para finalizar con la
verificacion.

Ejecutarlo

Observaciones:

-El dia de hoy todos los estudiantes asistieron a clase.

-El docente tiene claro lo que deben realizar los estudiantes pues hizo parte de la planeacion de la actividad
atendiendo al método Pdlya.

-Algunos estudiantes traen todos sus materiales que les permiten realizar todos los momentos durante la situacion
problema, cuando los estudiantes que no tienen sus materiales empiezan a pedir prestado, esto entorpece el
trabajo que se encuentran haciendo los demaés.

-Todos los estudiantes tienen el material didactico suficiente que suministra el docente para realizar la actividad.
-Los estudiantes de segundo y tercero, preguntan con mas frecuencia que los estudiantes de cuarto y quinto, el
docente esta atento para brindar ayuda.

-Algunos estudiantes trabajan en equipo sin problema. Unos aclaran inquietudes a otros.

-Los estudiantes comentan sobre las monedas ya que todos estan usandolas en un momento del problema que
estan resolviendo.

-El docente revisa atentamente lo que van haciendo los estudiantes y hace sugerencias y observaciones

-El docente suministra informacion para que los estudiantes cumplan con la situacion problema.
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REGISTRO ANECDOTICO

Fecha: 09/08/2023 Tiempo: 2 horas

Institucion Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Guafal

Docente: Angie Herrera

Aula multigrado (grados): 1°,2°y 3°

Aspectos a observar:

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.

-Trabajo en equipo.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya —
Aula multigrado

Descripcion

Problemdtica

-La docente organiza el espacio para que los estudiantes hagan una lectura en voz alta.
-Los estudiantes en general realizan lectura de la situacion problema, algunos no logran
pronunciar correctamente algunas palabras.

-Los estudiantes releen la situacion para comprender mejor lo que sucede y lo que deben
realizar.

-Los estudiantes estan atentos a la informacion que se les brinda por medio del televisor.
-Asocian lo que ven en el televisor con el material que tienen, ademas de mencionar
caracteristicas que aparecen en los personajes.

-Los estudiantes de grado primero estan mas atentos que los de grado segundo y tercero.
-Los estudiantes de segundo y tercero hacen mas preguntas a su docente que los
estudiantes de grado primero.

-El acompanamiento de la docente es continuo, se mueve con facilidad en el aula para
atender a cualquier inquietud.

-Para el grado primero se hace mas acompafiamiento porque estan realizando su proceso
lector y se apoya constantemente para una mejor comprension.

-Los estudiantes de grados superiores en el aula también aclaran dudas a sus compaiieros.

Idear el plan

-Algunos estudiantes empiezan a realizar esta etapa con anticipacion para encontrar la
forma de solucionar el problema.

-Observan atentamente le diagrama que les permite identificar lo que deben realizar.
-La docente verifica los elementos que estan usando durante la clase.

-Algunos estudiantes preguntan a la docente sobre lo que deben realizar, ella los
retroalimenta.

-La docente decide ejemplificar en el tablero la ruta que podrian seguir atendiendo al
material que les ha dado.

-La docente hace claridad que no deben usar todo el material de inmediato, los
estudiantes atienden a la instruccion. Solo un estudiante no guarda los elementos que
usaran mas adelante.

-Los estudiantes deciden trabajar en grupo compartiendo sus ideas, algunos ya se han
organizado en grupos de trabajo.

-De acuerdo a las instrucciones los estudiantes se asignan roles, lo hacen de manera
autébnoma.

-Los estudiantes asocian lo que aparece en el texto con sus vivencias ya que algunos
hablan de la construccion de mas hospitales.

-La docente realiza verificacion de los planes que los estudiantes estan organizando y
hace observaciones.
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-Los estudiantes colorean el monstruo y a su vez hacen conteo de algunas caracteristicas
fisicas de este.

-Realizan conteo rapidamente usando el material entregado y asociandolo con su nombre.
-Usan el material necesario para abordar las cantidades de acuerdo con las instrucciones.
-Los estudiantes comparten entre si cada una de sus respuestas.

Ejecutarlo -Buscan a la docente para realizar verificacion de las actividades, la docente les pide que
entre ellos pueden apoyarse.

-Algunos estudiantes esperan que otros lo hagan para ver si esta bien o esta mal, la
docente les motiva a que puedan mostrar lo que hacen y que estara atenta a
retroalimentar.

-Se demoran mas los estudiantes en la comprension de lo que deben realizar porque no
logran entender las instrucciones.

-El tiempo destinado para esta clase se acaba y algunos estudiantes estan en la ejecucion
del plan.

-La docente de manera general da indicaciones para ir organizando los distintos
Verificacion materiales para continuar la proxima clase.

-Algunos estudiantes no comprenden lo que deben realizar porque su comprension
lectora no es buena, buscan apoyo constante con la expresion: ;qué hay que hacer?
-Hay verificacion de lo que alcanzaron hacer y se establecen acciones para luego
continuar realizando.

Observaciones:

-Los estudiantes se sientes motivados por el uso de los distintos materiales que se les esta brindando.

-No asisten dos estudiantes porque se encuentran enfermos. La docente informa a los demas estudiantes que ella
luego les orientara o que si algin estudiante desea puede orientarles en clase.

-Cuando los estudiantes son de grados inferiores se toman mas tiempo para realizar las distintas actividades.

-La comprensidn lectora es muy importante para este tipo de actividades.

-El apoyo de la docente permite que puedan abordarse todos los momentos de la situacién problema y asi poder ir
encontrando distinta informacion.

-Este método permite que se reflexione sobre lo que estan haciendo y el compartir con otros les ayuda a
replantearse lo que estan haciendo.

-Cada estudiante dentro de su grupo participa en la eleccion de lo que van a realizar.

-La retroalimentacion es constante y ayuda a dar direccion a las acciones de los estudiantes.

-Los estudiantes cooperan entre si, aunque a veces tengan diferencias.

-El texto lleva a que estudiantes reflexionen sobre lo que estan leyendo ya que hay semejanzas con situaciones de
su realidad como la del hospital.

-Entender las instrucciones a veces es dificil ya que usualmente el docente va direccionando al tipo de resolucion
del problema.

-Los estudiantes se ayudan de su docente y de sus compatfieros.

-El tiempo en este tipo de métodos es importante para los grados de los primeros niveles porque va muy ligado de
la lectura.

-Los estudiantes participan activamente porque lo toman como algo divertido y al estar en contacto constante con
otros no lo ven como una actividad sin provecho.

-La planeacion de la cual la docente hizo parte se ejecuta en el aula, aunque se ha tomado algo mas de tiempo
porque los estudiantes van a su ritmo.

-Estas actividades permite un mejor manejo del aula multigrado.

-Todos en el aula participan ayudandose y retroalimentando el proceso que hacen los estudiantes, especialmente
los de grados segundo y tercero con los estudiantes de grado primero.

-Hay claridad en lo que se hizo.

-Se hacen acuerdos para el proximo encuentro en el desarrollo de las actividades.
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REGISTRO ANECDOTICO

Fecha: 15/08/2023 Tiempo: 2 horas

Institucion Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Santander

Docente: Fernando Arango Londofio

Aula multigrado (grados): 0°, 1°,2°,3°y 4°

Aspectos a observar:

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.

-Trabajo en equipo.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya —

Aula multigrado

Descripcion

Problematica

-Los estudiantes de gado transicion y primero verifican el material que el docente les ha
entregado.

-Los estudiantes de grado primero toman la voceria para ir leyendo lo que deben hacer y
hacen acompafiamiento con lectura guiada con el docente para reconocer lo que haran en
la primera parte de la clase.

-Los estudiantes asocian colores y tamafos a los personajes que se encuentran.

-Los estudiantes de segundo y tercero, reconocen el diagrama de informacién para
reconocer los pasos que deben seguir para llegar a la meta.

-Los estudiantes de grado cuarto, leen y analizan, muestran desinterés porque mencionan
no comprender bien las actividades cuando se relaciona con las unidades de medidas.

-El docente hace una breve explicacion para aclarar dudas y todos atienden para
comprender que estan haciendo en el aula.

-Los estudiantes organizan sus materiales para dar inicio con las actividades dentro de la
resolucion de problemas.

Idear el plan

-En el momento de compartir las ideas, algunos estudiantes relacionan los dibujos con
algunos animales de la region, mencionando al loro y que en algunos rios se encuentran
cangrejos.

-El conteo lo hacen usando los colores para poder llevar la secuencia numérica y a la vez
con el nombre.

-Los estudiantes usan los materiales que les ha brindado el docente para ir analizando la
problematica y a su vez proponen qué deberian hacer.

-Los estudiantes de segundo, tercero y cuarto, van sefialando en el diagrama las acciones
que irdn haciendo y entre ellos van organizando si todos lo realizan a la vez o por el
contrario les va mejor si cada uno va respondiendo.

-Los estudiantes de transicion y primero trabajan juntos y se interesan por algunos
elementos que ven en sus compaieros. Hacen exploracion en el medio y vuelven a su
espacio para seguir viendo lo que deben colorear.

Ejecutarlo

-Los estudiantes colorean de acuerdo a la instruccion y realizan conteo. También es claro
ver que durante el coloreo y conteo el afianzamiento de su motricidad fina se resalta.
-Los estudiantes van mencionando lo que deben ir haciendo y juntos van trabajando, los
estudiantes de los ultimos grados también estan pendientes de sus compaferos y les dan
sugerencias.

-El docente brinda un espacio para realizar el barco de papel con todos los estudiantes,
asocia el barco con la canoa.
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-En este paso, los estudiantes se concentran en grupo para ir realizando lo que describe la
ficha.

-Algunos estudiantes completan la informacion con el apoyo del docente, sin embargo, el
docente los guia para que ellos sean quienes busquen la respuesta.

-Los estudiantes realizan con calma las actividades.

-Toma maés tiempo a los estudiantes de transicion y primero en comprender y ejecutar.
-El docente usa el tablero para hacer algunas aclaraciones.

-Algunos estudiantes llegaron a este paso, pero no logran finalizar la actividad.

-El docente entabla conversacion para continuar con las actividades en el proximo
encuentro.

Verificacion -Hasta el momento de la ejecucion, los estudiantes realizan retroalimentacion de como
van sus respuestas y hacen comparaciones, el docente apoya este momento y les
menciona que algunas respuestas pueden variar sobre todo para el monstruo comeletras.
-Todos organizan sus materiales y deciden culminar en el proximo encuentro.

-Hay una vuelta a la calma tranquila y con el acuerdo de todos los estudiantes.

Observaciones:

-El docente involucra a todo el grado en la realizacion del barco, una actividad que no estaba para todos los
estudiantes, pero esto a su vez permite que todos estén a un ritmo y se sientan participes desde sus distintas
edades.

-Los estudiantes van a su ritmo en cada una de las actividades, el docente no los apresura. Pero si tiene en cuenta
el tiempo para respetar las otras clases.

-El proceso lector en los grados de transicion y primero dificulta la realizacion de las actividades, se resalta que se
usan las imagenes para dar claridad y el docente esté atento en la orientacion de las actividades.

-Los estudiantes apoyan el proceso de los otros cuando no saben qué realizar sin importar el grado.

-No hay presion por finalizar la actividad.

-El trabajo en equipo es evidente en la toma de decisiones y el docente brinda estos espacios.

-El material manipulativo apoya el desarrollo de otras habilidades en los estudiantes y a su vez es un motivante
para los aprendizajes.

-El docente es tranquilo y usa un tono de voz que permite que los estudiantes estén atentos.

-El docente observa con atencion el desarrollo de las actividades y reflexiona sobre lo que puede mejorar como el
uso de imagenes mas grandes para promover el trabajo en equipo.

-Los estudiantes muestran su sentir ya que hay expresiones de como se sienten al realizar ciertas actividades y
sobre todo al poder compartir con los demas.

-El docente usa el consenso para finalizar con las actividades para el dia de hoy y motiva a continuar con las
actividades.
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REGISTRO ANECDOTICO

Fecha: 16/08/2023 Tiempo: 2 horas

Institucion Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Bethel

Docente: Oscar Rodriguez

Aula multigrado (grados): 1°, 2°, 3°,4°y 5°

Aspectos a observar:

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.

-Trabajo en equipo.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya —
Aula multigrado

Descripcion

Problemdtica

-Los estudiantes reciben sus materiales y empiezan a revisarlos, el docente les va
explicando lo que deben realizar permitiendo que ellos primero hagan el proceso por si
solos.

-Algunos estudiantes tienen dificultad para entender lo que estan leyendo, estudiantes de
grados segundo, tercero y cuarto.

-El docente muestra el diagrama para explicar como podrian ir realizando las actividades.
-Algunos estudiantes esperan encontrar operaciones y mencionan que no saben qué es lo
que deben resolver.

-Los estudiantes de primero tienen mas claro lo que ocurre con el monstruo comeletras.
-Se organizan facilmente para trabajar en grupo.

-El docente esta atento para aclarar dudas, lo hace de buena manera, pero le toma mas
tiempo.

Idear el plan

-Los estudiantes en este paso organizan sus ideas para saber qué realizar, tienen en cuenta
las preguntas y las recomendaciones del docente.

-El material, aunque es claro, deja ver que los estudiantes han tenido que usar mas tiempo
para descifrar como encontrar una respuesta.

-El docente esta atento para guiar en el aprendizaje, pero le toma mas tiempo para hacer
las aclaraciones. Usa el tablero para apoyar sus ideas.

-Los estudiantes usan el diagrama para ver lo que deben realizar, algunos comprenden
que es una mision y que pueden seguir los pasos, otros preguntan por las operaciones.
-Hay estudiantes que toman liderazgo, pero se estresan facilmente.

-El docente hace una mediacion con los estudiantes, para que puedan continuar con sus
actividades.

Ejecutarlo

-En este momento los estudiantes logran reconocer los elementos que necesitan para ir
encontrando las respuestas en relacion con la cantidad de monedas y los recorridos.
-Para el grado primero, se organiza la informacién en la ficha y se asocia con las
actividades artisticas al permitirse colorear o decorar.

-Hay dificultad en asociar las bolsas rojas y amarillas para representar las cantidades. El
docente realiza explicacion y los estudiantes van realizando a su ritmo las actividades.
-Algunos estudiantes no logran hacer correctamente el plegado y se repite la actividad, el
docente decide ubicar estudiantes que lograron hacerlo con los que no y se hace en
equipo para que puedan obtener esta canoa.

-El valor posicional no se tiene claro, el docente va haciendo retroalimentacion de los
procedimientos.

-Los estudiantes logran culminar las operaciones para encontrar sus respuestas, hay
algunas discusiones, pero logran llegar a acuerdos.
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-Esta etapa no puede llevarse por completo en el aula multigrado, estudiantes de primero
logran reflexionar sobre sus aprendizajes.

-El docente hace llamado de atencion a los estudiantes a repasar lectura para poder
comprender lo que deben hacer.

Verificacion -Los estudiantes de grados segundo, tercero y cuarto continuaran con sus actividades en
la siguiente clase.

-Aunque los estudiantes realizan las actividades rapidamente después de comprender lo
que deben hacer, la interpretacion del texto ha sido compleja.

-Las guias de aprendizaje permiten socializar sus aprendizajes, pero de una manera
distinta.

Observaciones:

-El docente es mas pasivo en el acompaiamiento de las distintas actividades.

-El estudiante de grado quinto no asistio a clase. El docente menciona que en cuanto asista el estudiante le
apoyara para que realice la actividad con el apoyo de los estudiantes de grado cuarto.

-Se comparte el material para todos. El docente hace entrega de este.

-Algunos estudiantes hacen mencion que no aparecen las operaciones que deben hacer. Los estudiantes que
toman el liderazgo se estresan.

-Los estudiantes asemejan las actividades a la organizacion de las guias de aprendizaje, pero mas divertidas.
-Los estudiantes de primero tienen dificultad para comprender la mision.

-El docente explica rapidamente para apoyar las actividades.

-Algunos estudiantes estan indispuestos porque estan enfermos.

-Hay estudiantes que no cuentan con colores para trabajar y los compaiieros no prestan sus utiles.

-El docente apoya los inconvenientes para continuar con las actividades.

-Los estudiantes relacionan lo de crear planes con situaciones de su vida, lo hablan de “hacer el plan”.

-En el momento de la ejecucion, los estudiantes releen la actividad nuevamente para tener claro lo que deben
hacer.

-Los estudiantes de segundo y tercero asemejan las monedas a su cotidianidad, mencionando que con ellas
también podrian comprar.

-Para los estudiantes de grado cuarto el organizar la informacion de los recorridos les es dificil atendiendo a que
no comprender bien el valor posicional.

-El apoyo del docente ha sido indispensable para que los estudiantes puedan avanzar.

-La verificacion de los procesos para los grados de segundo, tercero y cuarto, se realiza en la siguiente clase, el
tiempo no fue el dptimo para esta aula multigrado.
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Fecha: 05/09/2023

REGISTRO ANECDOTICO

Tiempo: 1-2 horas

Institucion Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Bellavista

Docente: Samuel Mogollon

Aula multigrado (grados): 2°, 3°,4°y 5°

Aspectos a observar:

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.

-Trabajo en equipo.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya —
Aula multigrado

Descripcion

Problemdtica

-Teniendo en cuenta en que no se finaliz6 la actividad, el docente motiva a la realizacion
de las actividades para encontrar las respuestas.

-Orienta de manera en la que motiva a que retomen sus procesos realizados la clase
anterior.

-Los estudiantes de segundo y tercero se organizan nuevamente en los grupos que tenian
al finalizar la clase anterior.

-Los estudiantes de cuarto y quinto, proponen salir del aula para hablar ya que hay ruido.

Idear el plan

-Ahora dentro de este momento conversan sobre las respuestas que obtuvieron en la clase
anterior.

-Organizan las acciones a realizar para poder verificar sus resultados.

-El docente hace sugerencias para realizar una organizacion mas rapida recordando como
se habian organizado la tltima vez.

-Los estudiantes se organizan facilmente después del llamado de atencion.

Ejecutarlo

-Comparten entre ellos sus respuestas y discuten con sus operaciones realizadas cuales
son las operaciones que realizaron y muestran los procedimientos.

-Los estudiantes tienen claro lo que deben compartir en relacion con la resolucion de los
problemas.

Verificacion

-Los estudiantes encuentran la respuesta luego de discutir entre todos y lo plasman en sus
cuadernos con el material trabajado en clase.

-Los estudiantes reflexionan sobre lo que les sirvio y lo que les complicod en el momento
de encontrar la respuesta.

-Los estudiantes de grados superiores realizan mas facil los procedimientos y los
estudiantes de segundo y tercero explican mejor lo que hicieron y van destacando el
procedimiento.

-El docente escucha atentamente y realiza preguntas para obtener mas informacion.

-Las medidas que tomaron fueron las mas dificiles de explicar porque no sabian como
transmitir la informacion obtenida.

-Mencionan que si les sirvid ir de a poco porque a veces usan distintas operaciones sin
saber cual usar ya que siempre esperaban que el profesor les dijera qué operacion usar.
-Los estudiantes usan constantemente el material para apoyar sus respuestas y tienen
claro lo que han realizado en cada uno de los momentos de la clase.

-Los estudiantes de grado cuarto y quinto, aunque realizan esta etapa de verificacion, han
tenido inconvenientes para mencionar el procedimiento porque se les dificulta exponer
sus puntos de vista con relacion al tema de la situacion problema.

Observaciones:

-El tiempo destinado para la clase permitié concluir con la resolucién del problema.
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-Los estudiantes de todos los grados se escuchan en el momento de la verificacién, aunque se encuentren
organizados de distinta manera.

-Se pudo continuar con la actividad sin problema ya que el docente decide continuar con esta en el
acompafiamiento que se realiza.

-El docente afirma que de acuerdo a la propuesta que se estaba aplicando, en las otras horas de clase de
matematicas puso en practica situaciones parecidas, pero mas sencillas y cortas para ir familiarizando a los
estudiantes con este tipo actividades.

-Los estudiantes hacen mencion, a las actividades que se han propuesto con el uso del Método Polya, que
solucionarlas es mas facil porque se hacen con otros y que el docente puede ayudar, pero no les dice qué deben
hacer, sino que ellos van viendo que se puede hacer.

-Algunos estudiantes que se mostraban sin interés, participan al ver que estan trabajando.

-Cuando se presenta desorden el docente hace llamado de atencion a tiempo, lo que hace que los estudiantes sigan
trabajando sin inconvenientes.

-Hay menciones sobre los estudiantes que era mas facil hacer las actividades cuando les daban algunos elementos
para ayudarse.

-Los estudiantes de los grados de segundo y tercero se expresan sin temor de manera oral para apoyar sus
respuestas.

-El docente esta atento a las inquietudes de los mas pequeiios porque desea aclarar dudas para que ellos lo puedan
hacer sin su ayuda, solo les orienta en la interpretacion.

-Los estudiantes de grado cuarto y quinto tienen dificultad en el tema de las medidas, les tomé mas tiempo poder
justificar lo que estaban haciendo.

-El docente menciona que cuando escuchan a todos pueden aprender mas porque repasan de los temas que ven los
estudiantes de grados inferiores.
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REGISTRO ANECDOTICO

Fecha: 06/09/2023 Tiempo: 1 hora

Institucion Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Guafal

Docente: Angie Herrera

Aula multigrado (grados): 1°,2°y 3°

Aspectos a observar:

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.

-Trabajo en equipo.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya — Descripcion
Aula multigrado
-La docente orienta a los estudiantes a recordar lo que se estaba realizando en la clase
anterior con el uso del material para la resolucion de problemas.
Problemdtica -Los estudiantes releen todo lo que estaban haciendo para comprender mejor lo que
estaban solucionando.
-Algunos estudiantes mencionan lo que han hecho y lo que les falta por hacer para poder
encontrar una respuesta.
-Los estudiantes de manera autobnoma van mencionando lo que van hacer para poder
encontrar la respuesta.
-Usan los materiales para ir organizando la informacién y mencionandola junto a los
Idear el plan compaiieros.

-Algunos estudiantes deciden completar lo que habian hecho en relacion con coloreado y
organizacion de la informacion.
-Los estudiantes se preguntan unos a otros lo que les hace falta para terminar, atendiendo
a encontrar la respuesta.
-Usan los materiales que tenian la clase anterior para ir reorganizando las ideas y
plasmando en las operaciones que hacen las cantidades acordes a las instrucciones.

Ejecutarlo -Los estuc.lianteS hacen uso de la ficha para il.’ plasmando sus respuestas y la docentg les
da retroalimentacion sobre lo que van escribiendo para que sea de mejor comprension al
momento de leerlo.
-En la realizacion del barco algunos estudiantes tienen dificultan en la ejecucion de su
motricidad fina y sus compaifieros les apoyan en el proceso.
-Los estudiantes en el momento final de la actividad se respaldan de las fichas de trabajo
para poder ir respondiendo cada una de las preguntas.
-Suelen apoyarse en parejas para mencionar lo que hicieron para cumplir la mision.
-La docente tiene el tiempo suficiente para abordar a los estudiantes y realizar
retroalimentacion.

Verificacion -Todos saben de lo que se les habla ya que gira alrededor de la mision.
-Los estudiantes logran cumplir las tareas asignadas.
-Socializan con todas las respuestas obtenidas, la docente aprovecha el espacio para hacer
una variacion y permitir que todos compartan sin diferenciar el grado.
-Los resultados son iguales, la docente les hace la retroalimentacion reconociendo que
han logrado cumplir con la meta.
-Los grupos de primero identificaron las letras que se comid el monstruo.

Observaciones:

-Los estudiantes identifican con facilidad lo que deben realizar porque ya tuvieron contacto con el material que
permite la resolucion del problema.
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-Las actividades planteadas de esta manera han permitido que los estudiantes tengan en cuenta el punto de partida
y el punto al que deben llegar.

-La docente puede hacer seguimiento con facilidad de las actividades ya que el trabajo del grupo optimiza el
tiempo en la realizacion de las actividades.

-Los estudiantes siempre parten de lo que saben y realizan las actividades correspondientes con el apoyo de los
demas.

-Se observa que los estudiantes tratan de leer para saber qué deben realizar, la docente hace aclaraciones en
relacion con la forma en que deben ir ejecutando las acciones para obtener respuestas.

-Algunos estudiantes muestran liderazgo para realizar las actividades finales, otros estudiantes no estan de
acuerdo y hay ocasiones que para tomar decisiones se vuelve complejo.

-Usan las imagenes para apoyar las ideas, se replantean lo que deben hacer con el apoyo de estas.

-La docente se involucra para resolver algunos inconvenientes en el aula.

-La organizacién en el aula permite que tanto estudiantes como docente puedan verificar lo que ocurre alrededor
de ella.

-Finalizan la situacioén problema mostrando sus respuestas y haciendo comparacién. Este ultimo paso les permitid
transmitir sus ideas y resultados.
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REGISTRO ANECDOTICO
Fecha: 13/09/2023 Tiempo: 1-2 horas
Institucién Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Santander
Docente: Fernando Arango Londofio
Aula multigrado (grados): 0°, 1°,2°,3°y 4°
Aspectos a observar:

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.
-Trabajo en equipo.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya — Descripcion
Aula multigrado

L. solucion.
Problemadtica

puedan llevarlos a un resultado.

-Los estudiantes recuerdan lo que deben realizar para culminar sus actividades, de esta
manera se organizan rapidamente y tienen presente cual era el problema para dar

-El docente genera el espacio para ir organizando las distintas actividades de los
estudiantes y a su vez para que por medio de sus materiales reconocieran las acciones que

-Estudiantes identifican el problema y lo van asociando a los materiales que poseen.

etapa final.

[dear el plan qué les falta por culminar para encontrar los resultados.

que tenian.
-El docente facilita material a quienes lo perdieron.

-Los estudiantes que tomaron el liderazgo van orientando a lo que deben resolver en su
-Toman los materiales para completar la actividad y usan el diagrama para ir verificando

-El docente verifica que todos tengan sus materiales algunos estudiantes no encuentran lo

respuesta.
-Todos hablan de la mision y de su rol.

Ejecutario por medio de las preguntas.

elementos para colorear estas cantidades.

para culminar.

-En cada uno de los grupos van realizando las acciones necesarias para encontrar su

-Los estudiantes completan las fichas de trabajo con la informacion que se les ha pedido
-El conteo de los estudiantes de transicion y primero sigue siendo apoyado por otros

-Los estudiantes encuentran la operacion que les permite encontrar su respuesta.
-Los estudiantes impulsan a que todos vayan avanzando y apoyan a quien tiene dificultad

misiones.

realizado.

Verificacion ;
i resultados, los estudiantes de segundo a cuarto escuchan atentamente y dan

retroalimentacion en la operacion que han realizado para dicho resultado.

dudas y llegar a un acuerdo.
-El material ha servido para que puedan expresar sus resultados.

-El docente organiza un momento para que todos puedan apreciar los hallazgos de sus

-Los estudiantes intercambian sus respuestas iniciando desde transicion a cuarto.
-Todos escuchan atentos y sienten nervios al hablar frente a los demas de lo que han

-Los estudiantes de grados transicion y primero van mostrando lo que hicieron y dan sus
-Los estudiantes de segundo y tercero, ejemplifican sus respuestas con las monedas y

dicen qué estaba dificil pero que iban leyendo e identificando lo que debian hacer.
-Algunos estudiantes tienen respuestas diferentes y el docente interviene para aclarar
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Observaciones:

-El docente brinda material a quien le hace falta, es recursivo, usa material a su alcance para que no se queden sin
culminar su mision.

-Docente apoya de acuerdo a las inquietudes en el paso de idear el plan.

-El material manipulativo integra a los estudiantes de primero y transicion, esto les ayuda a repensar si pueden
realizar las siguientes actividades con lo que tienen.

-Estudiantes de segundo, tercero y cuarto proponen lo que debian realizar y hacen ejecucion, verifican y en
ocasiones vuelven a ejecutar, retroalimentacion.

-Los estudiantes dan sus apreciaciones en relacion con su proceso de aprendizaje, reconocen el paso a paso de lo
que han realizado.

-Los estudiantes estan unidos en el desarrollo de las actividades.

-Todos ayudan a entender lo que otros tratan de decir, especialmente en la verificacion porque tienen las ideas,
pero no saben expresarlas.

-El docente ha sido el guiador del aprendizaje y a motivado a la autonomia de su aprendizaje.

-Cuando los estudiantes muestran resultados van describiendo todo lo que realizaron, enfatizan en que primero
leyeron e iban siguiente la ruta.

-El docente con su planeacion hace que sea mas facil realizar todo, tanto para los estudiantes como para él, ya que
no hay improvisacion en las actividades.

-El docente usa preguntas para ir orientando el proceso de verificacion y asi poder analizar sus resultados
obtenidos de los grados en el aula.
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REGISTRO ANECDOTICO

Fecha: 14/09/2023 Tiempo: 1-2 horas

Institucion Educativa: IE Instituto Técnico Diversificado Sede: Bethel

Docente: Oscar Rodriguez

Aula multigrado (grados): 1°, 2°, 3°,4°y 5°

Aspectos a observar:

-Implementacion del Método Pdlya en cada uno de sus momentos.

-Trabajo en equipo.

-Relaciones interpersonales (estudiante-estudiante, docente-estudiante)
-Apropiacion didactica — Docente

Momentos
Método Pélya —
Aula multigrado

Descripcion

Problematica

-Los estudiantes de grado cuarto logran integrar al estudiante de grado quinto que no
habia estado en el encuentro anterior donde se realizaron las actividades iniciales.
-Los estudiantes tienen claro cual es el problema y solo hacen un recuento de lo que
hicieron.

Idear el plan

-Para el estudiante de grado quinto con el apoyo de sus compaiieros de grado cuarto
verifican lo que se debia realizar y logra nivelarse en este paso con los demas.

-Los estudiantes a su vez verifican en el diagrama que hayan cumplido con los pasos
anteriores al idear el plan.

Ejecutarlo

-Los estudiantes de grado segundo y tercero hacen una correccion de las monedas en la
canoa.

-Los estudiantes de grado cuarto y quinto, hacen un seguimiento en lo que habian
respondido y el estudiante encuentra un error que corrigen.

-El docente hace presencia y motiva a los estudiantes a continuar con la busqueda de sus
respuestas para compartir con los demas.

-Los estudiantes recurren al material continuamente para aclarar informacion.

Verificacion

-El docente guia el proceso para compartir los resultados.

-El estudiante de primero es el primero en compartir su resultado y el docente lo motiva a
expresar todo lo que ha hecho y hace que los demas estudiantes verifiquen si es correcto
lo que hizo.

-Los estudiantes de segundo, tercero, cuarto y quinto comparten sus resultados, el
docente verifica sus respuestas y lanza preguntas acerca de como encontraron los
resultados.

-Los estudiantes verifican y encuentran las particularidades que atiende al proceso
realizado.

Observaciones:

-Se encuentran todos los estudiantes del aula multigrado.

-Los estudiantes logran integrar al estudiante de grado quinto en la realizacién de las actividades.

-El estudiante de grado quinto es lider y motiva a realizar las actividades en un menor tiempo.

-Los estudiantes logran reflexionar sobre lo que estaban realizando y comparte con rapidez lo que deben realizar.
-El docente organiza el aula para que puedan compartir los resultados y €l va retroalimentacion a medida que
cada uno de los grupos va pasando.

-El docente observa su planeacion para verificar el procedimiento de lo que ha ido realizando.

-Los estudiantes mencionan que es facil comprender lo que hay que realizar cuando se analiza mas seguido

-El docente menciona que se debe continuar con este tipo de actividades para mejorar en la comprension y
seguidamente con la puesta en marcha de la ejecucion del plan.
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-Los estudiantes comparten sus experiencias con agrado. Ademas de tener en cuenta que el material les ayud6 a
mejorar a entender lo que esta escrito.

-Las fichas de aprendizaje permiten observar el proceso por el que van pasando durante las clases para obtener
sus propios resultados.




