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Resumen
El proposito de este estudio fue fortalecer la lectura critica en estudiantes de la comunidad Misak
del territorio Shura Manela, integrando su cosmovision en el proceso pedagogico. Para ello, se
desarroll6 una secuencia didactica titulada “Tejiendo saberes con sentido: fortalecimiento de la
lectura critica de la cosmovision Misak”. El enfoque pedagogico se fundament6 en los
lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y el Sistema Educativo Indigena
Propio (SEIP), y la teoria de autores. A partir de ello, se disefiaron tres actividades especificas
que respondieron a objetivos, considerando las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.
Los resultados mostraron que los estudiantes ya contaban con un conocimiento s6lido sobre su
ley de origen, lo que facilit6 el avance en las actividades. Sin embargo, se evidencid que la
diversidad en los ritmos de aprendizaje y comprension de los escolares requeria adaptaciones en
las estrategias pedagdgicas. Para ello, fue importante la participacion colectiva que permitio
superar obstaculos, ya que los estudiantes trabajaron en conjunto, generando un ambiente de
confianza y colaboracion. Ademas, esta experiencia permitio un analisis cultural que enriquecio
la comprension sobre la diversidad cultural y su propio contexto, promoviendo el respeto y la
valoracion de la diversidad.
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Abstract
The purpose of this study was to strengthen critical reading skills in students from the Misak
community of the Shura Manela territory by integrating their worldview into the pedagogical
process. To achieve this, a didactic sequence titled “Weaving Knowledge with Meaning:
Strengthening Critical Reading of the Misak Worldview” was developed. The pedagogical
approach was based on the guidelines of the Ministry of National Education (MEN) and the
Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP), as well as relevant theoretical frameworks. Based on
this, three specific activities were designed to meet objectives, taking into account the students’
characteristics and needs. The results showed that the students already had a solid understanding
of their law of origin, which facilitated progress in the activities. However, it was evident that the
diversity in students’ learning paces and comprehension required adaptations to the pedagogical
strategies. Collective participation was essential in overcoming obstacles, as students worked
together, creating an environment of trust and collaboration. Additionally, this experience
allowed for a cultural analysis that enriched their understanding of cultural diversity and their
own context, promoting respect and appreciation for diversity.

Keywords: Critical reading, worldview, Misak, self-education.
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Introduccion

La comunidad indigena Misak del territorio Shura Manela, ubicado en el oriente caucano,
del Municipio de Silvia, Colombia, es conocida por su fuerte identidad cultural y una
cosmovision que influye profundamente en sus practicas educativas. La educacion en esta
comunidad sigue los lineamientos del Sistema de Educacion Indigena Propio (SEIP), promovido
por el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), cuyo objetivo es fortalecer la identidad y
autonomia del pueblo Misak.

El grupo poblacional en estudio estd compuesto por siete estudiantes de multigrado de la
Institucion Educativa Camino de Enraizamiento, Tap Osik Amenam Kusrennanik Ya. Los
estudiantes enfrentan desafios en el desarrollo de la lectura critica, una habilidad fundamental
para comprender y analizar textos, tanto académicos como culturales, es por esto por lo que, el
aprendizaje en este contexto exige una integracion de los saberes culturales y la lengua namui
wam, elementos esenciales de la identidad Misak.

Debido a la dificultad de la lectura critica, existe una afectacion en la retencion de
conocimientos y produccion de textos. Por lo tanto, surge la necesidad de transformar las
practicas en la formacion e integrar enfoques metodoldgicos que no solo aporten en el desarrollo
escolar de los estudiantes, sino que también refuercen su sentido de identidad cultural,
promoviendo su capacidad para reflexionar criticamente sobre la informacion que reciben.

La variable propuesta en este estudio es la aplicacion de una secuencia didactica basada
en competencias, centrada en el fortalecimiento de la lectura critica desde la cosmovision Misak.
Por esto, sigue los lineamientos del CRIC y el Programa de Educacion Bilingiie e Intercultural
(PEBI), articulados con el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) desde los estandares

basicos de competencias (2006) y los derechos basicos de aprendizaje (2016). La intervencion no



solo busca mejorar las habilidades académicas de los estudiantes, sino también su desarrollo
cognitivo, integrando la tradicion oral y los saberes ancestrales, para fomentar un aprendizaje
profundo, acorde a su realidad cultural.

Esta propuesta teorica se fundamenta en los planteamientos de Solé (1992) y Freire
(2004), quienes destacan la importancia de ensefar estrategias de lectura critica desde temprana
edad para fomentar el desarrollo del pensamiento autonomo y reflexivo. Ademas, se sustenta en
un enfoque por competencias que busca formar estudiantes capaces de interpretar y analizar su
entorno de manera critica, integrando tanto conocimientos culturales como académicos. Para
lograrlo, se disefio la secuencia didactica “Tejiendo saberes con sentido”, la cual incluyé
actividades enfocadas en recopilar saberes previos sobre cultura y diversidad, analisis de textos
indigenas, y reflexion critica sobre el papel del cabildo Misak.

Finalmente, se pudo evidenciar avances significativos en la lectura critica y el refuerzo de
la identidad cultural de los estudiantes, promoviendo debates, creacion de finales alternativos y
representaciones graficas. Los resultados mostraron mejoras en la capacidad de interpretacion y
reflexion critica, aunque también se enfrentaron desafios debido a la variedad de niveles en la
comprension lectora. El uso de estrategias aptas con la cultural y contexto cred un ambiente de
confianza y didlogo, recomendéandose la incorporacion de apoyos visuales y diferenciacion

pedagogica para optimizar aun mas el proceso de aprendizaje.



Diagnéstico de la Propuesta Pedagogica

La comunidad indigena Misak del territorio Shura Manela, ubicada al oriente del Cauca,
Municipio de Silvia, se distingue por su fuerte arraigo a las tradiciones y la cosmovision propia.
La sede Camino de Enraizamiento: Tap Osik Amenam Kusrennanik Ya, donde se desarrollan las
actividades académicas, es una sede del Centro Integral de Formacion e Investigacion Wampiano
de Morales (CIFIWAM), con apenas cuatro afios de funcionamiento. Esta institucion, a pesar de
ser reciente, se encuentra profundamente comprometida con la educacion propia regida por el
SEIP y el CRIC. La infraestructura incluye un aula redonda con un fogon en el centro, que
simboliza el didlogo y la tradicién oral, reforzando asi los valores culturales en el proceso
educativo.

La escuela opera bajo un modelo de multigrado con dos docentes pertenecientes al
mismo pueblo; por un lado, el docente a cargo de areas relacionadas con la cultura e identidad se
ubica en el aula redonda, por el contrario, el otro docente, se ubica en un espacio cedido por la
Cooperativa Multiactiva Indigena las Delicias, que hace parte del territorio Misak Shura Manela,
donde a menudo se reune la comunidad con fines comunitarios. Cabe resaltar que esta sede
cuenta con un restaurante propio, una cancha de futbol de la comunidad, a la que acuden los
estudiantes para el juego, un area llamada “Tul ampik ya” para la clase de arte misak. Asimismo,
tienen una huerta donde se tienen plantas medicinales, comestibles y no comestibles, que sirven
también como economia propia para la institucion.

El grupo estudiado esta conformado por siete nifios: cuatro nifias y tres nifos, de los
grados tercero, cuarto y quinto de primaria. Estos estudiantes representan una amplia diversidad
en cuanto a ritmos y estilos de aprendizaje, asimismo, la diversidad del grupo refleja los desafios

educativos que enfrenta la comunidad, ya que la mayoria de los estudiantes muestran dificultades



significativas en comprension lectora, retencion de informacion y habilidades de escritura. Estas
barreras se ven acentuadas por la falta de apoyo familiar constante, ya que las familias se dedican
principalmente al trabajo agricola, lo que limita el tiempo y la capacidad para acompaifiar a los
nifios en sus actividades escolares.

Los docentes de la sede CIFIWAM afirman que existe una debilidad en la lectura critica.
Aunque los nifios son capaces de leer textos, su capacidad para comprender profundamente la
informacion y analizarla de manera critica es limitada. Esta situacion es preocupante, ya que la
comprension lectora es vital para el éxito académico y el desarrollo del pensamiento critico y el
liderazgo comunitario, pues Solé sostiene que “la ensefianza de estrategias de lectura critica debe
iniciarse desde los primeros afios de escolaridad para desarrollar un pensamiento autonomo y
reflexivo” (1992, pag. 45), lo que refuerza la necesidad de intervenir en los grados de primaria.

A pesar de los desafios, algunos avances se han observado en el desempeio de los
estudiantes, pues han mostrado progresos en la capacidad de lectura fluida y en su participacion
en actividades de produccion oral de los diversos textos a manera general. Sin embargo, estos
progresos se ven limitados cuando se trata de profundizar en el andlisis de textos escritos, ya que,
al abordar detalles o posturas mas complejas desde la comprension, no se refleja un desarrollo
del pensamiento critico. Si bien, los nifios son capaces de identificar las ideas principales de los
textos, les cuesta mucho relacionar esa informacion con su entorno cultural y con las demandas
criticas del analisis académico, razdn por la cual, sugiere una base sobre la cual construir y
destaca la urgencia de una intervencion pedagdgica mas estructurada.

Actualmente, el proceso de mediacion del aprendizaje se realiza a través de diversos
textos que son transversales al conocimiento occidental como ancestral, complementado con

actividades como produccion escrita y debates, sin embargo, no ha sido suficiente para
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desarrollar plenamente las habilidades de lectura critica. Aunque las actividades culturales como
la tradicién oral han sido valiosas, el modelo pedagogico actual no ha logrado vincular
eficazmente estos recursos con la ensefianza de la lectura critica. Ademas, la falta de un enfoque
diferenciado que atienda los distintos estilos de aprendizaje en los estudiantes contribuye a su
bajo rendimiento.

Ante estas limitaciones, surge la necesidad de introducir una variable en la mediacion del
aprendizaje, una secuencia didactica que integre de manera mas profunda las estrategias de
lectura critica con los elementos de la cosmovision Misak. La hipotesis es que, al vincular la
ensefanza de la lectura critica con los saberes ancestrales y el contexto cultural de los
estudiantes, no solo se mejorara su comprension lectora, sino también su capacidad para analizar
criticamente tanto los textos escritos como la realidad que los rodea. Este enfoque, fundamentado
en las teorias de Freire (2004) y Solé (1992), que busca que la lectura no solo sea una habilidad
académica, sino también un medio para reforzar la identidad y fomentar el desarrollo de una

conciencia critica.
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Pregunta de Investigacion

Para abordar la problematica identificada en el diagnostico, se tiene en cuenta los
siguientes componentes: en primer lugar, el aspecto ontologico que destaca la comprension
lectora critica no solo como habilidad de decodificar textos, sino también como la capacidad de
interpretar y reflexionar sobre el contenido, en este caso, desde la cosmovision propia de la
comunidad. En segundo lugar, la poblacién compuesta por siete nifios del multicurso,
pertenecientes a los grados tercero, cuarto y quinto del territorio Misak Shura Manela, quienes
enfrentan dificultades en este tipo de lectura debido a la variedad de formas de aprendizaje y a la
falta de apoyo familiar. En tercer lugar, el corte locativo que sitaa el estudio en el mencionado
territorio, un espacio fundamental para el contexto sociocultural de la investigacion. El cuarto
componente es la variable, que se enfoca en la implementacion de una secuencia didactica que
integre saberes culturales y pedagdgicos propios, que permita observar mejoras en la
competencia lectora critica. Finalmente, el corte temporal, planteado en tres sesiones, buscando
evidenciar cambios significativos en la comprension lectora critica de los estudiantes al término
de este tiempo.

Con base en estos componentes, surge la pregunta: ;Como el disefio de una secuencia
didactica basada en un enfoque por competencias puede contribuir al fortalecimiento de la
lectura critica en nifios de un multicurso de bésica primaria de la comunidad indigena Misak del

territorio Shura Manela?
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Objetivos

Objetivo General

Disefiar e implementar una secuencia didactica que contribuya al fortalecimiento de la
lectura critica en nifios de un multicurso de bésica primaria de la comunidad indigena Misak del
territorio Shura Manela.
Objetivos Especificos

Identificar las necesidades pedagogicas y caracteristicas culturales en nifios de un
multicurso de basica primaria de la comunidad indigena Misak, para disefiar una secuencia
didactica que fortalezca su lectura critica.

Desarrollar actividades didacticas basadas en la secuencia disefiada por competencias,
que promuevan el analisis, la interpretacion y la reflexion critica de textos en los estudiantes.

Explorar el desarrollo de las competencias de lectura critica en nifilos de un multicurso de

basica primaria, considerando su contexto cultural y social.
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Dialogo entre la Teoria y la Propuesta Pedagégica

La comunidad indigena Misak del territorio Shura Manela, ha estado trabajando desde la
educacion propia, basada en su cosmovision, el Derecho Propio y con ello la Ley de Origen. Para
ello, ha desarrollado un modelo pedagdgico que refleja los valores ancestrales; sin embargo, se
ha identificado una dificultad en el analisis critico de textos por parte de los estudiantes de los
grados tercero, cuarto y quinto. A partir de esta problemadtica, se propone disefiar una secuencia
didactica basada en un enfoque por competencias para fortalecer la lectura critica, fundamentada
en la idea de Freire de que "ensefiar no es transferir conocimientos" (2004, pag. 2). Esto implica
que en el disefio de la secuencia didactica es esencial promover la interaccion y el didlogo
cultural, para que los estudiantes se transformen en protagonistas de su propio aprendizaje.

Por esta razon el presente estudio busca responder a la pregunta: ;Coémo puede el disefio
de una secuencia didactica basada en un enfoque por competencias puede contribuir al
fortalecimiento de la lectura critica de los estudiantes de un grupo multicurso de basica primaria
en la comunidad indigena Misak del territorio Shura Manela?

Asi las cosas, avanzando en la sustentacion de este trabajo, es crucial ahondar en la
relevancia de la investigacion educativa. Pérez diferencia entre la investigacion sobre la
educacion, realizada por quienes no estan inmersos en el contexto, y la investigacion desde la
educacion, llevada a cabo por quienes forman parte del entorno educativo (Pérez Abril, 2003).
De acuerdo con Pérez, esta investigacion se enmarca en la segunda perspectiva, con la intencion
de reflexionar la propia practica y buscar alternativas que transformen la realidad existente,
aportando a la formacion contextualizada del estudiante. Es asi como, en este contexto indigena,
es fundamental que la investigacion surja desde una vision interna que respete sus

particularidades, evitando imposiciones externas que distorsionen su identidad educativa.
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Igualmente, el MEN destaca la necesidad de adaptar la educacion al entorno del
estudiante, para potenciar el desarrollo de competencias criticas desde una edad temprana. Esta
propuesta se ha venido potenciando en la ciudad de Bogota, a partir de las siguientes apuestas
“Fundamentos de la politica nacional de lectura, escritura, oralidad y bibliotecas escolares”
(2022), y por supuesto, el “Plan nacional de lectura, escritura, oralidad y bibliotecas™ (2024).
También el Ministerio de Educacion Nacional hace un énfasis en la importancia de aterrizar
estos contenidos con los grupos étnicos (2018) y pensarse en la educacion inclusiva e
intercultural, atendiendo necesidades especificas (2024). Este llamado a la contextualizacion
resalta que los modelos pedagogicos estandarizados no son suficientes, por lo tanto, el enfoque
por competencias debe ser culturalmente relevante, promoviendo un desarrollo critico que se
vincule directamente con las vivencias.

En linea con esto, Colombia Aprende, con el apoyo del MEN, el Ministerio de Salud y
proteccion social y la Fundacion Saldarriaga Concha (2021) complementan que “cada grupo
tiene el derecho a tener la educacion propia de acuerdo con sus particularidades y su cultura, y a
vivir en una sociedad que los visibiliza, respeta y reconoce sus diferencias” (pag. 19). Lo que
quiere decir que la educacion debe servir como puente entre la cultura y el aprendizaje critico,
facilitando un espacio donde los estudiantes se sientan valorados y comprendidos.

En lo que respecta a este trabajo de fortalecer la lectura critica, Cardenaz (2011) precisa
mediante Piaget que, el nifio construye su conocimiento a través de la interaccion con su entorno,
lo que le permite, progresivamente, adoptar una vision mas objetiva del mundo. Asimismo,
Rodriguez desde su texto “la idea del aprendizaje significativo de Ausubel” complementa este
enfoque al resaltar que el conocimiento nuevo debe relacionarse con el previo, ya que, Ausubel

plantea que “...de todos los factores que influyen en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
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Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente” (Rodriguez, 2011, pags. 32-33). Por tanto, es
necesaria una intervencion con un conjunto de actividades didacticas orientado a mejorar la
capacidad de compresion, apoyado en los saberes culturales del estudiante, promoviendo una
lectura critica enriquecida por su identidad indigena.

Para que este proceso de educacion aterrizada a la realidad se dé, es imprescindible
reconocer el rol del docente, es por esto que Garcia et al. (2023) plantean que el profesional
“debe introducir en la escuela elementos principales del contexto en el que se encuentra el
alumno para que asi se dé un aprendizaje significativo, al mismo tiempo que permita construir un
aprendizaje vivencial desde su contexto sectorial y geografico” (pag. 13). Este enfoque es vital,
ya que el docente no solo debe impartir conocimiento, sino facilitar la construccion de
aprendizajes. En esta misma linea, agrega Flores et al. (2020), que el rol del docente-investigador
esta en constante construccion de saberes dentro y fuera del aula, en espacios donde se integran
valores, actitudes y practicas que convergen alrededor del curriculo, lo que indica que el maestro
debe estar en constante reflexion sobre las practicas educativas.

En efecto, la investigacion forma parte de las funciones del docente, pues, a partir de ese
proceso, crea, disefia, implementa e innova tematicas, contenidos y actividades dinamicas desde
la metodologia y las estrategias didacticas para responder a la diversidad, especificamente en esta
situacion, donde se debe tener presente la educacion propia, ligado a la ley de origen del pueblo
Misak, asi lo afirma el CRIC y el PEBI (2022).

Es oportuno hablar también de la estimulacion del pensamiento critico en las primeras
etapas, ya que esto permite superar las dificultades mediante la implementacion de estrategias
(Sol¢, 1992). Se diria pues que esto puede gestionar en el estudiante una conciencia sobre el

texto que lee: analizando, interpretando y cuestionando contenidos, permitiéndoles convertirse en
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sujetos autonomos y reflexivos. En definitiva, “leer es comprender”, sefialado por Cassany
(2006), responde que la lectura no es un proceso pasivo, sino, un proceso activo de construccion
de significado.

Otros autores destacan que “la capacidad de leer con destreza y comprender con
profundidad no solo amplia los horizontes, sino que también enriquece la vision del mundo de
los estudiantes, permitiéndoles acceder a una diversidad de perspectivas, ideas y emociones”
(Pinillo & Quird, 2023, pag. 9). Pinillo y Quiré (2023) evidencian la eficacia de estrategias
pedagogicas interculturales en otros resguardos indigenas y sugieren que la inclusion de
elementos culturales y lingiiisticos en las secuencias didacticas pueden ser clave para superar las
dificultades de comprension lectora.

Afadiendo a la importancia de la educacion contextualizada, Mejia et al. (2018) destacan
que la pérdida de lenguas indigenas se debe a la influencia de medios de comunicacion y la
apropiacion de costumbres externas. Ante esta preocupacion, subrayan la necesidad de
desarrollar materiales que reflejen la realidad cultural de las comunidades, generando una
interconexion entre identidad y educacion abordando las raices culturales, que permita a los
estudiantes encontrar un sentido de pertenencia y relevancia en su proceso educativo.

Conviene distinguir mediante Rodriguez y Reséndiz (2009) la importancia de entender el
aprendizaje del espafiol como un idioma adicional, particularmente en comunidades donde la
primera lengua es indigena. Los autores afirman que los estudiantes suelen vincular el proceso de
aprendizaje del espafiol con su lengua originaria, mostrando creatividad y originalidad en sus
respuestas; lo que a menudo se percibe como errores en el espafiol son en realidad oportunidades

para comprender su interaccion con el espafiol. Por ende, sugieren la necesidad de una didactica
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adaptada a su contexto lingliistico y cultural, lo que recalca que esta investigacion es relevante
para el disefio de secuencias didacticas que vinculen los contenidos con la especificidad cultural.

Almendra (2023) en su intervencion propone fortalecer la lectura y la escritura de nifios
Misak, alineado con las practicas culturales tradicionales como el Yatul, “lugar donde las
semillas se reproducen” (pag. 5), pues al incorporar estas experiencias, se fomenta un proceso de
aprendizaje significativo y conectado con sus realidades, contribuyendo asi a la revitalizacion
cultural lingiiistica. Lo anterior implica que los maestros deben incorporar practicas propias en
sus estrategias didacticas, favoreciendo una ensefianza mas inclusiva.

Continuando con otros autores que refuerzan este estudio, Gémez (2023) en su
intervencion educativa en el Cauca observa que las estrategias ltdicas en la ensefianza de la
lectura potencian notablemente la comprension y la motivacion de los estudiantes hacia la lectura
y escritura. Este mismo enfoque es apoyado por Parra & Torres (2024), que proponen una
estrategia pedagogica inclusiva e intercultural basada en el Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA), para hacer frente a las demandas especificas de cada estudiante, integrando tanto su
lengua materna como su contexto cultural.

Justificando todo lo dicho, es necesario comprender lo que plantea el SEIP a partir de
Tobar (2020) quien sintetiza que este enfoque busca “formar sujetos politicos, capaces de
proteger el territorio, la madre tierra, la vida, la identidad y el pensamiento” (pag. 162). Este
enfoque vincula la educacion con la proteccion cultural. En concordancia, es fundamental
articularse con el SEIP y el MEN para enriquecer la lectura critica en estudiantes de primaria,
adaptando estrategias al contexto Misak. Esto mejorara sus competencias lectoras y empoderara
a los estudiantes al integrar sus conocimientos y fortalecer su identidad cultural en un entorno

globalizado.
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Marco de Referencia de la Planeacion Didactica

Los expertos sefialan la relevancia de considerar al nifio o nifia como un ser integral, en
donde su formacion debe abarcar tanto habilidades cognitivas como valores y actitudes,
preparando a los estudiantes para enfrentar desafios reales. Segiin Medina y Tobon, la educacion
basada en competencias implica “la formacion integral, que debe ser la finalidad de la educacion,
integrando el saber ser, el saber hacer, el saber conocer y el saber convivir, mas alla de los
contenidos académicos tradicionales” (2010, pag. 92). En ese sentido, este proyecto considera
que los estudiantes de la comunidad Misak deben ser vistos como actores clave en su trayecto
educativo, integrando su cosmovision y realidad cultural en el desarrollo de sus competencias.

Los lineamientos curriculares establecidos por el MEN brindan un marco general que
orienta el disefio curricular y las practicas pedagogicas en las instituciones educativas. Ademas,
destaca la importancia de las competencias basicas en el proceso educativo, entendidas como las
habilidades minimas que todo estudiante debe adquirir para desenvolverse de manera efectiva en
la sociedad (Ministerio de Educacion Nacional, 1998). En lo que concierne a la Ley General de
Educacion expone que los lineamientos deben asegurar una educacion de excelencia que impulse
el desarrollo integral de los estudiantes, generando una formacion desde la capacidad de actuar a
partir de la reflexion y la critica (Congreso de la Republica de Colombia, 1994)

En virtud de lo anterior, los estandares basicos de competencias del MEN (2006) se
articulan como referentes especificos que establecen los aprendizajes esenciales que los
estudiantes deben alcanzar en diferentes areas del conocimiento. Estos estandares buscan orientar
la practica educativa hacia el desarrollo de competencias comunicativas, cientificas y ciudadanas
desde los primeros grados; en el caso de lenguaje, se enfatizan las habilidades como la

comprension lectora, produccion escrita y la comunicacion oral. Sin embargo, en lo que le
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compete a esta investigacion, se hace énfasis en la fortalecer las capacidades de entender,
procesar e interpretar diferentes tipos de textos (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).

Referente a las orientaciones pedagogicas del MEN y los Derechos Basicos de
Aprendizaje en adelante DBA, proporcionan directrices adicionales que especifican los objetivos
de aprendizaje y las estrategias metodoldgicas para lograrlos. Con este planteamiento, es
necesario decir que el DBA pueda hacer que los estudiantes alcancen las habilidades para
interactuar con los textos de manera comprensiva y critica, integrando aspectos de su entorno
cultural y social en el proceso de formacion.

Retomando a Medina y Tobon (2010) sobre las competencias, las cuales deben
entenderse como un proceso continuo que integra conocimientos, habilidades y actitudes, lo cual
se puede reflejar en las formas de impartir ensefianza. Esta es la razon por la cual la propuesta
pedagogica se enfoca en el fortalecimiento de la lectura critica, teniendo en cuenta que esta es
una competencia fundamental que permite a los estudiantes interpretar y reflexionar sobre la
informacién que reciben, tanto de los textos como de su propia cosmovision.

Por lo anterior, es trascendental hablar de la politica educativa Misak a partir del CRIC y
el PEBI (2022), quienes indican que la educacion Misak se fundamenta en cuatro pilares
principales: el territorio, la cosmovision, los usos y costumbres, y la autonomia; de ahi que
surgen 16 principios que responden a la identidad cultural del Misak. En su estructura operativa,
incluye a la familia, la autoridad, la comunidad, los dinamizadores-orientadores, el programa
educativo local (politico, pedagdgico y administrativo), las autoridades ancestrales (tatasmera), y
los sabedores espirituales, quienes guian los procesos educativos a partir de la cosmovision, la
cultura, la identidad y el territorio, buscando la formacion integral desde la perspectiva

sociocultural, los usos y costumbres, y la interculturalidad del territorio. Esta pedagogia se
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construye a partir de la ley natural y la espiritualidad, centradas en el respeto a la tierra como un
ser vivo con espiritu. Desde esta perspectiva, la educacion propia, se basa en el sofar, pensar,
visionar, sentir y hacer, lo que refuerza la identidad cultural.

Actualmente, la mediacion del aprendizaje en la comunidad Misak refleja un enfoque que
puede ser limitado en la incorporacidn de lecturas relacionadas directamente con el territorio, lo
que impide que el proceso educativo sea completamente significativo y contextualizado. A partir
del diagndstico realizado, se observa que es necesario variar esta mediacion para garantizar una
educacion que respete y valore las particularidades culturales de los estudiantes, superando
enfoques tradicionales que no responden a sus necesidades.

La tendencia educativa desde esta propuesta se alinea con el enfoque de Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) desde Zambrano et al. (2022) como estrategia didactica para
promover el aprendizaje relevante a través de la exploracion de problemas reales. Pues, esta
tendencia permite integrar el entorno cultural de los estudiantes en la formacion, facilitando un
aprendizaje mas contextualizado; por lo tanto, la propuesta de disefio didactico que se presenta
busca implementar estrategias que se conecten con la cosmovision Misak, para una educacioén
mas inclusiva y equitativa. Por su parte, la variable vinculada al enfoque metodologico en este
proyecto ofrece la posibilidad de subsanar la brecha respecto al aspecto ontologico definido, al
fomentar una ensefianza que no solo imparta conocimientos, sino que también valore y respete la

cultura.



21

Planeacion Didactica

Metodoldgicamente, este trabajo se desenvolvio a través de una secuencia didactica que
recibe por nombre “tejiendo saberes con sentido: fortalecimiento de la lectura critica desde la
cosmovision Misak” para alcanzar el objetivo principal que es el de disefiar e implementar una
secuencia didactica que contribuya al fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes de
tercero, cuarto y quinto de primaria de la comunidad indigena Misak del territorio Shura Manela.
En otras palabras, las actividades expuestas responden a los objetivos especificos trazados para el
estudio.

En razon al primer objetivo especifico que consiste en identificar las necesidades
pedagogicas y caracteristicas culturales de los estudiantes de primaria, se establecio iniciar con
una recopilacion de los saberes previos frente a la lectura critica; para ello se propone hacer un
cuestionario por medio de actividades dinamicas para romper el hielo, ademas, la lectura de una
leyenda que permita tener una interaccioén y construir un resumen colectivo de lo que se
comprendio y como éste se relaciona con la cultura. Como material apropiado para el anélisis, se
espera tener una grabacion de un resumen colectivo de evidencia de comprension del texto.

Frente al segundo objetivo especifico vinculado con desarrollar actividades didacticas
basadas en la secuencia disefiada por competencias, que promuevan el analisis, la interpretacién
y la reflexion critica de textos en los estudiantes, se establecio la actividad que consiste en la
lectura de la ley de origen y un documento sobre las comunidades indigenas segiin perspectiva
occidental, para que el estudiante reconozca las relaciones de los diversos contenidos
informativos correspondiente a lo que sucede, los personajes, el tiempo y el lugar, luego, analizar

como esa informacion de la lectura influencia de manera positiva o negativa en la actualidad,;
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Como resultado apto para el analisis, los estudiantes entregan una representacion grafica que
surge a partir de la comprension, relacion e interaccion con los textos en el aula.

En el tercer objetivo especifico dirigido a explorar el desarrollo de las competencias de
lectura critica en los estudiantes de un grupo multicurso de primaria, considerando su escenario
cultural y social, se estableci6 trabajar en una actividad que se centra en el texto denominado “el
papel del cabildo en la comunidad”, cuyo proposito es que los estudiantes lean y reflexionen,
sobre como ese tema se manifiesta en la cotidianidad y el contexto escolar, en este campo se
realizara una lluvia de ideas guiada por preguntas orientadoras, que inviten a los estudiantes a
pensar criticamente sobre la importancia del cabildo en su comunidad y como su rol los afecta a
nivel personal y colectivo. Como evidencia valida para el andlisis, los estudiantes realizardn un
dibujo acompafiado de un mensaje critico relacionado con la tematica. Esta representacion visual
permitira a los estudiantes expresar su comprension sobre el papel del cabildo en su vida,
destacando la influencia que ejerce en su entorno escolar y comunitario.

Es fundamental destacar que, al enmarcarse este trabajo en una investigacion educativa,
el proceso de disefio y recoleccion de datos se llevo a cabo con el apoyo de una estrategia
pedagogica, en consonancia con los Estdndares Basicos de Competencia y los DBA propuestos
por el MEN. El propdsito de esta intervencion fue facilitar que los estudiantes profundizaran su
aprendizaje mientras lograban los siguientes resultados:

En primer lugar, se trabajo en la competencia que busca que el estudiante lea diversos
tipos de textos literarios. Ademas, hablar de la ley de origen no como unas simples leyendas,
sino como memorias de las vivencias de los mayores, que hoy por hoy son trascendentales para
la formacion de los nifios y jévenes Misak. Por lo tanto, el aprendizaje esperado es que el

estudiante sea capaz de dialogar sobre el contenido de estos textos con claridad y fluidez,
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demostrando una adecuada pronunciacion y comprension de lo leido; en una segunda
competencia, se plantea que el estudiante pueda reconocer en los textos literarios elementos
clave como el tiempo, el espacio, la accion y los personajes, esperando que el aprendizaje del
estudiante sea identificar las relaciones de contenido en los diferentes textos, reflexionando sobre
lo que ocurre, a quién le ocurre, cuando y donde.

Finalmente, se trabaja en la competencia que consiste en relacionar la hipotesis predictiva
que surge de los textos que lee con su contexto y otros textos, ya sean literarios o no; en este
campo, se espera que el estudiante entienda los temas tratados en el espacio de discusion, los
integre en su discurso y los utilice para apoyarlos o criticarlos. Asimismo, que el estudiante sea
capaz de establecer intercambios orales a partir de lecturas previas, discusiones con sus

compaferos y sus experiencias escolares, enriqueciendo asi su capacidad critica y discursiva.
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Enfoque Didactico

El enfoque de ensefianza-aprendizaje en este trabajo se enmarca en el desarrollo de
competencias, especificamente en el fortalecimiento de la comprension lectora critica desde la
cosmovision indigena Misak, con el proposito de contribuir a la construccion de ciudadania
(Ministerio de Educacion Nacional, 2013). Se cree que la secuencia didactica “Tejiendo saberes
con sentido: fortalecimiento de la lectura critica desde la cosmovision Misak”, facilitard logros
vinculados con la interaccion intercultural, la proteccion de los derechos humanos y la
responsabilidad mutua, ya que fomenta un espacio para la reflexion critica sobre lo propio.
Ademas, promueve la interpretacion y reflexion sobre los textos desde la realidad cultural de los
estudiantes, impulsando una participacion y critica en su comunidad.

Es relevante destacar que el disefio de estudio se fundamenta en los referentes técnicos
por Medina y Tobar (2010), que enfatizan la formacion por competencias, un enfoque que
también respalda el MEN (2013), cuyo objetivo comun es promover el desarrollo de
competencias en nifios, nifias y jovenes para formar ciudadanos democraticos y participativos
que puedan favorecer en la transformacion social. Estos se alinean con las ideas de Freire (2004)
y Pinillo y Quira (2023), orientadas a incluir y promover elementos culturales en la lectura.
Asimismo, la necesidad de adaptar estrategias didéacticas segun las caracteristicas culturales y
lingiiisticas es reforzada por autores como Cardenas (2011), Mejia et al. (2018), Rodriguez y
Reséndiz (2009), quienes coinciden en que la ensefianza debe estar vinculada con el entorno y la
identidad de los estudiantes. En este sentido, Tobar (2020) subraya el rol crucial del SEIP, que
busca formar sujetos politicos para preservar y proteger la cultura indigena, una mision que

también es parte del enfoque pedagogico propuesto en este estudio.
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De acuerdo con lo planteado, la secuencia “Tejiendo saberes con sentido: fortalecimiento
de la lectura critica desde la cosmovision Misak™ considero desarrollos tedricos como los del
Ministerio de Educacion Nacional, el CRIC y el PEBI (2022), ademas, a Zambrano et al. (2022),
quienes contribuyen a la comprension de este estudio mediante los siguientes principios
fundamentales: la lectura critica es un proceso que integra el analisis de contextos
socioculturales; el aprendizaje debe ser relevante y estar vinculado a la realidad del estudiante; y
la educacion intercultural constituye un instrumento fundamental para lograr la equidad
educativa.

En esta linea, la secuencia didactica se concentrd en actividades con énfasis en la
comprension lectora critica, considerada desde un enfoque de innovacién como una estrategia
para reducir brechas educativas. Este enfoque resulta esencial, ya que facilita la integracion del
conocimiento cultural y pedagogico de la comunidad Misak y se adapta a las necesidades de los
estudiantes en un contexto rural. Para este caso en particular, se parti6 de la hipotesis de que el
fortalecimiento de la lectura critica podria contribuir al empoderamiento de los nifios en su
capacidad de reflexion sobre su entorno desde su cosmovision, aspecto fundamental en su
desarrollo cognitivo y cultural.

Por otra parte, cabe mencionar que, segun el diagndstico inicial, el grupo de referencia
del estudio a nivel de diagnostico lograba identificar los textos, aunque presentaba debilidades en
su interpretacion critica y en la conexion de estos con su realidad cultural. Es asi como Almendra
(2023), Garcia et al. (2023), Gomez (2023) y Mejia et al. (2018), a partir de sus investigaciones,
proponen diversas estrategias como alternativas para superar las dificultades de la lectura critica
en nifos de primaria, enfocandose en el desarrollo de la capacidad de analisis y reflexion,

aspectos estrechamente vinculados con el enfoque ontologico de la investigacion.
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Por ello, al comenzar la secuencia y establecer el primer objetivo especifico como punto
de partida para reconocer los intereses de los estudiantes, se pretendio identificar su
acercamiento al esquema variable del estudio. Asi, mediante una dinamica en el aula que incluye
cuestionarios interactivos y la lectura de textos, permite discernir los ritmos particulares e
intereses individuales de nifios en relacién con su comprension critica y como esta se relaciona
con su cultura a través de un resumen colectivo de los textos leidos.

De esta forma, las actividades de la secuencia didactica, que se centran en la movilizacioén
y medicidn de los cambios en el aspecto ontologico, vinculado a la lectura critica desde la
cosmovision Misak, tendran una mayor incidencia en la vida de estudiantes, ya que responden a
sus intereses o motivaciones reales por el aprendizaje. Esto se evidencia en su creciente
capacidad para reflexionar sobre su entorno cultural a través de la lectura.

Por ultimo, resulta importante destacar que el disefio de la secuencia didactica que
sustenta este estudio permite al investigador fortalecer reflexiones pedagogicas que integren los
saberes propios de la comunidad y su cosmovision, promoviendo la equidad y la
interculturalidad. Como proyecto de impacto transformador, este enfoque refuerza también la
relevancia de considerar las particularidades culturales en los procesos educativos, abriendo paso

a una pedagogia mas inclusiva y transformadora.
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Implementacion

La implementacion de las tres actividades en la secuencia didactica sigui6 una estructura
detallada de inicio, desarrollo y cierre, enfocandose en fortalecer la lectura critica y la identidad
cultural Misak. A través de este proceso, se busco crear un espacio donde los estudiantes
pudieran reflexionar sobre sus raices y su identidad, y donde también pudieran practicar
habilidades de analisis, interpretacion y reflexion critica.

En el primer momento, la actividad inicial se centr6 en la realizacion de un diagnostico,
necesario para identificar los conocimientos previos y las actitudes de los estudiantes hacia la
lectura. Mediante preguntas orientadoras como “;Les gusta leer?”, “;Qué es lo mas dificil de
entender en un texto?”, y “;Coémo resuelven esas dificultades?”, se pudo recopilar informacion
sobre su nivel de comprension y sus estrategias para enfrentar desafios de lectura. Este
diagnostico también permiti6 que los estudiantes reflexionaran sobre sus intereses y gustos
literarios y que reconocieran los obstaculos que encuentran al leer. A partir de este diagndstico,
se presento la lectura de una leyenda andina, La leyenda del condor y la muchacha, que introdujo
a los estudiantes en un contexto cultural diferente y les brind6 una oportunidad de comparar y
reflexionar sobre su propia cultura. Durante la lectura, los estudiantes discutieron aspectos como
los personajes principales, los conceptos mas complejos y el mensaje que transmite la leyenda.
Ademas, se planted una actividad de creacion colectiva en la que los estudiantes imaginaron y
construyeron un final alternativo para la historia. Esta estrategia no solo fomento6 su
participacion, sino que también promovio la expresion oral y la construccion de un
entendimiento compartido, aspectos clave para fortalecer su identidad cultural.

En la segunda actividad, el enfoque gir6 hacia el origen Misak o ley de origen, en

comparacion con un texto occidental sobre las comunidades indigenas. Esta actividad buscaba
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profundizar en la identidad cultural y en el respeto por otras formas de vida y cosmovisiones.
Los estudiantes ya estaban familiarizados con la ley de origen, por lo que se les anim¢ a hablar
desde sus propios conocimientos, en lugar de limitarse a leer el texto. Durante esta fase, los
estudiantes compartieron ideas sobre la importancia de cuidar la tierra, respetar a los espiritus de
la naturaleza como el Kallim y el Pishimisak como ente sagrado y protector, y reconocer la
diversidad cultural. Para consolidar estos conocimientos, se pidi6 a los estudiantes que realizaran
una representacion grafica que reflejara sus aprendizajes y sus perspectivas sobre los dos textos.
Este ejercicio grafico facilitd la integracion de los conceptos tratados en clase y permitid que
cada estudiante expresara su comprension de manera visual, un método efectivo para fortalecer
el aprendizaje significativo y la reflexion critica.

La ultima actividad estuvo orientada hacia el analisis del papel del cabildo en la
comunidad Misak. Esta actividad buscaba que los estudiantes conectaran el rol del cabildo con
su realidad actual, comprendiendo el significado de esta figura en su comunidad y su importancia
en la toma de decisiones y en la preservacion de la cultura. Los estudiantes discutieron sobre el
valor del cabildo y luego crearon dibujos con mensajes significativos que expresaban lo que
representa el cabildo para ellos. Este ejercicio visual y reflexivo les ayudo a profundizar en la
relevancia de esta institucion, no solo como estructura organizativa, sino como simbolo de su
cultura y su identidad. La actividad también los llevo a considerar la relacion entre el cabildo y
los valores de participacion, responsabilidad y cuidado del territorio, elementos fundamentales
en la cosmovision.

A lo largo de todas estas actividades, se aplicaron estrategias de aprendizaje significativo,
siguiendo la teoria de Ausubel (Rodriguez, 2011), en la cual se prioriza que el estudiante

comprenda y asimile los conceptos mas alla de la simple lectura. En este caso, la meta no era
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tanto mejorar la velocidad o precision en la lectura, sino profundizar en la comprension y en la
reflexion critica de los textos, permitiendo que los estudiantes interpreten el contenido y lo
relacionen con su vida y cultura. Para lograr esto, el docente reformul6 algunas preguntas para
hacerlas mas accesibles y contextualizadas, utilizando sindnimos o ejemplos cercanos a su
realidad. Este proceso ayudoé a superar las barreras de comprension y promovio una participacion
mas activa de los estudiantes, quienes se sintieron motivados a compartir sus ideas y
experiencias.

Es importante destacar que, aunque se observé que el interés inicial por la lectura no era
muy alto entre los estudiantes, esta secuencia didactica contribuyo a generar un espacio de
expresion y didlogo. Gracias a la dindmica de preguntas abiertas y actividades colaborativas, los
estudiantes participaron mas activamente, compartiendo sus pensamientos sin temor a ser
juzgados. Asimismo, el ambiente de confianza que se promovio en el aula les permitio
expresarse con mayor seguridad y trabajar colectivamente para construir una comprension
compartida de los textos.

Finalmente, la secuencia didactica se aline6 con el DBA (Ministerio de Educacion
Nacional, 2016) y los estandares basicos de competencia (Ministerio de Educacion Nacional,
2006), asegurando que los contenidos abordados estuvieran en sintonia con los objetivos
educativos establecidos para el desarrollo de competencias de lectura critica. El aprendizaje en
grupo permitioé que cada estudiante aportara desde sus conocimientos y experiencias,
enriqueciendo el anélisis y logrando una reflexion critica profunda. La experiencia en conjunto
demostro que el conocimiento es mas enriquecedor cuando se construye en comunidad,

respetando y valorando los saberes propios y colectivos.
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Reflexion y Analisis de la Practica Pedagogica

La implementacion de la secuencia didactica se desarrolld con el objetivo de fortalecer la
lectura critica en los estudiantes de la comunidad Misak, basado en sus saberes culturales y en un
enfoque de competencias que integra habilidades de comprension, interpretacion y reflexion.
Este proceso fue planeado cuidadosamente, no solo considerando los DBA y los estandares de
competencia establecidos por el MEN, sino también integrando la cosmovision y los valores para
que los estudiantes pudieran ver el aprendizaje como algo significativo y cercano a su identidad
cultural.

Los resultados de esta implementacion fueron alentadores, aunque también sefialaron
areas de mejora. En términos generales, los estudiantes mostraron un aumento en su capacidad
para interpretar textos y reflexionar sobre sus contenidos desde una perspectiva critica. La
metodologia utilizada, que incluy¢ la lectura de leyendas andinas y textos sobre la ley de origen,
permitio a los estudiantes conectarse con los contenidos desde una perspectiva personal y
cultural. Esta aproximacion coincidié con el enfoque de aprendizaje significativo de Ausubel en
el texto de Rodriguez (2011), que enfatiza la importancia de que el conocimiento nuevo se
relacione con los saberes previos del estudiante para facilitar una asimilacion mas profunda y
duradera.

Las fortalezas desde esta practica pedagodgica radicaron principalmente en la
planificacion culturalmente relevante y en la adaptacion de contenidos para que estos fueran
comprensibles y motivadores para los estudiantes. El uso de actividades visuales, como la
creacion de dibujos sobre el papel del cabildo en la comunidad, resulté en un aprendizaje activo

y participativo, lo cual es fundamental segun el constructivismo de Piaget en el texto de
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Cardenaz (2011), quien sostiene que el aprendizaje se construye mejor en interaccion social y a
través de actividades que fomenten la reflexion y la cooperacion.

Los resultados evidenciaron los distintos estilos de produccion entre los estudiantes:
mientras que algunos mostraban facilidad para la expresion a través de la escritura o el dialogo,
otros destacaban en la produccion visual. Esto permitio que los estudiantes participaran en las
actividades, sintiéndose motivados a expresar sus pensamientos y emociones en un ambiente de
respeto y apoyo, lo que fortaleci6 su confianza y autoestima.

No obstante, uno de los aspectos mas desafiantes fue la diversidad en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes, pues algunos tenian dificultades para seguir el ritmo de
las actividades y necesitaban un apoyo adicional para entender los textos. Esta situacion
evidencio la necesidad de implementar estrategias diferenciadas de ensefianza para responder a
los diversos ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes. Segiin Gardner (1995) citado en el
texto de Macias (2002) sobre la teoria de las inteligencias multiples, es importante reconocer que
cada estudiante puede tener una forma de aprender que no necesariamente se ajusta a las
actividades propuestas en una planeacion homogénea. Esto llevo a reflexionar sobre la
importancia de disefiar actividades de refuerzo y de permitir més tiempo para que aquellos
estudiantes con mayores dificultades puedan integrarse adecuadamente al proceso de
aprendizaje.

Asimismo, se observéd que algunas preguntas orientadoras resultaban confusas para los
estudiantes, lo que sugiere que es necesario simplificar el lenguaje y proporcionar ejemplos mas
cercanos a su contexto, es asi como se considera que, en futuras implementaciones, se incorpore

ayudas visuales y ejemplos concretos que sirvan de “andamiaje” para facilitar el aprendizaje.
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En cuanto a las acciones especificas para mejorar esta practica, podria ser util reunir una
mayor variedad de recursos didacticos que faciliten la comprension de los textos. Por ejemplo, el
uso de material audiovisual o representaciones teatrales de las leyendas puede enriquecer la
experiencia de aprendizaje y adaptarse mejor a los estudiantes que presentan dificultades con la
lectura escrita. También seria conveniente realizar una evaluacion formativa continua que
permita identificar a tiempo las dificultades de comprension y ajustarse en el momento.

Otra accion importante serd involucrar a los padres y la comunidad en el proceso
educativo. Debido a la influencia significativa que el contexto familiar y cultural tiene en el
aprendizaje, invitar a los padres a participar en las actividades y discutir temas como la ley de
origen o el rol del cabildo podria reforzar el proceso de aprendizaje y permitir que los estudiantes
vean reflejado el valor de sus tradiciones en el aula.

La implementacion de la secuencia didactica favorecio significativamente el aprendizaje
de los estudiantes al integrarse con su contexto y sus valores culturales. La estructura de las
actividades, que iba desde el andlisis de una leyenda hasta la reflexion sobre el cabildo, no solo
permitio que los estudiantes adquirieran habilidades de lectura critica, sino que también reforzo
su sentido de pertenencia y aprecio por su identidad. La pedagogia intercultural aplicada se
aline6 con la propuesta de Tobon (2010), quien destaca que el aprendizaje debe conectar con la
realidad cultural del estudiante para ser significativo y transformador. Al proporcionar un
espacio de dialogo y respeto hacia sus saberes y experiencias, los estudiantes pudieron
reflexionar sobre sus practicas culturales, comprender mejor el papel de la lectura en su vida
cotidiana y desarrollar un pensamiento critico mas solido.

Uno de los principales logros de la implementacion fue la generacion de un ambiente de

confianza en el aula, lo cual facilit6 la participacion respetuosa de los estudiantes. Sin embargo,
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también se observaron algunas limitaciones, como la dificultad de algunos estudiantes para
relacionar conceptos abstractos con su experiencia cotidiana, un aspecto que, como se menciono
anteriormente, puede mejorar con el uso de apoyos visuales o actividades concretas.

La planificacion de esta secuencia didactica fue un proceso crucial para estructurar y
prever las necesidades del grupo de estudiantes. Se considera que una planificacion adecuada no
solo define las metas y los métodos, sino que también permite la flexibilidad para adaptarse a los
desafios que puedan surgir, asi lo sostiene el MEN cuando habla de Orientaciones pedagogicas
para la educacion inicial de nifias y nifios pertenecientes a comunidades de grupos étnicos (2018)
y en relacion con la educacion inclusiva e Intercultural (2024), sosteniendo que la planificacion
no debe ser un esquema rigido, sino un marco flexible que permita al docente actuar y reaccionar
ante las situaciones reales del aula.

Desde esta experiencia, la planificacion es indispensable en la practica pedagogica
porque ofrece un marco de referencia claro para el docente y permite orientar la ensefianza hacia
objetivos concretos y alcanzables. La falta de planificacion puede resultar en improvisacion, lo
que dificulta una intervencion pedagogica efectiva y limita el logro de los aprendizajes
esperados. A través de la planificacion, se pudo identificar los momentos especificos para
introducir cada actividad, prever posibles dificultades y generar estrategias de apoyo, lo cual fue

fundamental para lograr los objetivos planteados en esta intervencion.
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Conclusiones

La implementacion de la secuencia didéctica en el territorio Misak Shura Manela ha
demostrado ser un paso importante en el fortalecimiento de la identidad cultural y el desarrollo
de competencias de lectura critica en los estudiantes de esta comunidad. Un aspecto fundamental
observado es la solida comprension de la “ley de origen™ que tienen los estudiantes, lo cual
constituye la base de su identidad y de su conexion con el territorio. Esta comprension no solo
enriquece su sentido de pertenencia, sino que también les brinda una seguridad y una calidad
distintiva en su desempefio en diversos contextos, reforzando su compromiso con la preservacion
y el cuidado de la vida en su territorio.

La secuencia didactica fue disefiada especificamente para abordar las necesidades
pedagogicas de los estudiantes y para alinearse con sus caracteristicas culturales. En lugar de un
enfoque magistral, las actividades promovieron la colaboracion, el analisis y la interpretacion
critica, motivando a los estudiantes a reflexionar y a participar activamente. Mediante preguntas
orientadoras y actividades de analisis cultural, los estudiantes tuvieron la oportunidad de
expresar sus pensamientos y sentimientos en un ambiente seguro, lo cual facilitdo una experiencia
de aprendizaje respetuosa y libre de juicio. Esta metodologia no solo contribuy¢ al desarrollo de
sus habilidades de lectura critica, sino que también foment6 un espacio de didlogo y expresion
personal en el aula, fortaleciendo su capacidad de comunicacion.

Si bien se observé que el interés por la lectura en esta poblacion es leve, la secuencia
didactica logré motivar a los estudiantes a involucrarse de manera mas activa y a expresar sus
opiniones con mayor confianza. Esta participacion es un avance significativo en el proceso
formativo de los estudiantes, ya que les permite experimentar la lectura como una herramienta

para comprender su entorno y su cultura. En este sentido, el impacto de la intervencion
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pedagogica no se limito al fortalecimiento de competencias de lectura critica, sino que también
genero un espacio para que los estudiantes conecten su aprendizaje con su identidad Misak.

Desde el inicio de esta experiencia, los cambios han sido notorios en la practica
pedagogica como docente en formacion, pues, la implementacion ha llevado a reflexionar sobre
la importancia de adaptar las estrategias educativas a los contextos y caracteristicas culturales de
los estudiantes, y a comprender la planificaciéon como una herramienta dindmica que permite
ajustes segun las necesidades especificas del grupo. La interaccion con los estudiantes y la
observacion de sus respuestas a las actividades de la secuencia didactica han ayudado a valorar la
importancia de la flexibilidad en la practica docente y de la integracién de elementos culturales
en la ensefianza.

Finalmente, se considera que la proyeccion de esta propuesta pedagdgica deberia incluir
su continuidad y su adaptacion a otros niveles de ensefianza dentro de la comunidad Misak. El
interés que los estudiantes han mostrado hacia los temas culturales, y la seguridad con la que
expresan su identidad en el aula, evidencian el impacto positivo de una pedagogia
contextualizada y culturalmente relevante. Con ajustes y expansion a otros grados, esta secuencia
didactica puede contribuir a una educacion mas inclusiva y comprometida con el desarrollo

integral de los estudiantes.
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