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RESUMEN

El objetivo principal deeda investigacion consiste edentificar la percepcion
docente frente al apoyo escolar y emocional en estudiantes con caracteristicas en talento
excepcional, para el planteamiento de estrategias integrales dentro del contexto educativo,
que promuevan uldptimo desarrollo, en todas las areas del nifio, garantizando de esta
manera su bienestar subjetivo. La investigacion se trabajo desde un enfoque mixto, en el
cual se recolectaron y analizaron datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio,
para reponder a un planteamiento del problema. El tipo de investigacién utilizada, fue la
Investigacion Accion desde un enfoque interpretativo, en una muestra de diez docentes y
quince estudiantes pertenecientes al grupo Ondas de la institucion educativa Bananan
Garcia de la ciudad de Ibagué. Para escoger esta muestra se trabajé el muestreo por
conveniencia, definido como una técnica de muestreo no probabilistico donde los sujetos
son seleccionados dada la conveniente accesibilidad y proximidad de los pajetcel
investigador. Como técnicas e instrumentos se utilizaron Grupo Focal que es un método
cualitativo de investigacion, que utiliza la discusion grupal como técnica para la
recopilacion de informacion, en este sentido los docentes tienen la dasildk aportar
informacion valiosa acerca del desarrollo, las capacidades y el desempefio de sus
estudiantes. También se utiliz6 como instrumento la ficha Psicosocial, disefiada por el
Semillero de Investigacién Accidon Psicosocial hacia el bienestar conuwgjtee facilitan
la busqueda para establecer el primer contacto con los estudiantes de la Institucion
educativa German Pardo Garcia, y de esta manera tener un contexto mas amplio a cerca de
los factores que influyen de manera directa en su comportamies® aplico ademas a
los estudiantes sujeto de estudio la prueba SAGESaluacién Inicial para estudiantes
con Aptitudes Sobresalientes (educacion primaria y secundaria), prueba que se desarrollo
para satisfacer la necesidad que existia de contarm@omedicion técnicamente adecuada,
gue no estuviera sesgada y que identificara a los potenciales estudiantes con aptitudes
sobresalientes en dos de las areas mas socorridas: inteligencia y aprovechamiento.

Palabras claves: Talento excepcional, desarpsilcosocial, bienestar subjetivo.



ABSTRACT

The main objective of this research involves identifying teacher perception towards
school and emotional support students with features exceptional talent for the approach of
integrated strategies within the educational context, to promote optimal deealopnall
areas of the child , thus guaranteeing their subjectivelve@lly. The research was worked
from a mixed approach, in which they were collected and analyzed quantitative and
qualitative data in a single study, to respond to a problem stateftentype of research
used was the Action Research from an interpretive approach, in a sample of ten teachers
and fifteen students from the waves of the school group Pardo Garcia German city of
Ibague. To choose this shows the convenience sampling, defsed nofprobability
sampling technique where subjects are selected because of the convenient accessibility and
proximity of subjects for the researcher worked. Techniques and instruments focus group is
a qualitative research method, which uses group stsou as a technique for gathering
information, in this sense teachers are able to provide valuable information about the
development, capabilities and performance were used of their students. It was also used as
an instrument Psychosocial profile, desdney Seed Research Psychosocial Action to
community welfare that facilitate the quest to establish the first contact with students of the
educational institution German Pardo Garcia, and thus have a broader context about the
factors that directly influencénheir behavior. And it was also applied to students study
subject SAGEZ test Initial Evaluation Gifted Gifted (primary and secondary education)
test was developed to meet the need that existed have a technically appropriate measure,
which was not biaseand to identify potential students with outstanding skills in two of the
handiest areas: intelligence and achievement.

Keywords : exceptional talent , psychosocial development , subjectivbened .



INTRODUCCION

Es indispensable la formacion ts Instituciones, de una nueva cultura que este
comprometida con la potenciacion de las habilidades de estudiantes con capacidades o
talentos excepcionales. En los proyectos educativos institucionales PEI deben quedar
soportados los procesos de formagydimansformacion que las instituciones seguiran para
organizar su oferta de acuerdo a las necesidades de la poblacion en mencion de proyectos,
programas, asociaciones interinstitucionales y semilleros que tengan como objetivo la
potenciacion de estos ediantes. Es por esto que el objetivo principal de esta investigacion
consiste en la identificacion de factores psicosociales presentes en esta poblacion, para el
planteamiento de estrategias integrales dentro del contexto educativo, que promuevan un
optimo desarrollo, en todas las areas del nifio, garantizando de esta manera su bienestar
subjetivo. En este punto también se debe orientar a la familia a identificar y comprender las
necesidades de los nifios y se pueda dar un proceso articulado junto cotitlagoimes

educativas para que el nifio desarrolle sus talentos adecuadamente.
Antecedentes

Teniendo en cuenta la revision general de proyectos, articulos indexados y revistas
indexadas, segun Ferrando, M. (2086 r eat i vi dad e i nt etddibgenci a
emp2rico en al umnos Depatamerdaol Peraonalidada évaldacionh y d e s 0 .
Tratamientos psicologicos. Universidad de Murcid.Gbjetivo de la investigacion es
profundizar la incidencia que tiene la creatividad y la inteligencia emocaral
percibido en la configuracion del perfil cognitivo tanto del alumnado de habilidad media
como el de altas capacidades. Se piensa que este nuevo constructo puede proporcionar un
nuevo angulo, o punto de vista en el estudio de los aspectos emoci@&lesatlimnos
con altas capacidades. Ello nos va a permitir esclarecer los distintos resultados hallados en
la investigacion, pues, si bien es cierto que existen multitud de estudios sobre el tema, no

parece haber llegado a ninguna conclusion firme.

Se tond la muestra estaba compuesta por 1328 alumnos (728 nifios y 589 nifias,
desde 7 © a 9° nivel escolar). Los instrumentos utilizados fueron el Test de Berlin Structure

of Intelligence Test (BIS, HB Jager et al 2005).
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Como resultados, se presentan las cari@h@s entre inteligencia y creatividad. En
los paréntesis se indican las correlaciones parciales cuando se controla la velocidad de
procesamiento. Se comparo la variabilidad de las puntuaciones de los tests de inteligencia
en los grupos; asi, las diferéa en las correlaciones entre inteligencia y creatividad no
podrian ser explicadas como un artefacto metodolégico de esos factores. Tercero, la teoria
del umbral se investigd correlacionando la creatividad y la inteligencia con respecto al
punto de cortede CI 120 y los cuartiles respecto a la habilidad. Las correlaciones se
hallaron controlando y sin controlar la velocidad de procesamiento. El tamafio de las
correlaciones (parciales) no diferia Creatividad e Inteligencia Emocional. Un estudio
empirico en lmnos con altas habilidades 82 significativamente entre los respectivos
grupos (CI> 120 versus CI

Como conclusion, se investigd la relacion entre creatividad e inteligencia dando
especial atencion a la hipotesis de la teoria del umbral, la cual afieiasgcorrelaciones
entre ambos constructos son mas débiles para los niveles mas elevados de habilidad,
estudios anteriores que han investigado la teoria del umbral produjeron resultados
inconsistentes, los cuales en parte pueden ser examinados desadoeldbeque se
compararon considerando diferentes grupos de habilidad. Mientras algunos estudios usaron
un punto de corte de Cl 120, otros aplicaron agrupamientos mas diferenciados tales como
los cuartiles de habilidad. Como los estudios de Hartmann y dleg&904; cfr. Preckel et
al., 2005) demostraron que la eleccion de un alto punto de corte afectaba a las diferencias
en la inter correlacion de las habilidades intelectuales en los distintos grupos de habilidad,
en el presente estudio, se ha usado arfiubass de agrupamieniana por punto de corte
de CI120 y otra por cuartiles de inteligencia. Puesto que desde las primeras investigaciones
se demostro la fuerte influencia de la velocidad de las tareas en la relacion entre
inteligencia y creatividad (Walth y Kogan, 1965), en este trabajo Preckel et al., (2005)
han estudiado la relacion inteligencigatividad controlando y sin controlar la velocidad
de procesamiento. Para poder comparar los resultados de este estudio con los procedentes
de otros ya realados, se examind la teoria del umbral por medio de analisis

correlacionales.

11



Prieto, M & Ferradiz, C & Ferrando, M. (2008) | nt el i genci a Emoc.i
Al umnos Superdotados: Un estudi @ep@rameptar at i vo
de Psicologia evativa de la Educacion Universidad de Murcia Espafia/Estados Unidos.

El trabajo tiene una doble finalidad; por una parte estudiar las caracteristicas
referidas a inteligencia emocional en alumnos de alta capacidad, (superdotados y no
superdotados), en dos gsiras de alumnos de dos paises: Espafia e Inglaterra; por otra
estudiar las diferencias de género de dichos alumnos. La muestra total estuvo compuesta
por 474 estudiantes (202 eran superdotados o talentos Ingleses y Espafioles, y 272 no
superdotados Ingles y Espafioles). La edad de ambas muestras oscilo entre 6 y 12 afos. El
instrumento utilizado para evaluar la inteligencia emocional (IE) fue eli:\BQ
(Emotional Intelligence Inventor: Young Version, Ban y Parker, 2000). Los resultados
indicaron difeencias entre la percepcion de la inteligencia emocional de los superdotados y
talentos de los ingleses. Con respecto a la influencia de la nacionalidad, la existencia de la
superdotacién o no y el sexo, encontramos que las chicas no superdotadas o talentos
inglesas obtuvieron puntuaciones mas elevadas que los otros grupos en la dimension de
manejo del estrés. Ademas, se evidencio una interaccion segun el género para la dimensién
de la inteligencia interpersonal. Los resultados sefialaron que las chicagerohtuv
puntuaciones mas elevadas que los chicos. Los datos no mostraron diferencias
estadisticamente significativas en la autopercepcion que sobre la IE total tienen los
superdotados espafioles e ingleses, tampoco se evidenciaron diferencias estadisticamente
significativas entre la percepcién entre la IE total de los alumnos superdotados y no
superdotados de la muestra estudiada. En general los alumnos con superdotacion y talento
del presente estudio (tanto espafioles como ingleses) auto informaron de wubteen
emocional, buena capacidad de adaptabilidad y habilidades interpersonales, asi como

adecuadas estrategias para manejar el estrés.

Acereda, A & Sastre, S. (S.R)E | conocimiento de | a super
educat i v. Depdrtammemicade Bsiogia. Universidad Rovira y Virgilio. Tarragona

Espaia

12



Partiendo de la constatacion teorica y empirica de la existencia de numerosos
estereotipos acerca de la superdotacién, se plantea la necesidad de conocer el estado del
concepto entre los docentesddda repercusion que tendra en la intervencion educativa
con sujetos superdotados. Los resultados muestran que hay un mal conocimiento de la
superdotacion entre los profesionales de la educacion en el ambito formal. Esto reclama una

mayor formacién clari€adora y orientadora que guie la intervencién educativa.

Como muestra se parte de la constatacion teérica y empirica de la existencia de
numerosos estereotipos acerca de la superdotacion, se plantea la necesidad de conocer el
estado del concepto entre ldscentes, dada la repercusion que tendra en la intervencion
educativa con sujetos superdotados. Los resultados muestran que hay un mal conocimiento
de la superdotacion entre los profesionales de la educacion en el ambito formal. Esto
reclama una mayor foracion clarificadora y orientadora que guie la intervencion

educativa.

Los resultados que responden al objetivo descriptivo (frecuencias de respuestas y
diagramas de lineas) no se presentan en este articulo dado su extensién. Para mayor
informacion, ver Sstre y Acereda (en prensa). Los resultados obteridisel analisis de
datos a partir del estadistico de contr&diti CUADRADO (programa estadistico SRSS
PC+), y respondiendo al segundo de los objetivos planteaglodencian que no existen
diferencia significativas respecto al conocimiento que los profesores muestran sobre la
superdotacion, ni en funcion del tipo de centro al que pertenecen (Centros Publicos
/Centros Privados) ni de la edad de los sujetos (12Adultez/22 Adultez).

Si se han apreciaddiferencias entre los sujetos en lo referente a preguntas de
i o p i rpriopiameénte dicha (formacion pedagdgica, recursos que deberia proporcionar la
administracionetc.).

De acuerdo con estos resultados, se aprecia la coincidencia de las respuestas,
evidenciandw n ampl i o @A ma-gue noodesconacimiertanerca @e que es 'y
gu® i mplica ser superdot ado. I nterpretamos

multitud de estereotipos e ideas errdneas existentes sobre el tema, tal y como se ha sefialado

13



en la introduccion de este articulo. Estereotipos que no son exclusivos del ambito
educativo, sino que estan generalizados a toda la poblacion.

A la luz de estas respstas se evidencia que no existe una informacién clara y
precisa sobre el tema de la superdotacion, lo cual condiciona que, a pesar de las buenas
intenciones educativas, la Escuela no pueda responder a aquello que resultaria conveniente

para llegar a desaiiar las verdaderas capacidades de estos sujetos.

Desde nuestra perspectiva, es en este punto donde radica el problema: el de creer
que el superdotado puede ser educado con esfuerzo y buena intencion, como otro alumno
Anor mal o, of r eci @eandlos] & partirods lasmmisnaso estrateg@as de

ensefianza/aprendizaje, y mediante los mismos recursos didacticos.

Creemos preciso reclamar una atencion individualizada y correctamente enfocada
para este tipo de sujetos, que rompa con los estereotipasngess y que permita al
superdotado llegar a desplegar todo su potencial. S6lo mediante una formacién especifica
del profesorado podremos llegar a conseguir que esta vision erronea de que el superdotado,

por el hecho de serlo, no precisa ayudar, seareloai del ambito educativo.

Somos conscientes de que el alcance de estas conclusiones puede estar limitado en
cuanto a la posible generalizacion de los resultados a nivel estatal, en base, principalmente,
a las caracteristicas propias de los sujetos,fege&ncieecondmicos especificos de la zona
de estudio, etc. Con ello, se abre una via de investigacion a nivel nacional, con el fin de
corroborar si el nmal conoci mientoo de | a
un hecho constatable. Si este asi, sera posible llegar a reivindicar en los ambitos
competentes la necesidad de que el tema de la superdotaciébn se conozca en toda su
magnitud, para asi poder proporcionar a cada individuo lo que sus propias necesidades y
diversidad especifica requiere

Planteamiento del problema

Teniendo en cuenta la numerosa existencia de estereotipos acerca del talento

excepcional es importante conocer hasta donde, las instituciones, los docentes y el &mbito

14



familiar en una muestra de nifios de la Institucion Bikec&erman Pardo Garcia en la
ciudad de Ibagué, reconocen las capacidades de los nifios con caracteristicas del talento
excepcional y el manejo que se les debe dar cuando presentan estas condiciones. De
acuerdo a las lecturas, el talento excepcionas wli@s capacidades suelen confundirse con
conceptos como; precocidad, hiperactividad, indisciplina, lo que genera connotaciones
poco claras, provocando perjuicios a la mayoria de estos nifios, ya que pueden ser objeto de
criticas o aislamiento social ater diferentes al resto de sus pares, presentandose baja
tolerancia por parte de sus comparieros de estudio, de sus profesores, incluso dentro de su
nacleo familiar. Se debe tener claro que a pesar de sus capacidades estos nifios presentan
problemas psicosmles dentro de su entorno social, familiar y educativo, que necesitan
ser apoyados, para fortalecer su auto concepto, y la realizacion de sus actividades que
conlleven al auto reconocimiento de sus capacidades, para la aceptacion y desarrollo de su

bienestar subijetivo.

Por | o anterior se plante a | a siguiente
docente frente a las caracteristicas dehtalexcepcional se puede propoastrategias de

desarrollo psicosocial que fortalezcan el bienestar subjetiv
Marco teorico

Para la construccion del marco tedrise retoman los planteamientos de autores
que sirvierorcomo base de esta investigacion; dando inicio se da alcance a la definicion de
PsicologiaBarrull, E. (2000). La psicologia tiene por objeto de estudio la influencia del
comportamiento en la salud humana. Se han realizado investigaciones para determinar en
qué medida el comportamiento humano puede ser causa, directa o indirecta, del
padecimiento de todapb de enfermedades y problematicas que afectan a la salud del ser
humano. La pedagogia, la economia, la linglistica, la antropologia, la sociologia, la
historia, etc., son disciplinas encargadas de estudiar el comportamiento humano,

relacionado con el apndizaje.

En cuanto a la psicologia social, se retoma la definicion dada por Allport, G. (1954)
gue es para muchos la que mejor refleja las caracteristicas distintivas de la psicologia social

actual, quien afirmoé que "los psicologos sociales considerdissiplina como un intento

15



de comprender y explicar cobmo los pensamientos, sentimientos y conducta de los

individuos son influenciados por la presencia actual, imaginada o implicita de otros seres
humanos" (p. 5, 1954). En una segunda Allport, G. (1968emta una ligera ampliacion

de esta definicidon, afirmando que "La psicologia social es una disciplina en la cual las

personas intentan comprender, explicar y predecir como los pensamientos, sentimientos y
acciones de los individuos son influenciadoslpsrpensamientos, sentimientos y acciones

percibidos, imaginados o implicitos, de otros individuos" (Raven & Rubin, p. 16, 1983).

De acuerdo a la teoria evolutiva de Havighurst, R. (1972), esta teoria es util para
abordar el desarrollo y la educacién de ladolescentes, ya que destaca las tareas
evolutivas fundamentales de la adolescencia. Lo que los individuos necesitan y la sociedad
demanda, constituyen las tareas evolutivas; estas son habilidades, conocimientos, funciones
y actitudes que tienen que adgquen determinado momento de su vida por medio de la
maduracion fisica, las expectativas sociales y el esfuerzo personal; dominar las tareas de
cada etapa del desarrollo, desemboca en adaptacion y preparacion para tareas posteriores
gue implica mayor copromiso. El dominio de las tareas produce madurez en tanto que el
fracaso genera ansiedad, desaprobacién social e incapacidad para funcionar como persona
Madura. De acuerdo a Havighurst, son ocho las tareas fundamentales durante el periodo de
la adolescena: 1. Aceptar el propio cuerpo y aprender a usarlo. 2. Formar relaciones
nuevas y maduras con los iguales de ambos sexos. 3. Adoptar un rol sexual masculino o
femenino. 4. Independizarse emocionalmente de los padres. 5. Prepararse para una
profesion. 6. Repararse para la vida de pareja y la familia. 7. Desear y lograr una conducta
socialmente responsable. 8. Adoptar un conjunto de valores y una ideologia.

Piaget J. & Vigotsky, L. (1961) en el andlisis de la relam entre educacion y
desarrollo, introdue la Pedagogia operatoriast@ propuesta pedagogica parte de la
concepcion de que el conocimiento es una construccion que realiza el individuo a través de
su actividad con el medio. El objeto de esta pedagogia ayudar al nifio para que construya
sus propiossistemas de pensamiento, para esto se debe propiciar el desarrollo de la logica
de los actos del nifio, con esta concepcion esta pedagogia asigna el papel esencial al error
que el nifo comete en su interpretacion de la realidad. Este o estos errores no son

considerados como falta, sino pasos necesarios en el proceso constructivo, ya que desarrolla
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Su conocimiento en razon a la conciencia de que los errores forman dearte
interpretaciéon del mundo. En esta tendencia, el alumno desempefia un papel agtivo en
proceso de aprendizaje, ya que se entiende este como un proceso de reconstruccion en el
cual, el sujeto organiza lo que se le proporciona de acuerdo con los instrumentos

intelectuales que posee y de sus conocimientos anteriores.

Se tiene en cuenta lafthicion de Instituciones educativas, aportadaAlbornoz
E. (2012) las instituciones educativas son entendidas como un tipo de institucion social,
abierta, flexible y participativa, con implicaciones politicas y culturales, generadas en un
ambito de dmocratizacion en donde sus actores practican la libre circulacién de ideas, la

reflexion critica y el analisis de las probleméticas sociales.

En cuanto al talento excepcional, se retoman los aportédedeulli, J. (1994),
quien desarrolla un sistema deeidtificacion estructurado en seis pasos a partir del
planteamiento de la Teoria de los tres anillos, como aspectos diferenciales de la

excepcionalidadgstos tres anillos comprenden:

Capacidad intelectual superior al promedio: el autor proposeldgcion inicial de
un grupo de estudiantes que evidencie este tipo de habilidad, con base en su desempefio en
pruebas estandarizadas de inteligencia. Es importante resaltar que en el caso de programas
gue se centran en 8r e aar coms mdcadoréside aapacida@ A deb

superior crierios diferentes a las pruebas

Compromiso con la tarea: En este paso los docentes seleccionan aquellos
estudiantes que demuestran caracteristicas dificilmente identificables a través de pruebas,
c o mo i eledde ereatividad, compromiso con la tarea, inusual interés, talento o areas

especiales de desempefo o potencial superior.

Creatividad: En este paso se vinculan al proceso valoraciones basadas en la
informacion aportada por diferentes fuentes, entredates se consideran importantes las

nominaciones por parte de los padres, patasaytenominacion
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Por otro lade siguiendo coras caracteristicas del talento excepciofaiman,L.
(citado por Garcia y Gonzélez, 2004, p.4@nsidera que son caradgticas fundamenkeas
del estudiante excepcionaCondiciones fisicas lgramente superiores al promedio,
Habilidad en lectura, lenguaje, razonamiento arittoéttiencia, literatura y artelsitereses
espontaneosnultiples y marcadas aficioneAutovalaracion ajustadacerca de su propio
conocimiento,Puntajes altos enrpebas de estabilidad emocionAttitudes pro sociales

marcadas.

Como sustento legal, se parte de lo establecidtadrey 115, Titulo 11l Capitulo |
(Art. 46,47,48 y 49) que plantea Eementos relacionados con la atencion educativa de la
poblacién con capacidades excepcionales. El Decreto 2082 de 1996 reglamenta la atencion
educativa a personas con limitaciones y con capacidades o talentos excepcionales. En sus
disposiciones finales, sestablece que el Ministerio proporcionara los criterios y las

orientaciones para el cabal cumplimiento de lo dispuesto en el Decreto (Art. 27).

En Colombia de acuerdo a La Constitucién Politica de (1991) La Ley 115, Ley
General de Educacién, en el Titdlb, Capitulo | (Art. 49) se plantea educacién para
personas con talentos excepcionales. ElI Gobierno Nacional facilitard en los
establecimientos educativos la organizacion de programas para la deteccion temprana de
los alumnos con capacidades o talemesepcionales y los ajustes curriculares necesarios

gue permitan su formacion integral.

El reglamento definird las formas de organizacion de proyectos educativos
institucionales especiales para la atencion de personas con talentos o capacidades
excepciomles, el apoyo a los mismos y el subsidio a estas personas, cuando provengan de
familias de escasos recursos economicos. Es importante sefialar que el derecho a la
educacién esta contemplado fundamentalmente en dos dimensiones: la libertad individual
ejercda por medio de la construccion de autonomias dentro de un contexto de
conocimientos y valores; y la libertad sociopolitica desarrollada a partir de la solidaridad, la
cooperacion, la justicia y el bienestar social, como lo afirma el Ministerio de Educacio
Nacional. Entre los grupos vulnerables prioritarios considerados por el Ministerio de

Educacion para el logro del derecho a la educacién, estan los menores con necesidades
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educativas especiales, entre los que estan quienes poseen talentos o capacidades
excepcionales. Por esta razén el Ministerio, acepta que dicha educacion reconoce que entre
los seres humanos existen diferencias a partir de su individualidad segun su género, raza,
religion, cultura, posibilidades de aprendizaje, entre otras, lo que hecdaqoferta
educativa deba garantizar la igualdad de oportunidades a todos los servicios, por el hecho
de ser personas como por ser ciudadanos, lo que implica el derecho a acceder a una

educacion de calidad que promueva su desarrollo integral, indepeng@acticipacion.

Haciendo referencia a los factores psicosociales, se parte de la postura de
Braverman P. (2001) quien define a los Factores de Riesgo como aquellos estresores o
condiciones ambientales que incrementan la probabilidad de que un sdrootle una
adaptacion pobre o tenga resultados negativos en ambitos como la salud fisica, la salud

mental, los resultados académicos o la adaptacion social

Continuando con los factores psicosocialgsfrano (1995), RutteM. (1979)
Citado por Rojas g002), se habla de factores protectores a las circunstancias,
caracteristicas, condiciones y atributos que facilitan conseguir la salud integral del
adolescente y el desarrollo de este como individuo y como grupo. Rutter (1979) Los
factores de protecciomn] estar presentes, favorecen la resistencia ante el riesgo y fomentan

resultados caracterizados por patrones de adaptacién y competencia.

Por otro lado, se tiene en cuenta el bienestar psicosocial, comprendido por el
bienestar social y psicolégico, en otmal bienestar soci#leyes C. (1998), el se refiere a
la valoracion que hacemos de las circunstancias y el funcionamiento dentro de la sociedad»
(Keyes, 1998, p. 122), y estd compuesto por cinco dimensiones; la integracion social que se
define como lavaluacion de la calidad de las relaciones que mantenemos con la sociedad
y con la comunidad. Aceptacion Social; desde el punto de vista del bienestar y la salud es
imprescindible estar y sentirse perteneciente a un grupo y para esto es necesario es
necesdo que dicha pertenencia disfrute, al menos, de dos cualidades: confianza,
aceptacion y actitudes positivas hacia los otros (atribucion de honestidad, bondad,
amabilidad, capacidad), y aceptacion de los aspectos positivos y negativos de nuestra

propia vida. Ambos, dice Keyes, son indicadores de salud mental. Contribucion Social; la
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confianza en las demas personas y de si mismo debe ir acompafiada de sentimientos de
utilidad, de que se es un miembro vitall@eociedad, que se tiene algo qtile ofrecer al

mundo (Keyes, 1998, p. 122). Actualizacién Social, Esta dimension se centra en la
concepcion de que la sociedad y las instituciones que la conforman son entes dinamicos, se
mueven en una determinada direccién a fin de conseguir metas y objetivos coomdees d
ambos obtendran beneficios (confianza en el progreso y en el cambio social). La gente mas
saludable desde el punto de vista mental, advierte Keyes (1998, p. 123), confia en el futuro
de la sociedad, en su potencial de crecimiento y de desarrolla) eapacidad para
producir bienestar. Coherencia Social; la coherencia se refiere a la percepcion vy
preocupacion que se tiene frente a la organizacion y funcionamiento del mundo social. Una
persona sana no so6lo se preocupa por conocer el tipo de mundguenvéle, sino que

tiene la sensacidon de que es capaz de entender lo que acontece a su alrededor. Da un sentido
a lo que pasa, y encuentra una légica en los acontecimientos que lo rodean (Keyes, 1998, p.
123).

Para Diener, Suh y Oishi (1997; en CasWi@)?2) el Bienestar Psicologico indica la
manera en la que una persona evalla su vida, incluyendo como componentes la satisfaccion
personal y vincular, la ausencia de depresion y las experiencias emocionales positivas.
Diener (1994) comenta que el BienesRsicoldgico posee componentes estables y
cambiantes al mismo tiempo. La valoracion de los eventos vitales se modifica en funcién
del afecto negativo y positivo predominante. El Bienestar Psicoldgico es estable a largo
plazo, pero experimenta variacionesrcunstanciales en funcion de los afectos

predominantes.

Para finalizar el sustento tedrico del proyecto de investigacion, se da alcance a los
aportes realizados périkson E. (1971) con steoria del desarrollo psicosogiguefue
desarrollada a partite la reinterpretacion de las fases psicosexuales elaboradas por Freud
y de las que enfatiz6 los aspectos sociales de cada una de ellas en ocho etapas, de las cuales

se exponen las correspondientes a las edades en las que oscilan la muestra seleccionada:

Laboriosidad vs Inferioridad: Este estadio se da entre-foaf®s hasta los 12 afos.

Los nifios suelen mostrar un interés genuino por el funcionamiento de las cosas y tienden a
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intentar hacerlo todo por ellos mismos, con su propio esfuerzo. De ari,iggpbrtante la
estimulacién positiva que pueda recibir en la escuela, en casa por parte de sus padres como
por el grupo de iguales que empieza a tener una relevancia importantisima para ellos. En el
caso de gque esto no sea bien acogido o sus fracagusnrias comparaciones con otros, el

nifio puede desarrollar cierta sensacion de inferioridad que le hara sentirse inseguro frente a

los demas.

Busqueda de Identidad vs. Difusion de Identidad: Este estadio se da durante la
adolescencia, es el momento en goa pregunta ronda constantemente por su cabeza
¢quién soy? Comienzan a mostrarse mas independientes y a separarse de los padres,
quieren pasar mas tiempo con sus amigos y empiezan a pensar en el futuro como lo que

quieren estudiar, en qué trabajar, ldependencia fisica, etc.

En esta etapa comienzan a explorar sus propias posibilidades y comienzan a
desarrollar su propia identidad basandose en el resultado de estas experiencias. Esta
busqueda va a provocar que muchas veces se sientan confusos ppiasidgmtidad, pues

estardn constantemente probando pero también les provaser&m las anteriores etapas.
Marco Conceptual

Algunos de los conceptos utilizados para denominar estudiantes talento excepcional,

seran mencionados a continuacion:

Talento:el talento es una capacidad de rendimientos superior en un area de la
conducta humana. Hay muchas clasificaciones de tipos de talentos: Haan, E. (1957) habla

de intelectual, creativo, cientifico, social, mecanico y artistico

Bienestar subjetivo: El bien@stsubjetivo tiene bases mucho mas emocionales, y se
lo ha evaluado a través de indicadores como la felicidad, la afectividad positiva y negativa

o la satisfaccion vital (Blanco y Diaz, 2005).

Inteligencia: Para Sternberg la inteligencia representa |zidaplgpara adaptarse
con éxito a los cambios que se presentan en la vida cuanto mejor adaptabilidad se presenta
mas inteligente es la persona.
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Creatividad: Guilford, J. (2012) identifica la creatividad, con el pensamiento
divergente. Sirviendose de lostey mediante analisis factorial, encontro los siguientes
rasgos cognitivos primarios de la creatividad: fluidez (nUmero total de respuestas
relevantes), flexibilidad (nUmero de categorias de respuestas) y originalidad (frecuencia de

las respuestas engablacion) Precocidad:

Hiperactividad: George Still., G (1902) segun el autor es un trastorno donde
aquellos nifios que la padecen han desarrollado una actividad motora muy intensa y por eso

necesitan hallarse en constante movimiento.

Precocidad: Segumopez A y Colaboradores (1998,) se pueden considerar como
alumnos precoces a aquellos alumnos que muestran cualidades de superdotacion o talento a
edades tempranas y que posteriormeptela adolescencia o adultezo mantienen esa

diferencia significava respecto a su grupo normativo en edad.

Objetivos

Objetivo general

Disefarestrategias de desarrollo psicosocial dirigidalocentes que fortalezcan
caracteristicas del talento excepcional en el grupo ondas de la institucion educativa

German Pardde la ciudad de Ibagué Tolima.

Objetivos especificos:

Identificar la percepcion docente frente al apoyo escolar y emocional en estudiantes

con caracteristicas en talento excepcional.

Reconocer factores psicosociales intervinientes en el desarrollo dé@idsscon

caracteristicas talento excepcional.
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Aplicar evaluacion inicial a estudiantes pertenecientes al grupo Ondas, para la

identificacién de aptitudes sobresalientes.

Disefnarestrategias psicosociales a los docentes para el manejo integral de nifios con

caracteristicas talentos excepcionales.
Justificacion

De acuerdo a la literatura sobre nifios con talento excepcional se puede identificar
que se ha dedicado méas atencion a cubrir las necesidades intelectuales y de aprendizaje de
estos nifios, a través geogramas especiales, observandose menos estudios relacionados
con las necesidades relacionadas con aspectos emocionales y de orientacién personal y
familiar. El area de la educacién de los hijos "inteligentes" es de las cientificamente menos

conocidas.Rérez, Dominguez y otros, 2000)

La familia y su papel en la educacion de los hijos, viene hacer muy importante para
el desarrollo humano, al menos hasta que los hijos adquieren un nivel de independencia
suficiente. Muchos estudios (Wallace y Walberg, & 9Gardner 1995), sefialan que la
familia, el colegio y las condiciones sociales son también un apoyo indispensable para el
nifio con capacidad superior. Por ello es importante orientar y atender las necesidades de la

familia, para que el nifio desarrolle saentos adecuadamente.

Aunque expertos y educadores enfatizan la importancia del papel de la familia en la
educaciéon de los nifilos con talentos excepcionales, éstos han recibido poca informacion
sustancial sobre este tema. Ademas de que a muchas$amailles resulta facil encontrar

apoyo, ya que la sociedad en general no alienta este tipo de excepcionalidad.

Este proyecto de investigacion esta enfocadwoponer la implementacidate diferentes
estrategias de desarrollo psicosocial dirigidas @entes que fortalezcan caracteristicas del
talento excepcional en el grupo ondas de la institucion educativa German Pardo de la

Ciudad de Ibagué Tolima

Partiendo de los resultados se pretende ejecutar el proyecto para generar propuestas
de mejoramienten el tema de las Necesidades Educativas Especiales, enfocado en los
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estudiantes con caracteristicas de talento excepcional presentes en la Institucion Educativa
Germéan Pardo Garcia de la ciudad de Ibagué; de esta manera, dependiendo de la magnitud
de losresultados, se puede extender a nivel nacional y lograr la intervencién, apoyo y
seguimiento del Ministerio de Educacion, asi se lograria proponer las adaptaciones
curriculares necesarias para lograr el desarrollo de sus potencialidades, que si se mantien
generaria a largo plazo ganancia sociopolitica de justificacibn materialista, por los
beneficios que estos sujetos pueden ofrecer a la sociedad como profesionales, cientificos y

lideres.
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METODOLOGIA
Enfoque

Esta investigacion, geabaja desde enfoque mixto, en el cuales®lecta, analiza y
vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio, para responder a un
planteamiento del problema, o para responder a preguntas de investigacion de un
planteamiento del problemsa mas alla de la simple recopilacién de datos de difergntes
modos sobre el mismo fendmeno. Implica desde el planteamiento del problema hasta el uso
combinado de la logica inductiva y la deductiva. Como indican Tashakkori y Teddlie
(2003), un estudio mto lo es en el planteamiento del problema, la recoleccion y andlisis

de los datos, y el informe del estudio. Se relaciona con el concepto de triangulacion.
Tipo de investigacion

El tipo de investigaciomtilizadg es la InvestigacionAccion Elliott, J. (1993) el
principal representante de la investigaeameion desde un enfoque interpretativo define la
investigaciéraccion como «un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la
calidad de la acciéon dentro de la misma». La entiende comaefiexion sobre las
acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como
objetivo ampliar la comprensién (diagnostico) de los docentes de sus problemas précticos.
Las acciones van encaminadas a modificar la situacibn umagwe se logre una

comprension mas profunda de los problemas.
Participantes

Los participantes de esta investigacgmm 10docentes de la jornada de la tarde y
15 estudiantepertenecientesl ggrupo Ondas de la Institucion Educativa German Pardo
Garcia dela ciudad de IbaguéPara escoger esta muestra se jtaleh muestreo por
conveniencia, definido como una técnica de muestreo no probabilistico donde los sujetos
son seleccionados dada la conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el

invedigador.
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Cuadro N°1 Distribucién por docentes

Docentes Hombres| Mujeres

10 1 9

Cuadro N°2 Distribucion estudiantes grupo Ondas

Estudiantes | Hombres| Mujeres

15 10 5

Técnicas e instrumentos

En primera instancia satilizé como instrumento el Grupo Foc&gegun Veracruz,
Gobierno del Estado: i EI grupo focal es un
la discusién grupal como técnica para la recopilacion de informacion, por lo que puede
definirse como ua discusién cuidadosamente disefiada para obtener las percepciones de un
grupo de personas, sobre wuna particular 8re
tendra un panorama mas amplio, a cerca de la percepidoaknte frente a los nifios con

talentos excepcionales y como estéan sus contextos familiar y e§¢elaApéndice A

Se llevé a cabo laplicaciénde la ficha psicosociatjue facilitan la busqueda de
informacion acerca de la conducta del hombse yelacion con el medio, es por esta razon
que el Semillero de Investigacion Accion Psicosocial hacia el bienestar comunitario, ha
disefiado una ficha psicosocial, para establecer el primer contacto con los estudiantes de la
Institucidn educativa German fida Garcia, de esta manera tener un contexto mas amplio a
cerca de los factores que influyen de manera directa en su comportaiBgtatiichaesta
compuesta podatos personales, datos familiarésatos escolares y datos médigose
trabajan dimensione®edagodgica, Neurobioldgic&sicolégica Socicambiental (Ver

apéndice B

Y se aplico ademas a los estudiantegtsude estudio la prueba SAGRS
Evaluacién Inicial para estudiantes con Aptitudes Sobresalientes (educacién primaria y

secundaria)pruebaque se desarroll6 para satisfacer la necesidad que existia de contar con
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una medicidén técnicamente adecuada, que no estuviera sesgada y que identificara a los
potenciales estudiantes con aptitudes sobresalientes en dos de las areas mas socorridas:
inteligencia y aprovechamiento. La investigacion sugiere que la base de inteligencia y logro
es necesaria para que surjan los talentos y por tanto, son criticos para identificar a los

estudiantes potenciales con estas caracteristicas.

La prueba se calificeomardo cada reactivde la SAGES que se puntla con 1 0
0. Para un punto, el estudiante debe elegir la respuesta correcta para cada pregunta. En este
caso se tomo la prueba$4 teniendo en cuenta que la muestra de estudiantes seleccionada
corresponde a edaslentre 12 y 15 afos, por lo que se utiliza el formato para secundaria;
de esta manera, las respuestas correctas de la SAGESse encuentran en la plantilla de
calificacion, se coloca la plantilla directamente sobre la seccion VI, forma de respleéstas
estudiante, de la Hoja de respuestas. La plantilla tiene espacios transparentes que deben
alinearse con | as contestaciones del estudi a
correctas y se suma el nimero de reactivos asi contestados, lorgeentpla puntuacion

natural del estudiante.

Tabla N 1. Ficha técnica SAGER Evaluacién Inicial para estudiantes con Aptitudes

Sobresalientes (educacion primaria y secundaria)

Nombre SAGES2 Evaluacion Inicial para estudiantes con Aptitu
Sobresaliates (educacion primaria y secundaria)

Autor Susan K. Johnsen & Anne L. Corn

Administracién | La SAGES2 puede aplicarse de manera individual o a grupos de
30 nifos.

Duracion Se recomiendan 30 a 45 minutos para cada subgeszajae hace ul

total de 1 hora 30 minutos a 2 horas 15 minutos

Aplicacion Nifios y adolescentes entre 5 y 14 afios

Significacion Evaluacion inicial que se concentra en dos constructos de apt
sobresalientes: aptitudes y aprovechamientbvididos en treg
subescalas operacionales; en el constructo de aprovechamiento Q|

informacion adquirida en la escuela, se encuentran dos sube!
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Mateméticas/Ciencias naturales y Lengua y literatura/Ciencias soci
en el constructo de apides se encuentra la subescala de razonam

gue utiliza analogiasensoriemotriz.

Material Manual, cuadernillos, hoja de respuestas y plantilla de calificacion

(Ver Apéndice @.

Procedimiento

En la fase 1, se inici6 cordturadocumental a ceacde los estudiantegue poseen
talento excepcional para reconocer las caracteristicas Yy tener en cuenta directrices en la

correcta identificacion.

En la Fase, se hace el cercamiento a la comunida&diucativay especificamente
con losdocentes ya continuacion se refierend@studiantes, de la jornada de la tarde que
pertenecen al grupo Ondas de la Institucion Educativa German Pardo Garcia en la ciudad

de Ibagué

Para la fase,3erealiza elGrupo focal a docentepara determinar su percepcion
frente &talento excepcional, asi conaplicacion de la ficha psicosocall6 estudiantes
pertenecientes al grupo Ondas y a 15 de ellos se realiza la aplicaBAGHS?2: 4-S
Evaluacién Inicial para estudiantes con Aptitudes Sobresalientes (edupaioamia y

secundaria)

En la fase 4 serealiza el analisis de resultados de los diferentes instrumentos
aplicados para sacaconclusioneggeneralesy se elabaa la propuesta déntervencion,
donde sepropone la implementacion dstrategias de desardmlpsicosocial dirigidas a
docentes que fortalezcan caracteristicas del talento excepcional en el grupo ondas de la

institucion educativa German Pardo Garcia de la Ciudad de Hbgjlirda

Finalmente se socialimdos hallazgos y las estrateg@®puestasen la institucion
educativa y en l&niversidad Nacional Abierta y a Distancia.

28



RESULTADOS

Al considerar que los docentes tienen la posibilidad de aportar informacién valiosa
acerca del desarrollo, las capacidades y el desempefio dsstadgantes, se aplicaron
instrumentos de recoleccion de informacion inicial, como lo es el grupo focal, que aporto

los siguientes resultados:

TablaN° 2. Matriz de doble entradaActor docentepor preguntagrupo focal

Pregunta Actor Andlisis

P1: Se puede destacar quenlayoria de profesoreg
coinciden en relacionar el talento excepcion
I El que desarrolla prontd con valores propios como: Perseverancia,
cualquier actividad con| responsabilidad, solidaridad y sentido de
coherencia. pertenencia; del mismo modo se identifican
1 Generalmente le sobra| como caracteristicas propias del talento
tiempo, razén por la excepcional la creé@idad, habilidades

cual es necesario comunicativas, inquietud por el aprendizaje,
mantenerlo ocupado facilidad en la comprension de los temas
P2: propuestos. Asi mismo se destaca como fa
_ extrinseco la motivacion. Por otro lado
' Inquietud frente al consideran que el factor comportamental
. Qué conocimiento (disciplina) es unaallas caracteristicas que
¢ teristi 1 Interes_po_r el mas sobresalen en el nifio talento excepcior
caracteristicas aprendizaje
considera que 1 Curiosidad por lo que lg Renzulli, J. (1994jlesarrolla un sistema de
debe tener un rodea. identificacién estructurado en seis pasos a
eS|tUd|ante con M Perseverante en su partll’ del planteamiento QG la T?O“,a de los 1
talento. " trabajo escolar anillos, como aspectos diferenciales de la
excepcional: P3: excepcionalidad, estos tres anillos
comprenden:
1 Motivacion . . ) ,
1 Disciplina * Capacidad intelectual superior al promedic
1 Espiritu de auto el autor propone la seIeCC|on_ |n|C|a_1I de un
2 grupo de estudiantes que evidencie este tip
superacion - ~
. habilidad, con base en su desempefio en
1 Alta autoestima X R
1 Vision pruebas estandarizadas de iggeticia. Es

importante resaltar que en el caso de
programas que se centran en areas especif

P4. Estudiantes con sus talentq
excepcionales pueden ser:

se Adeber8n wutilizar

1 Disciplinadoi 0 no capacidad superior criterios diferentes a las
disciplinado pruebas

1 Responsable * Compromiso con la tarea: En este paso lo

I _Atento docentes seleccionaguellos estudiantes que

P5: Son los nifios que tienen u| demuestran caracteristicas dificilmente
potencial restringido para
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aprender algo especifico,
algunos les gusta mas el inglés
gue el castellano por ejemplo

P6:

E |

Tiene habilidades
comunicativas bien
desarrolladas

Es muy activo

No se conforma con lo
gue aprende en clase
Pregunta
frecuentemente

P7:

Comprende con mucha|
facilidad los temas
trabajados en clase.
Pregunta mucho sobre
lo que sigue en los
temas.

Muestra mucho interés
en el desarrollo de los
temas o actividades.
Desarrolla
correctamente las
actividades propuestas

P8:

= =4 —a —a A

E

Que sea lider

Piloso

Solidario
Responsable
Inquieto por aprender
mas

Astuto

Equitativo

Que tenga sentido de
pertenencia.

identificables a trg
niveles de creatividad, compromiso con la
tarea, inusual interés, talento o areas espec
de desempefio o potencial superior.

Creativicad: Eneste paso se vinculan al
proceso valoraciones basadas en la
informacién aportada por diferentes fuentes
entre las cuales se consideran importantes
nominaciones por parte de los padres, pare
el auto nominaciones.

En concordancia a los valores memeidos
por los docentes en el grupo focal, se toma
como referencia la definicion de Rokeach
(1973) "valores son un tipo de creencias qug
llevan al sujeto a actuar de una manera
determinada; son creencias que prescriben
comportamiento humano". Relacionarle
definicion de valores propuestos, desde el
punto de vista ético, De Zubiria, M (2004)
propone usar el término Talentos, dadas las
secuelas de tipo afectivo que deja la utilizac
de rotulos tanto para los nifios, nifias y jovet
como para sus familiaEn este sentido, la
familia ocupa un papel fundamental, ya que
crucial en la socializacién del ser humano,
porque supone la unién de personas entre |
que se da un proyecto de vida en comun,
sentimientos de pertenencia, compromiso
personal, relaciorsede intimidad, reciprocidad
y dependencia, asi como el cuidado de los
miembros mas vulnerables (Palacios y
Rodrigo, 2003)

Por otro lado, en cuanto a las habilidades
comunicativas, se encuentrad.aptitudes
para lograr desempefios en diferentes areag
saber como producto de la interaccion entre
procesos sociales y biolégicos (Castello,
1992), de tal manera que su desarrollo depe
de un entorno que les ofrezca las
oportunidades para su realizacion.

Si bien hay variaciones en el grupo, al igual
gueocurre con el resto de la poblacion de
capacidad media, tienden a ser comunicativ,
adaptados socialmente y emocionalmente
estalbes (Pérez, y Dominguez, 2000).

En el area de la creatividaRios (2004), se
caracterizan por fdadgf
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enlo que se refiere tanto a la técnica como
conceptualmente al arte, pero no se quedan
la sola apreciacion, sino que aplican
formalmente su expresion. El sistema afecti
del talento artistico posee una susceptibilidg
particularmente refinada y sensillete lo que
lo invade y lo rodea, pero no se queda en
simples sensaciones, sino que se eleva a ut
condicion especial de sensibilidad estética (
asimismo, esta sensibilidad especial lo orier
a desarrollar su aparato axiologico que lo
transforma dein sentimiento normal a una
pasion existencial, es decir, el talento artisti
tiene una capacidad de afectarse ante lo qu
percibe y de hacer g

En cuanto al alto rendimiento escolar, Hay

superdotados cuya multipotencialidad es mi
altay muy extensa, mientras otros destacan
un campo talento particular siendo mediocre
en otros. En ocasiones puede obtener un ba
rendimiento escolar o destacar sé6lo en aque€
areas qe le interesa (Jiménez, 2002).

P1: En el area son estudiantes
preguntones, que se documen{
y manifiestan interés en las
tematicas

¢, Cémo ha sido
Su experiencia a
encontrarse
dentro del aula 4
nifios con
talentos
excepcionales?

P2:

1 Invitarlo a profundizar
mediante la lectura de
temas complementariog

1 A veces explicarle
temas a €l o ella solos.

1 Animarlos para que
sigan adelante
mostrandoles que si se
puede (mostrarles
universidades)

P3: En realidad no son muchog
los casos quse presentan
actualmente, sin embargo,
pienso que me ha faltado
metodologia o didactica para
orientarlos acertadamente

P4: La experiencia:

1 Cuando se trabaja

responde rapido

Aunque la mayoria de docentes refieren queé
han tenido experiencia con nifios talento
excegpcional en el aula de clases, cabe destg
gque cuando evidencian un estudiante con
habilidades sobresalientes han optado por |
individualizacion curricular, para motivar su
aprendizaje; del mismo modo han delegado
estudiantes sobresalientes como ftadlores
en el proceso de aprendizaje de los demas
comparnieros.

Por otra parte algunos profesores reconoce
gue no han tenido estrategias pedagogicas
manejo de los estudiasteon aptitudes
sobresalientes.

M.E.N (2006) En su cartilla de orientaciones
para la atencion educativa a estudiantes col
capacidades o talentos excepcionales, sefig
que las tutorias Consisten en responsabiliz
un estudiante con capacidades o talentos
excepcionales del proceso de aprendizaje d
compariero con rendimiento érfor, de
manera que el primero, potencie y estimule
habilidades cognitivas, comportamentales y
afectivas en su tutorado. Desempefiarse co
tutor favorece el fortalecimiento de los
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1 Son imperativos aprendizajes y el desarrollo de actitudes de
1 Colaboran cuando se Id responsabilidad y autovaloraci. De esta
pide un favor manera, el aumento de la motivacion reperc
1 Quieren demostrar sus| favorablemente tanto en el rendimiento
cualidades en un académico como en la relacion social, pues
momento dado mejora la disposicion al trabajo individual o
P5: Los nifios con talentos son| grupal. Las actividades de tutorias modifica
los mas juiciosos. los roles tradicionales incorporan nuevas
I6gicas a las relaciones sociales que se
P6: establecen en la escuela. Los estudiante tut

asumen el rol de facilitadores del proceso d
f Algunas veces se cree | aprendizaje de sus comparieros, lo que req
que el alumno es que los docentes abran los respectivos

indisciplinado. espacios.

T Al descubrir que tiene
talentos especiales se
utiliza como monitor

P7:

1 Encuentra una ayuda
pues los puedeno
utilizar como monitores

1 Como motivacion y
estimulo para los dema
compafieros.

P8: Es una experiencia que
enriguece mi quehacer como
docente y esta o0 estos alumno
los aprovecho al méximo para
asesorar a los demas del grup

Se determinade acuerdo a los docentemspectos especificos del aprendizaje
académico y su desarrollo fisico y social. La mayoria de los investigadores estan de
acuerdo en considerar valiosa la informacion que éstos aportan, teniendo en cuenta que
(Prieto Sanchez,997. p.51): Son las personas que pasan mucho mas tiempo con el nifio,
estan en contacto diario con muchos y diferentes estudiantes, lo que permite tener un
amplio conocimiento acerca de las caracteristicas y potencialidades de los nifios en una
edad particlar, del mismo modo, conviven con ellos en multiples y diversas situaciones,
ademas, mantienen relacion con el estudiante desde las primeras etapas del desarrollo y

durante un eriodo significativo de tiempo.
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A continuacidon se presentan los resultadogrbdbs en la aplicacion de la ficha
psicosocial a 16 estudiantes muestra seleccionada por ser pertenecientes al programa
i On d auee diene commbjetivo principal apoyar la formacion de investigadores de
excelencia, e incrementar la capacidad nacionalneestigacion e innovacion de las
del SNCTI ASi stema Nacional d

i nstituciones

Cuadro N° 3. Distribucion por género

Grafica 1. Distribucion por

Género Cantidad | Porcentaje B
géenero
Masculino 11 68,75% ‘
Femenino 5 31, 25%
Total 16 100%
= Masculino = Femenino

De acuerdo a ldistribucion por género, se destaca el mayor porcentaje del 68,7%

gue corresponde a los hombres y el 31,2% quessimonde a las mujeres.

CuadroN° 4. Distribucién por edad

Edad | Cantidad| Porcentaje Gréfica 2. Distribucién por edad

Doce 1 6,25%

Trece 5 31,25% ‘
Catorce 1 6,25%

6% /

Quince 5 31.25% "
Dieciséis 4 25%

Total 16 100% = Doce = Trece Catorce = Quince = Dieciséis

Teniendo en cuenta la distribucion por edades, los estudiantes entrevistados se
agrupan entre doce (12) y dieciséis (16) afios; de los cuales se destacan edades de trece y

guince afos con el 31.2%, seguido pd25¥ de 16 afos.
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Cuadro N° 5. Distribucion por relacion paternal

Relacion | Cantidad| Porcentaje
p(;?jr;e Gréfica 3. Distribucion por relacion
Muy 2 12.5% paternal
buena
Buena 4 25% 19%
Regular 6 37,5%
38%
Mala 3 18,75 v,
Muy 1 6,25%
mala = Muy buena = Buena = Regular = Mala = Muy mala
Total 16 100%

En cuanto a la relacion de los estudiantes con su padre, se evidencia que el 37,5%,
tienen una relacion regular, debido a falta la de proximidad, acompafiamiento y apoyo en
los diferentes contextos en los que se desenvuelve el estudiante; en otros ftigscs la
paterna es ausente, debido a la separacion gedoss

Cuadro N° 6. Distribucion por relacion maternal

Relacion | Cantidad| Porcentaje Grafica 4. Distribucidn por relacion
con madre maternal
Muy 11 68,75% 1209
buena ’
Buena 3 18,75% \
Regular 2 12,5%
Mala 0 0%
= Muy buena = Buena = Regular = Mala = Muy mala
Muy mala 0 0%
Total 16 100%

En cuanto a la relaciéon de los estudiantes con su madre, se evidencia un mayor
porcentaje correspondiente al 68,7%, que tienen una muy buena relacion, debido a la
cercania del vinculo afectivo, apoyo y acompafamiento en todas las areas en las que se
desenuelve el estudiante; representando de esta manera una djgamplar donde se

evidencian valees como el respeto y gratitud.
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Cuadro N° 7. Distribucion por situacion familiar especial

Situacion | Cantidad| Porcentaje Gréfica 5. Distribucién por
familiar situacion familiar especial
especial
Fallecimiento 1 9% 18% '
del padre
Separacion 8 72, 7%
de los padreg
Dvorcio 2 0% = Fallecimiento del padre
Enfermedad 2 18% = Separacion de los padres
Total 11 100% Divorcio

Dentro de las situaciones familiares que se pueden conrsedgrecial, se evidencia
que laseparacion de los padres es la que mas se presentahegadoss de los estudiantes,

teniendo un porcentaje significativo del 73%.

Cuadro N° 8. Distribucion por métodos de disciplina

Métodos de| Cantidad | Porcentaje|
disciplina
Tiempo 0 0% Gréfica 6. Distribucion por
fuera métodos de disciplina
Castigo 2 16,6%
isico A
— 0
Dialogo 41,6% 17% on
Refuerzo 16,6% \
positivo
Refuerzo 3 25% = Tiempo fuera = Castigo fisico
negativo - -
Consecuent 0 0% Dialogo Refuerzo positivo
ias naturaled = Refuerzo negativo = Consecuencias naturale
Total 12 100%

De los métodos de disciplina que usan los padres para corregir a sus hijos, se
encuentra que hay poca variacion entre los métodos, de esta manera con un porcentaje del
31% los padregrefieren dialogar con sus hijos para corregirlos, seguido del refuerzo
negativo con un 185%. Esto indica que los padres estan utilizando muy buenos
mecanismos para corregir a sus hijos, fomentando la buena comunicacion y la manera

asertiva de resoluciée conflictos.
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Cuadro N° 9. Distribucion por tipo de familia

Tipo de familia| Cantidad| Porcentaje
Nuclear 5 31,25%
Extensa 5 31,25%
Extensa 3 18,75%
Ampliada

Monoparental 3 18,75%

Total 16 100%

Gréfica 7. Distribucion por tipo de
familia

l 19% ‘
= Nuclear = Extensa
Extensa Ampliada Monoparental

Dentro de los tipos de familia, se encuentra en igt@borcion la familia nuclear,

formada por la madre, el padre y los hijos y la familia extensa, formada por abuelos, tios,

primos y otros consanguineos o a§ineon un porcentaje del 31,25%

Cuadro N° 10. Distribucion por repeticion de curso

Repeticion| Cantidad| Porcentaje
curso
Si 11 68,75%
No 5 31, 25%
Total 16 100%

Grafica 8. Distribucion por repeticion
de curso

—

= Sj = No

Se observa que el 68,7% correspondiente a once (11) de los estudiantes

entrevistados han repetido algun curso durante su proceso académico, debido en la mayoria

de los casos a factorasrcunstanciales como traslado de residencial, influencia de

amistades que hicieron desviar su atencién en el estudio, enfermedades que incapacitaron

un largo periodo de tiempo; todos estos ajenos al rendimiento académico como tal.
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Cuadro N° 11Distribucion por asistencia a clases particulares

Clases | Cantidad| Porcentaje
Particulares
Si 5 31, 25%
No 11 68,75%
Total 16 100%

Gréfica 9. Distribucion por
asistencia a clases particulares

R
—

= Sj = No

En relacion a la asistencia a clases particulares el 68,7% correspondiente a once (11)

de los estudiantes entrevistados,asiste a ninguna clase particular, debido en su mayoria a

factores econdmicos.

Cuadro N° 12. Distribucion por rendimiento escolar

Rendimiento| Cantidad| Porcentajeg
escolar
Muy bueno 5 31,25%
Bueno 7 43,75%
Regular 4 25%
Malo 0 0%
Muy malo 0 0%
Total 16 100%

Grafica 10. Distribucion por
rendimiento escolar

= Muy bueno = Bueno = Regular= Malo = Muy malo

En términos generales, la mayoria de los estudiantes con un 43,7% consideran que

han tenido un buen rendimiento escolar, con relaciébn a su interés y dedicacién en el

aprendizaje, que conlleva a construir su proyecto de vida.
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Grafica N°11. Distribucién por preferencias de asignaturas

Las asignatura que mas le han gustado en
los ultimos cursos han sido

O NWARUNOSNXW

O vl > NG s
=& & O & & o
<N o \o (} . S < 3° & N
& & & & vlz” é}"Q <& o‘—’ @5‘ @ Q?‘
G S
@ \‘D

%6

Dentro de las asignaturas dadas por los docentes de la Institucion, se encuentra que
matematicas es la que mas ha llamado su atenciébn e interés con un 50% de los
entrevistados, dado que en su mayoria idenan que es una ciencia exacta, que esta
interconectada con todas las ramas disciplinares y que sdeunaflen jugar con los

ndmeros.

Grafica N° 12. Distribucién por desagrado de asignaturas

Las asignaturas qué menos le han
interesado en los ultimos cursos han sido
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Dentro de las asignaturas dadas por los docentes de lacidstitse encuentra que
inglés es la que menos ha llamado su atencién e interés con un 56,2% de los entrevistados,

dado que en su mayoria se les dificulta el aprendizaje de otro idioma.
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Grafica N° 13. Distribucidn por valoracion en preparacion de aspedicados

Actualmente como valora su preparacion
en los siguientes aspectos
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Relacionando la preparacion de los estudiantes en comprension de lectura,
expresion escrita, ortografia, célculo, comprension oral, expresion oral, vocabulario e
interpretaciéon de gréaficas se observa que en aspectos como comprension de lectura,
expresion escrita, ortografia, célculo, comprensién oral; prevalece de manera significativa
una buena preparacién; mientras que en aspectos como expresion oral, vocabulario e

interpretacion de gréaficas estdn muy cercanos la buena con la normal preparacién

Grafica N° 14. Distribucién por preferencia de horario para estudiar

Horario preferido para estudiar

2 -
0

Mafiana Noche

El 87,5% de los estudiantes prefieren realizar sus actividadesckadeaen horas de
la noche, debido que la mayoria considera que tiene mas tiempo para llevar a cabo las

actividades académicas, tienen una mejor y mayor disposicién; pues en la mafana se
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levantan tarde y el tiempo les alcanza Unicamente para realizar labores propias del hogar y

cuidado personal.

Gréfica N° 15. Distribucion por acompafiamiento en actividades-elsisa

Hay alguien en casa que le puede ayudar
con los estudios

Nadie Padre Madre Hermanos Otro

o BN W s 0 N

Con relacion a la ayuda que reciben o necesitan por parte de faniliargas
personas, la mayoria de los estudiantes refieren no tener o necesitar la ayuda de alguna
persona; debido a factores como, en primera instancia, autonomia en el desarrollo de sus
actividades académicas; asi como falta de tiempo en el acompaibaypiieatientacion en

sus tareas, debido a que la mayoria se enaueetr sus respectivos trabajos.

Teniendo en cuenta las gréficas anteriores se infierd,amiano familiar influye
de manera decisiva en el comportamiento de las personas, es pstaidecer que las
relaciones entre cada integrante del hogar deben ser determinadas por valores, y actitudes
que refuercen los vinculos afectivos. En el caso de familias que no establecen
correctamente las relaciones interpersonales de forma respetatesztiya, donde no se
incluyen valore y limites provoca que el nifio no adquiera de sus padres el mejor modelo

de conducta o que tenga carencias afectivas importantes.

Cada familia vive y participa en estas relaciones de una manera particular, de ahi
guecada una desarrolle unas peculiaridades propias que le diferencian de otras familias. El
ambiente familiar, tiene unas funciones educativas y afectivas muy importantes, ya que se
parte de la base que los padres tienen una gran influencia en el congmaotala sus
hijos y para obtener resultados positivos e incluyentes de los hijos dentro de los contextos

sociales, se debe brindar afecto, ejemplo, autoridad participativa; d@magoridad sélo
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tendra una funcion educativa correcta si se ejerce aermaersuasiva cuando los hijos
son pequefios y de manera participativa cuando ya sean mayores, asi como un trato

respetuoso, acompafiamiento permanente y responsable.

De acuerdo a lo anterior, se evidencia en el resultado de las respuestas de los
estudiates que pertenecen a una estructura de familia nuclear que la mayoria de ellos
manifiesta una relacion distante con la figura paterna, afectando limites de respeto, auto
concepto, vinculos afectivos y comunicacién asertiva, razén por la cual se puede ver

afectado su desarrollo psicosocial.

Por otro lado también se pudo observar la influencia positiva en el desarrollo
psicosocial de los estudiantes que pertenecen a familias de estructura extensa, conformada
por la mam@, hermanos y miembros parentalesfdeedies generaciones, que viven en la
misma casa Yy la mayoria expresa que dentro de la convivencia han encontrado apoyo y

unién familiar.

En el contexto educativogm lograr un buen desempefio académico es necesario un
proceso articulado entre el entorfamiliar y las instituciones educativas. Para mejores
resultados académicos es preciso crear estrategias que apoyen los procesos de aprendizaje y
la metodologia de ensefianza donde los docentes se preocupen no solo por la parte
educativa, sino que tambié&e interesen por los diferentes factores psicosociales que

pueden llevar al estudiante a bajar su rendimiento académico.

En términos generales, la mayoria de los estudiantes con un 43,7% consideran que
han tenido un buen rendimiento escolar, con relaeiésu interés y dedicacién en el

aprendizaje, que conlleva a construir su proyecto de vida.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en la aplicacio8ABHES
2: 4-'S Evaluacion Inicial para estudiantes con Aptitudes Sobresalientes (edymanidma
y secundaria) a l2studiantesde la muestra seleccionada por ser pertenecientes al

progr ama. AOndaso

Estableciendo la calificacion a través de las orientaciones dadas por el manual de la

prueba, se tienen que una puntuacién cruda o natural edmedro total de reactivos
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correctos en una subescala; por otro lado, se relacioné en la Seccion 1l. Registro de

puntuaciones los cocientes obtenidos, los cuales proporcionan el indicador mas claro del

desempefio de un individuo en una subescala. Con hasedéstribucion que tiene una

media de 100 y una desviacion estandar de 15, los cocientes de cada subescala se
convierten a partir de puntuaciones crudas con las tablas indicadas; por ultimo se relacionan
los percentiles o rangos percentiles, los cuapegesentan valores que indican el porcentaje

de la distribucién que es igual o esta por debajo de una puntuacion determinada.

En este proyecto, se toma las puntuaciones crudas como referente para realizar
analisis de resultados, teniendo en cuenta qua psntuacion natural obtenida por los
estudiantes, cabe resaltar que estas puntuaciones no son el reflejo de los reactivos directos
contestados correctamente, ya que teniendo en cuenta los parametros establecidos en el
manual, se tomd como puntuacién @uds limites superiores o techos ; para esto, todos
los reactivos que se encontraron por arriba del techo se califican como 0, es decir todos los
gue son superiores al limite superior se califican como incorrectos, después de establecer el
techo, que seotaliza cuando el estudiante se equivoca en 3 de 5 reactivos consecutivos,
todos los reactivos de ahi en adelante se contaron como incorrectos, aunque los estudiantes

contestaran algunas de ellas correctamente.

Cuadro N° 13. Distribucion por puntuaciondai Prueba SAGER

Puntuacion crudaSubescalas

Estudiante [\Matematicas/Cienciad  Lengua v literatura/ Razonamiento
naturales Ciencias sociales

El 23 19 18
E2 11 2 24
E3 2 14 8
E4 10 4 23
E5 10 14 17
E6 2 0 12
E7 0 4 12
ES8 2 16 11
E9 16 4 2
E10 2 1 8
E1ll 6 2 12
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E12 2 4

13

Total 86 84

160

Grafica N 16. Distribucion por puntuacion crudBrueba
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T= 19+2+14+4+14+0+4+16+4+1+2+4

12

Subescala: Razonamiento

1. ) ) -
f:—ZH@:HI—i_EE—l_ + 1

n i n

T'= 18+24+8+23+17+12+12+11+2+8+12+13

12

= 160=13,3

12

Cuadro 14. Media de los resultadobtenida de la muestra seleccionada por

conveniencia

Mateméticas/Ciencias Lenguay Razonamiento
naturales literatura/

Ciencias sociales

Media obtenida de
la muestra
seleccionada por
conveniencia

7,2 7 13,3

Al determinar la media aritmética de las puntuaciones crudas de los estudiantes que

aplicaron la prueba SAGES se obtiene que de 30 reactivos propuestos en la escala de
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Matematicas/Ciencias naturales, en promedio, los estudiantes respondieron 7,8sreactiv
correctamente, asi como en la escala de Lengua vy literatura/Ciencias sociales; indicando
una puntuacion por dejado del promedio, presentando un nivel bajo en estas areas; por otro
lado en la subescala de razonamiento, de 35 reactivos propuestos, uldiant=s
respondieron en promedio 13,3 correctamente. Estos valores aportan informacion
preliminar que facilitan un diagnostico inicial, indicando que se deben reforzar estas areas
del conocimiento; sin embargo dado que el nivel de dificultad varia edife@asntes

subescalas, estas puntuaciones crudas tienen poco valor clinico.
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DISCUSION

De acuerdo al estado afectivo y a las reacciones que presentan los estudiantes
emocionalmente se puede observar una baja motivacion frentestifoslos que reciben
actualmente, lo cual puede afectar su rendimiento académico, causado por la falta de

adaptabilidad en el entorno donde se desarrollan.

Conductualmente, las emociones sirven para establecer nuestra posicion con
respecto a nuestro enho, y nos impulsan hacia ciertas personas, objetos, acciones, ideas y
nos alejan de otros. Las emociones actuan también como depdésito de influencias innatas y
aprendidas, y poseen ciertas caracteristicas invariables y otras que muestran cierta variacion

entre individuos, grupos y culturas (Levenson, 1994).

De acuerdo a los resultados del grupo focal los docentes refieren como
caracteristicas propias del talento excepcional la creatividad, inquietud por el aprendizaje,

buen rendimiento académico, facilidax la comprension de los temas propuestos.

En la mayoria de estudiantes las clases particulares no suelen ser constantes, a
excepcion de asignaturas especificas como inglés y actividades deportivas que se realizan

dentro de la institucién educativa.

Los estudiantes no cuentan con acompafiamiento y apoyo escolar en su entorno

familiar para el desarrollo de las actividades extra clase propuestos.

En d area de la creatividadRios, 2004 (citado por el M.E.N, 200€) caracterizan
por Aapr endermear8en lor e sedrefiereytanto a la técnica como
conceptualmente al arte, pero no se quedan en la sola apreciacién, sino que aplican
formalmente su expresion. El sistema afectivo del talento artistico posee una
susceptibilidad particularmente refinadagnsible ante lo que lo invade y lo rodea, pero no
se gueda en simples sensaciones, sino que se eleva a una condicién especial de sensibilidad
estética (...); asimismo, esta sensibilidad especial lo orienta a desarrollar su aparato
axiologico que lo trarierma de un sentimiento normal a una pasion existencial, es decir, el
talento artistico tiene una capacidad de afectarse ante lo que percibe y de hacer sentir a los

otros. o
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En cuanto al alto rendimiento escolar, Hay estudiantes con talentos excepcionales
cuya multipotencialidad es muy alta y muy extensa, mientras otros destacan en un campo
talento particular siendo mediocres en otros. En ocasiones puede obtener un bajo

rendimiento escolar o destacar s6lo en aquellas areas que le interesa (Jiménez, 2002).

Dentro de la percepcion docente a cerca de las caracteristicas que poseen los
estudiantes con talentos excepcionales, se encuentra la creatividad, que de acuerdo a Rios
(2004) , se caracterizan por fAaprendela m8s
técnica como conceptualmente al arte, pero no se quedan en la sola apreciacién, sino que
aplican formalmente su expresion; en este sentido la creatividad se refleja mas en la parte
artistica donde el estudiante puede plasmar todo lo recreado e imagmadomente,
creando obras nuevas que pueden generar diferentes sensaciones e interpretaciones en las
demds personas. En cuanto al buen rendimiento académico que exponen los docentes, debe
tener como caracteristica el nifio talento excepcional, se ercgeetno es una condicion
propia de estos nifios, ya que hay estudiantes con talentos excepcionales cuya
multipotencialidad es muy alta y muy extensa, mientras otros destacan en un campo talento
particular siendo mediocres en otros. En ocasiones puedeephie bajo rendimiento

escolar o destacar sélo en aquellas areas que le interesa (Jiménez, 2002).

Se puede destacar que la mayoria de profesores coinciden en relacionar el talento
excepcional con valores propios como: Perseverancia, responsabilidadyicad y

sentido de pertenencia.

Del mismo modo se identifican como caracteristicas propias del talento excepcional

habilidades comunicativas.

Relacion profesealumno, la mayoria de los estudiantes refieren que la actitud de
los profesores es positivaalgo casos especificos, en los que el tono de voz se eleva y
sienten un poco de temor ante sus posibles reacciones. Por otro lado, un porcentaje menor
de estudiantes manifiestan que la actitud de los docentes es negativa, cuando alguno de

ellos expone unynto de vista diferente, desean tener siempre la razon.

Relacion entre pares, la mayoria de los estudiantes refieren tener buenas relaciones

interpersonales con sus comparieros de clase o amistades contemporaneas a su edad.
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En caso de detectar aptitudes particulares en edades tempranas lo mejor es ayudarles
a orientar tanto el talento como el ego. "Que no solo sea habil en un érea sino que tenga
valores, que comprenda su funcion social y que tenga buenas relaciones siveisgfect

indica De Zubiria.

Por otro lado, en cuanto a las habilidades comunicativas, se encuentra: Las aptitudes
para lograr desempefios en diferentes areas del saber como producto de la interaccion entre
procesos sociales y biolégicos (Castello, 1992)atimanera que su desarrollo depende de

un entorno que les ofrezca las oportunidades para su realizacion.

Si bien hay variaciones en el grupo, al igual que ocurre con el resto de la poblacion
de capacidad media, tienden a ser comunicativos, adaptadomsotéal emocionalmente
estables (Pérez, y Dominguez, 2000).

Respecto al entorno escolar, el docente es una pieza clave en el proceso de
ensefianzaprendizaje, tanto en su relacion con el escolar como en la metodologia
didactica que utiliza (Bruner, 1962;eBi, Scwartz, Sheinman y Ryan, 1981; Rosenshine,
1995). De hecho, las habilidades usadas por el profesor para ensefiar y su importancia en la
relacion y aprendizaje de los estudiantes siguen siendo objeto de estudio (Scheeler, 2008;
Derek, 2008). En concrtlos objetivos educativos deben orientarse al desarrollo integral
del ser humano. Para conseguirlo es fundamental que el docente ayude a generar en el
alumnado estrategias de aprendizaje que favorezcan un mejor rendimiento académico
(Hernandez y Garcial991). Al respecto, aquellos docentes que se perciben mas
autocompetentes, realizan procesos de innovacion docente y fomentan en sus estudiantes
sentimientos de competencia y autonomia, suelen propiciar que el alumnado adquiera
nuevas habilidades en un texto agradable y satisfactorio y favorecen la motivacion

intrinseca de los escolares en la tarea (Ryan y Deci, 2000; Henson, Chambers, 2002).

La relacion con los iguales juega también un papel fundamental en el desarrollo del
individuo y, en concreto, leelacion que tienen con sus comparfieros y compafieras de aula.
Las evidencias encontradas no permiten concluir que la adaptacion escolar y social de los
nifios de altas capacidades intelectuales sea menor que la de sus compafieros normativos, ni

parece darseimguna limitacion en este sentido, ya que los resultados obtenidos son
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contradictorios. Hay estudios que sefalan las dificultades que tienen los nifios y nifias con
altas capacidades intelectuales en la relacion con los demas y en general con su area
afectiva (Lombroso, 1985a, Lombroso, 1895b; Lombroso, 1895c; Janos y Robinson, 1985;
Dauber y Benbow, 1990; Cornell, Delcourt, Goldberg, y Bland, 1995; Gross, 1999; Lopez,
Bralic, y Arancibia, 2002), mientras que otras investigaciones sefialan lo contraridr,es dec
que se adaptan igual, o incluso mejor que otros con capacidad intelectual normalizada
(Schneider, Clegg, Byrne, Ledingham, y Crombie, 1989; Nail y Evans, 1997; Richards,
Encel, y Shute, 2003; Borges, Hernandemge y RodriguezNaveiras, 2008; Lopez y

Saotillo, 2009).

De acuerdo a la relaciéon entre pares, se obtiene que la mayoria de los estudiantes
refieren tener buenas relaciones interpersonales, lo cual no es una informacion significativa,
ya que no se ha identificado la poblaciéon objetivo, por le qn este punto de la
investigacidon no se puede determinar como son las relaciones entre pares de los nifios con

talentos excepcionales.

Es necesario suplir las carencias del sistema escolar en estudiantes con talentos
excepcionales, puesto que sus neeeld deben ser consideradas individualmente y en
este punto es donde el docente debe identificarlas y brindar herramientas que motiven al
estudiante y potencialice las habilidades requeridas para poner en marcha su capacidad

intelectual.

Se evidencia enl eesultado de los estudiantes que pertenecen a una estructura de
familia nuclear que la mayoria de ellos manifiesta una relacion distante con la figura
paterna, afectando limites de respeto, auto concepto, vinculos afectivos y comunicacion

asertiva, razopor la cual se puede ver afectado su desarrollo psicosocial.

Por otro lado también se pudo observar la influencia positiva en el desarrollo
psicosocial de los estudiantes que pertenecen a familias de estructura extensa, conformada
por la mama, hermanosnyiembros parentales de diferentes generaciones, que viven en la
misma casa Yy la mayoria expresa que dentro de la convivencia han encontrado apoyo y

union familiar.
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La familia ocupa un papel fundamental, ya que es crucial en la socializacion del ser
humano porque supone la unién de personas entre las que se da un proyecto de vida en
comun, sentimientos de pertenencia, compromiso personal, relaciones de intimidad,
reciprocidad y dependencia, asi como el cuidado de los miembros mas vulnerables
(Palacios y Rdrigo, 2003). Los progenitores, por tanto, contribuyen al desarrollo de las
capacidades intelectuales de sus hijos si saben ser sensibles a sus niveles reales y
potenciales (Lamb y Easterbrooks, 1981). Esto incluye, necesariamente, preocuparse por
las actvidades escolares, tanto tomando el pulso de los procesos de ensefianza aprendizaje

de los hijos, como suministrando los apoyos materiales que favorezcan su actividad escolar.

En este sentido, la estabilidad familiar, los recursos materiales o educaté&/os qu
posean y el apoyo que se presta a los miembros, son tres caracteristicas importantes del
entorno familiar que deben considerarse también en las familias de nifios y nifias con altas

capacidades intelectuales (Olszewskbilius, 2008).

El entorno familiarinfluye de manera decisiva en el comportamiento de las
personas, es preciso establecer que las relaciones entre cada integrante del hogar deben ser
determinadas por valores, y actitudes que refuercen los vinculos afectivos. En el caso de
familias que no &ablecen correctamente las relaciones interpersonales de forma respetuosa
y afectiva, donde no se incluyen valore y limites provoca que el nifilo no adquiera de sus
padres el mejor modelo de conducta o que tenga carencias afectivas importantes. Cada
familia vive y participa en estas relaciones de una manera particular, de ahi que cada una
desarrolle caracteristicas propias que le diferencian de otras familias. El ambiente familiar,
tiene unas funciones educativas y afectivas muy importantes, ya que siepar@ase que
los padres tienen una gran influencia en el comportamiento de sus hijos y para obtener
resultados positivos e incluyentes de los hijos dentro de los contextos sociales, se debe
brindar afecto, ejemplo, autoridad participativa; donde la ialawisolo tendra una funcion
educativa correcta si se ejerce de manera persuasiva cuando los hijos son pequefios y de
manera participativa cuando ya sean mayores, asi como un trato respetuoso,

acompafiamiento permanente y responsable.

Por otro lado, los doct¢es consideran que el factor comportamental (disciplina) es

una de las caracteristicas que mas sobresalen en el nifio talento excepcional.
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De acuerdo a la Alcaldia Mayor de Bogot4, en su cartilla Desarrollo Socio Afectivo
Reorganizacion curricular por aid, herramienta pedagodgica para padres y maestros; el
ambiente por si mismo no es suficiente para potenciar procesos de ensgiiandiaje,
se requiere la voluntad decidida de los maestros que, como actores claves de
transformacion, han de reconocerseno sujetos de afecto, con emociones y sentimientos
que permean su labor docente y con el poder para generar atmosferas calidas y amables
donde la comunicacion asertiva con los estudiantes se puede lograr a través de actitudes,
gestos, posturas, tonos dezyacercamientos y otros elementos de comunicacion no verbal.
Estas acciones comunicativas permiten que en el aula de clase los estudiantes se conecten,

dialoguen desde logicas mas emotivas y creen vinculos mas afectivos con su colegio.

El factor comportmental (disciplina) debe ser potencializado de manera articulada
entre la familia y la escuela, dentro del contexto familiar se deben establecer pautas de
crianza, donde se exponga la importancia de la disciplina en todas las areas en las que se
desenvuelg el nifio, para que obtenga los resultados esperados; de esta manera la escuela
puede continuar con el trabajo que ha iniciado la familia en el hogar, de manera que la
disciplina pueda ser vista desde la edad temprana del nifio como parte de su eskilo de vi
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CONCLUSIONES

Se evidencia el reconocimiento de los propios docentes como agentes de apoyo
escolar y emocional de estudiantes con talento excepcional, pues aunque la mayoria de
docentes refieren que no han tenido experiencia con nifios talaapcional en el aula de
clases, cabe destacar que cuando evidencian un estudiante con habilidades sobresalientes
han optado por la individualizacion curricular, para motivar su aprendizaje; del mismo
modo han delegado a estudiantes sobresalientes catitadares en el proceso de
aprendizaje de los deméas compafieros, accion que resulta ser acertada dentro de la dinAmica
escolar, debido a que son apoyo para los docentes, teniendo en cuenta la finalidad de que
todos los estudiantes se apropien y entientlaramente las tematicas propuestas, del
mismo modo, de forma unilateral los estudiantes con talentos excepcionales adquieren una
figura participativa y enriquecedora dentro del aula de clase, potencializando el saber en el

gue se destacan y compartiéndodo los demas comparieros.

Las motivaciones y las creencias de autoeficacia, juegan un papel fundamental para
gue el estudiante se involucre de manera activa, persista en la tarea y logre la meta deseada,
por esta razon el estudiante debe preguntarse gp&fa ¢puedo hacerlo?, ¢con qué
recursos persates cuento?, ¢qué sé del tem@@niendo en cuenta los resultados
obtenidos y la teoria que los sustenta, existe una evidente necesidad de motivacion tanto
intrinseca, para que los estudiantes sientan lartamfcia de llevar a cabo las actividades
propuestas, teniendo en cuenta procesos propios del sujeto, como el autoconocimiento y la
autoeficacia, como factores fundamentales para la construccion y edificacion constante de
su proyecto de vida, asi comontativacion extrinseca, que pueden encontrar en su entorno
y podria ser canalizado por su familia, docentes y pares, utilizando estrategias que
estimulen su interés y dedicacion a actividades especificas, a través de la identificacion y

reconocimiento deus habilidades, capacidades e intereses.

La prueba SAGER aplicada a los estudiantes del grupo Ondas, sélo arroja
resultados para la busqueda de estudiantes con aptitudes sobresalientes, por lo cual los
estudiantes de la muestra por conveniencia dereaatigacion no se incluyen dentro del
grupo con aptitudes sobresalientes; sin embargo se hallaron resultados significativos que

permiten concluir que las areas de aprendizaje en la escuela (matematicas y lenguaje)
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puntuaron por debajo de las aptitudespms de los estudiantes (razonamiento) por lo que

se infiere que hay un déficit en los objetivos iniciales planteados por la institucion
Educativa, por falta de estrategias pedagogicas de los docentes que motiven a los
estudiantes a vincularse con loggesos impartidos dentro del aulpues se observa que

los estudiantes si tienen aptitudes propias que se pueden potencializar.
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Apéndice A. Grupo FocalDocentes

Metodologia

1 Se ubican con anterioridad el grupo de personas.

=

Proceder a firmar el consentimiento informado por parte de cada una de las
personas participantes.

Saludo y explicacion del grupo focal

Se hace una contextualizacién de la investigacion

Se solicita un relator en el grupo

Se inicia con una pregunta oriadora y asi hasta terminar las preguntas

Se presenta un resumen de lo expresado por los asistentes por parte del relator

= =/ =42 4 -4 -2

Se dan los agradecimientos a los asistentes

PREGUNTAS ORIENTADORAS

1. ¢Qué caracteristicas considera que debe tener un estwdial

talentos excepcionales?

2. ¢Como ha sido su experiencia al encontrarse dentro del

nifios con talentos excepcionales
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Apéndice B. Ficha psicosocigaEstudiantes
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Apéndice CSAGES?2 Evaluacion Inicial para estudiantes con Aptitudes

Sobresalientes (educacion primaria y secundaria)
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Apéndice D. Evidencias fotogréaficas
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Apéndice E. Propuesta de Intervencion

UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A DISTANCIA -UNAD
ESCUELA DE CIENCIAS SOCIALES ARTES Y HUMANIDADES
PROGRAMA DE PSICOLOGIA
CEAD IBAGUE
ZONA - SUR

PROPUESTA DE INTERVENCION

ESTRATEGIAS DE DESARROLLO PSICOSOCIAL DIRIGIDAS A DOCENTES
QUE FORTALEZCAN CARACTERISTICAS DEL TALENTO EXCEPCIONAL
EN EL GRUPO ONDAS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GERMAN PARDO
GARCIA DE LA CIUDAD DE | BAGUE TOLIMA

\’/

.

- f \
S

Potenciando Habilidades Para El

Bienestar Subijetivo De Nuestros Jovenes
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2. Descripcion de la propuesta

Para potenciar procesos de enseft@amandizaje, se requiere la voluntad decidida
de los maestros que, como actores claves de transformacion, han de reconocerse como
sujetos de afecto, con emociones y sentimientos que permean su labor docente y con el
poder para generar atmosferas célidas y amables donde la comunicacién asertiva con los
estudiantes se puede lograr a través de actitudes, gestos, posturas, tonos de voz,
acercamientos y otros elementos de comunicacion no verbal. Estas acciones comunicativas
permiten que en el aula de clase los estudiantes se conecten, dialoguen desdm&sgica

emotivas y creen vinculos mas afectivos con su Institucién Educativa.

También se precisa del docente que reconozca la voz del estudiante con una escucha
activa, a fin de aproximarse a su mundo con un interés genuino por descubrir sus miedos,
ansiedads y rebeldias, y para reconocerlo como interlocutor valido, el cual le recuerda que,
al i gual gue sus &estudiantes, ® | Vi ve, suef
dinamica intersubjetiva en la que maestros y estudiantes se pueden reencomtreeres
profundamente sensibles y humanos. Hacer viable este escenario escolar crea condiciones
favorables para el aprendizaje, posibilita la formacidén en valores, hace que se trascienda a
conductas permanentes de vida y se fomenten relaciones saludablestructivas entre
pares; ademas, propicia que el trabajo docente sea gratificante, reparador, motivante, y que
los ambientes de aprendizaje dinamicen la vida de los estudiantes y se conviertan en
espacios ludicos, de placer académico, de crecimierdormd, de construccién de afectos,
para que las clases se disfruten tanto como el recreo y la relacion con los docentes tanto

como los amigos.

La socioafectividad debe ser entendida como el proceso mediante el cual los nifos,
nifias, jovenes y adultos aderen el conocimiento, las actitudes y las habilidades
necesarias para reconocer y controlar sus propias emociones, asi como para demostrar
afecto y preocupacion por los demas, con el fin de establecer relaciones positivas, tomar
decisiones responsablesmanejar situaciones dificiles. Este proceso debe ser abordado
principalmente en tres componentes: el primero relacionado con las habilidades que

permiten el desarrollo emocional; el segundo referido al proceso de desarrollo moral, que
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va desde la regulaaidexterna o heterondmica hasta la interna o autonémica, y el tercero

referente al desarrollo social, en el que se da la comprension de los otros. En su orden:

a. El desarrollo emocional, segin Goleman, D. (1995), sefiala un conjunto de
procesos de actualizién del conocimiento sobre si mismo que permite dar significado a
las conductas afectivas propias y cumple un rol fundamental en el afianzamiento de la
personalidad, la autoimagen, el autoconcepto y la autonomia, esenciales para la

consolidacion de la sjgtividad.

b. El desarrollo moral, en términos de Kohlberg, L. (1997) es un aprendizaje
ordenado, irreversible y universal en el que los seres humanos crean las estructuras de
conocimiento, valoracion y accién para avanzar hacia niveles superiores dealaymo
llegar al postconvencional, en el que las decisiones morales tienen origen en un conjunto de

principios, derechos y valores que son aceptados universalmente.

c. El desarrollo social, en el que se da la comprension de los otros, se relaciona con
el tipo de pensamiento que lleva a resolver una situacion social mostrando
comportamientos efectivos, pues cada situacion requiere de respuestas distintas para ser
manejadas con éxito. Implica encontrar soluciones aceptables para el propio sujeto y para el
conexto social, lo que presupone habilidades obtenidas en la comunicacién asertiva y en la

solucién de problemas.

El desarrollo socioafectivo, a la luz de los anteriores componentes, se entiende
como el proceso a través del cual un individuo incrementa didhdes emocionales,
morales y sociales, a fin de beneficiarse de relaciones mas cooperativas, constructivas y de
complementariedad con quienes lo rodean. Perspectiva que supone que a mayor
conocimiento de si, mejor ha de ser el intercambio social,.qeulessca que la apropiacion
de las habilidades favorezca la dinamica de relacion simétrica con el otro y, de esa forma,
se pueda configurar una relacion social de cooperacion y equidad.
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Figura N° 1. Componentes del desarrollo Socioafectivo

La base de lgropuesta es plantear estrategias en la cual los estudiantes que poseen
caracteristicas de talento excepcional, puedan ser potencializadas en el programa curricular
dela institucion German Pardo Garcia, donde en los proyectos educativos institucionales
PH, deben quedar soportados los procesos de formacion y transformacién que los
profesores seguiran en beneficio de los estudiantes. Este programa debe tener
caracteristicas flexibles donde vayan articulados los procesos académicos y emocionales
que pernta realizar adaptaciones donde los estudiantes incrementen su motivacion frente
al proceso de formacion, al organizarse de acuerdo a su ritmo, estilo, interés y motivacion

de aprendizaje.

3. Justificacion

El mundo global de ninguna manera puede pensams®denizado, puesto que la
diferencia hoy, se hace evidente (McLaren, 2003). Es pertinente entonces, que de forma
endogena, en la escuela, deba darse una mirada a la diferencia y a la diversidad en el aula
de clase. Se plantea que educar en y para leedder (Giroux, 2001) (Garcia, 2012)
requiere que los actores comprometidos del hecho educativo denoten apertura al cambio y a
la flexibilizaciéon de los procesos, los que (en forma un tanto utdpica) deben darse en

respuesta a las necesidades e interesgmadios en tal diversidad. En respuesta a esto,
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