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Resumen
La Teoria de la Historia como asignatura fundamental en la carrera de Historia de la Universidad
Autonoma de Colombia se ha visto sesgada, teniendo en cuenta los condicionamientos que
describen la apropiada ensefianza de esta materia. Sin embargo, a partir la pedagogia en la
educacidn superior, se podrian evidenciar elementos que presenten a la Historia como una
estructura importante en la sociedad actual, pues resulta fundamental que exista una comprension
y ensefianza de la Historia como una disciplina de aportaciones significativas en los &mbitos
politico, econémico, social y cultural. Es asi como por medio de esta tesis investigativa se busca
plantear una metodologia, que permita la comprension de los conceptos basicos del Historiador
en la asignatura de Teoria de la Historia, para formar futuros profesionales que estén ubicados
conceptual y tedricamente en su quehacer, delimitando el mero debate como fuente principal en
la ensefianza de la Historia y dando lugar a nuevas perspectivas para la educacion superior en

esta disciplina.
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Abstract
The Theory of History as a fundamental subject in the History degree at the Autonomous
University of Colombia has been biased, considering the conditions that describe the appropriate
teaching of this subject. However, from pedagogy in higher education, elements could be evident
that present History as an important structure today, since it is essential that there is an
understanding and teaching of History as a discipline with significant contributions in the
political, economic, social and cultural spheres. This is how, through this research thesis, we
seek to propose a methodology that allows the understanding of the basic concepts of the
Historian in the subject of Theory of History, to train future professionals who are conceptually
and theoretically located in their work, delimiting the mere debate as a main source in the

teaching of History and giving rise to new perspectives for higher education in this discipline.
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Introduccion

La presente tesis de investigacion tiene como derrotero responder al problema de la
ensefianza de la teoria de la historia en los estudiantes de primer semestre de la carrera de
Historia pertenecientes a la Universidad Autonoma de Colombia. El para que de esta tesis, se
puede sustentar en el hecho de reflexionar acerca del por que se ha deconstruido la comprension
de los estudiantes universitarios en torno a las tematicas historicas, y en esencia construir
esquemas que permitan entender la teoria de la historia en la educacion superior como un
elemento que se sale de la rotunda historia de escritorio, como asi lo han hechos ver algunas
catedras, para convertirse en una ciencia social entendible de diferentes estructuras que permea
en el mundo actual.

“La Historia Universal es en esencia amplia o de larguisima duracion” (Braudel, 2015, p.
48), no obstante, a diferencia de otras ciencias sociales la comprension antropoldgica es mucho
més compleja debido a las fuentes que se intentan construir. Asi mismo, la pedagogia de la
Historia en el aula universitaria se ha sostenido bajo preceptos intelectuales, especialmente
historiadores de escritorio y esto ha provocado efectos deteriorables en la concepcidn, no sélo
pedagogica sino didactica, esencialmente porque la Historia se presenta, en los ambitos
meramente académicos donde los estudios son mas radicales y de por si, se aparta de una buena
difusion al estudiantado. Por ende, el principal reto sera tratar de resolver como se puede plantear
una didactica que pueda facilitar la comprension de la Historia en el aula universitaria.

El siguiente trabajo esté elaborado en varios momentos: el primero es una estructura de la
investigacion desde la pertinencia hasta los aspectos metodoldgicos en los cuales se explica 'y se
analiza lo que se ha querido establecer en el presente proyecto. Por ende, la problematica que se

quiere mostrar esta configurada a partir del papel del docente en el aula universitaria,
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pretendiendo esclarecer su quehacer pedagdgico en torno a la ensefianza de la catedra de la
Teoria de la Historia. Con respecto a lo anterior se debe describir que la problemaética tiene un
fundamento prioritario, ya que, sin la ensefianza correcta de la Teoria de la Historia, la
introduccion a los estudios historicos se hace difuso desde el punto de vista profesional. EI papel
del maestro es preponderante para definir los diferentes condicionamientos en los futuros
profesionales, pero la metodologia docente de la Universidad Autbnoma que ensefia en la carrera
de Historia debe replantearse a partir de las competencias mostradas por el estudiante de la
universidad, ya que no se esta cumpliendo con el ejercicio de una ensefianza clara y elemental.
El segundo momento es el abordaje de la Historia en el aula universitaria a partir de la
historiografia, en el cual se estimaron algunos autores para afrontar el reto en torno a la
estructura didactica; en tercera instancia se abordara un analisis de la ensefianza de la teoria de la
historia en el aula universitaria, principalmente en los estudiantes que apenas estan ingresando a
la carrera en la Universidad Auténoma de Colombia, esto a partir de los Gltimos estudios sobre la
ensefianza de esta disciplina y fuentes que permitan esclarecer la mejor forma de plantear la
importancia de los preceptos tedricos de esta disciplina. EI cuarto momento es la ejecucién y el
andlisis de la posible metodologia que se puede implementar en el aula desde los fundamentos
analizados en los capitulos precedentes. Y por ultimo y en el quinto momento se concluiran los
derroteros, producto del trabajo realizado. Se espera que el lector pueda desde la siguiente tesis
investigativa, tener una perspectiva mas amplia de lo que se desea en la ensefianza de la teoria de
la historia en la educacion superior, pero especificamente sobre las diferentes didacticas que se

pueden aportar en el aula.
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Justificacion

La Historia, en la educacion del siglo XXI, ha venido cumpliendo un papel discreto, si
bien en mdltiples territorios ya no es relevante desde la educacion escolar, en los espacios
universitarios sigue siendo de vital relevancia, especialmente porque la Historia como disciplina
sigue trascendiendo en la academia como una ciencia social 0 humana dispuesta a responder
multiples preguntas con respecto al tiempo social. No obstante, las disciplinas evolucionan a
partir de investigaciones que realzan o desdefian elementos epistemolégicos dejando en
entredicho postulados anteriores y creando nuevo conocimiento, esto provoca que también la
ensefianza o la educacion de las diferentes ramas del saber, definan estructuras para que los
conceptos fundamentales puedan ser llevados a cabo a los educandos y futuros profesionales.

La transmision de estos conocimientos es fundamental para la educacion universitaria.
Sin embargo, a diferencia de las ingenierias, ciencias exactas o ciencias contables, las ciencias
humanas se han caracterizado por basar sus postulados en debates estructurados que dejan entre
dicho si los conceptos que se abordan. Si bien, estudiar el pasado puede ser debatible, hay que
entretejer conceptos claros que en los estudios histéricos son fundamentales, para que el futuro
profesional en el campo pueda desenvolverse al ejercer. En este sentido, hoy en dia el historiador
profesional debe sumarse a nuevos retos investigativos con elementos que le permitan tener
claridad en su ejercicio.

Teniendo en cuenta lo anterior, la justificacion del presente proyecto se prioriza en la
importancia de que la ensefianza de la teoria de la historia para los estudiantes de primer
semestre de la carrera de Historia debe estar sustentada en elementos conceptuales propios de
area, que permita a los estudiantes afianzar de una manera concreta los conceptos fundamentales

a nivel tedrico para la construccion de su quehacer profesional. EI problema radica en que
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actualmente la consistencia de los debates como método de ensefianza en el aula universitaria
pueden terminar dispersando la mayoria de los conceptos que el historiador profesional puede
manejar. De esta forma, lo que se busca en este proyecto es estructurar una metodologia propia
sobre la ensefianza de la Teoria de la Historia en el aula universitaria.

Aunado a lo anterior, esta tesis de investigacion es relevante, ya que es una apuesta por
no llevar todavia a la comunidad, especialmente a los estudiantes de Historia, de estructuras
profesionales y espacios que no son importantes para su formacion. El aporte de esta tesis
investigativa esta vinculado en un primer momento al fortalecimiento del espacio que se le
dedica a la teoria de la historia en la ensefianza en Colombia; esto a partir del desarrollo y trabajo
en las formas de impartir. Por otro lado, se espera que esta tesis investigativa aporte al encuentro
entre dos ideas: la del educando y la del docente en su papel dentro del aula

Ahora bien, las dificultades que se intentan abordar estan destinadas a las formas de
ensefiar. Esta Ultima, es el mayor problema hoy en dia a la hora de afrontar las tematicas que por
esencia pertenecen a la Historia. Para dar un ejemplo, “hay que remitirse a un concepto como el
feudalismo” (Villanueva, 2020, p.3), este proceso hoy en dia en el aula universitaria carece de
elementos que permitan al estudiante permear en la Idgica de la sociedad feudal (elemento
econdmico trascendental para entender la economia en la colonia espafiola en Colombia y
américa y la transicion a la econdémica capitalista en Europa). En este sentido historiadores como
Marc Bloch quisieron dar a entender este modelo econdémico de forma préactica a nivel
académico y esto fue a partir de las fuentes primarias y al arduo trabajo investigativo, lo cual fue
un gran avance; no obstante, solo dio resultado para un grupo determinado de intelectuales y para
algunos estudiantes prodigio de la carrera de Historia. No obstante, para la educacion

universitaria se manifiesta una dificultad aun mayor y es la resistencia tan fuerte a la
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comprension de esta estructura. En este orden de ideas, otras dificultades conceptuales también
se sustentan para el manejo de la ensefianza, como la democracia antigua y su comparacion con
la democracia moderna, la comprension del renacimiento como movimiento, lo que significa una
estructura de larga duracion y los més importantes, las dos transiciones; de la Antigiiedad a la
Edad Media y de la Edad Media hacia la Edad Moderna. Todo esto influye necesariamente en los
cuestionamientos sobre la ensefianza, pero también de aquellos valores contemporaneos que
caracterizan a la sociedad actual y que indiscutiblemente nacen de entender la esencia de la
estructura tedrica de la Historia, como elementos constitutivos de una matriz de conceptos mas
complejos.

Hay que manifestar que la precision del anterior planteamiento se sustenta en un objeto
de estudio concreto que esta delimitado en la Universidad autonoma de Colombia,
especificamente en los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia que estan
cursando la asignatura de Teoria de la Historia. Desde esta perspectiva se puede acaecer en la
necesidad de observar que en la universidad mencionada existen algunos condicionamientos que
permiten entretejer un problema de investigacion bastante necesario y plausible, y es la forma
como el docente esté ensefiando las bases tedricas en los estudiantes de la carrera de Historia.
Con ello se quiere buscar analizar las falencias que existen a nivel metodolégico y pedagdgico en
el abordaje de esta ciencia social para el aula universitaria, con esta asignatura en especifico y
con estos grupos de analisis.

De esta forma, se evidencia una pertinencia, debido a los exponenciales vacios que
presentan los estudiantes de primer semestre dentro de la materia de Teoria de la Historia. Ellos

evidencian faltantes al finalizar sus estudios profesionales debido a que no saben estructuras las
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temporalidades dentro los procesos historicos y lo explican desde la metodologia docente y la
pedagogia que ha carecido de comprension para ellos como educandos y futuros historiadores.
Ahora bien, al identificar el tema a investigar, se puede observar la relevancia de acuerdo
con la Maestria en Educacion. No solo por los aspectos a trabajar en funcién de la cultura, la
economia, la sociedad y la politica (y con esto se habla de sociedades, civilizaciones, costumbres
al igual que desde los contenidos de la Historia Universal y teoria de la historia hasta la
confrontacién con las politicas educativas y académicas) sino también desde la educacion y lo
matices que existen en la relacion Historia - ensefianza. Por ende, se puede decir que la breve
investigacion, que se quiere realizar, esta de la mano con la Maestria y que la malla curricular
propuesta por este postgrado ayudaré en gran medida a resolver el problema de investigaciéon y
los contenidos planteados. Finalmente, se espera que con esta tesis de investigacion no solo se
logre lo anteriormente mencionado, sino que se plantee una nueva forma de abordar la Historia

desde un punto de vista méas elaborado.
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Objetivos

Objetivo general
Plantear una metodologia para la ensefianza de la Teoria de la Historia en los estudiantes
de primer semestre de la carrera de Historia de la Universidad Autonoma de Colombia que

permita mejorar la comprension de los conceptos basicos en esta disciplina.

Objetivos especificos

Identificar las posturas académicas que se presentan sobre la Teoria de la Historia para
observar el desarrollo de las miradas pedagogicas que se han formado alrededor de la Historia en
la estructura educativa.

Analizar la forma como se ha ensefiado, desde la pedagogia sociocritica, la Teoria de la
Historia en el aula universitaria, para construir una metodologia que aporte al aprendizaje de los
estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia.

Proponer una metodologia en la ensefianza de la teoria de la historia que permita a los
estudiantes de primer semestre comprender los conceptos basicos de forma precisa para su

ejercicio como futuros Historiadores.
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Contenido del trabajo

Definicion del problema

La ensefianza de la Historia, en la educacion universitaria, desde un punto de vista
investigativo, no ha contribuido concretamente estudios metodoldgicos especificos sobre como
ensefar en el ambito universitario, por eso el presente proyecto no solo quiero llegar a escudrifiar
los espacios tedrico-didacticos en la ensefianza de esta disciplina en el aula universitaria, sino
también desde una perspectiva critica analizar el como se esté estructurando la ensefianza de la
misma en el &mbito universitario, ya que el principal condicionamiento se ha establecido a partir
del debate como elementos pedagogico fundamental, pero que este tipo de camino en la
ensefianza de la Historia, ha perjudicado la adhesion de conceptos en los estudiantes de Historia,
debido a la falta de sintesis y de paradigmas histéricos que pueden aportar y que desde la
didactica podrian ampliarse de una mejor forma. Ahora bien, La ensefianza de la teoria de la
historia se ha convertido en un tema de debate constante debido a los desafios y controversias
que rodean este campo académico. A lo largo del tiempo, la teoria de la historia ha
experimentado cambios significativos, pero la forma en que se ensefia en las instituciones
educativas a menudo no refleja completamente estas evoluciones, debido al papel del docente.

Una de las problematicas fundamentales, en la ensefianza de la Historia para la educacion
superior, es que el maestro que recibe a los estudiantes de primer semestre, tiene la tendencia a
presentarla de manera lineal y demasiado estructurada. Los eventos historicos son a menudo
presentados como una sucesion de hechos aislados, sin tener en cuenta las complejas
interconexiones entre diferentes regiones, culturas y periodos. Esta aproximacion tan
exageradamente elaborada puede llevar a una comprension superficial y una falta de apreciacion

por la riqueza y diversidad de la historia humana.
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Ademas, la ensefianza a menudo se centra en una narrativa dominante, que puede estar
sesgada por la perspectiva cultural o nacional del educador. Este enfoque puede resultar en la
exclusion de voces y perspectivas subalternas, perpetuando asi una vision parcial de los
acontecimientos histdricos. Es esencial fomentar la diversidad de miradas y proporcionar a los
estudiantes una comprension mas completa y critica de la historia.

Otro desafio, es la falta de énfasis que realiza el docente en la construccion de elementos
analiticos y de pensamiento critico en la ensefianza de la Teoria de la Historia. Muchas veces, se
enfoca mas en la memorizacion de fechas y eventos, en lugar de fomentar la capacidad de los
estudiantes para analizar y cuestionar las narrativas historicas. La historia no deberia ser solo un
conjunto de datos, sino una disciplina que ayuda a los estudiantes a comprender el contexto,
evaluar fuentes y formar sus propias opiniones informadas. No obstante, la teoria de la historia es
la base fundamental para abarcar los procesos académicos de la carrera de Historia con una
mirada profesional, por eso si el docente no elabora una propuesta coherente que desentrarie el
hilo de lo que significa estudiar el presente a partir del pasado, no existira una comprension
apropiada de la Historia Universal y los subprocesos historicos.

En resumen, el problema de la ensefianza en la Teoria de la Historia radica en el papel del
maestro y en su papel frente en la ramificacion y estructura excesiva, el sesgo cultural, la falta de
pensamiento critico y la adaptacion insuficiente a las nuevas maneras de ensefiar. Abordar estos
desafios requiere un enfoque mas inclusivo, critico y dindmico para proporcionar a los
estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia de la Universidad Autdnoma de
Colombia una comprension integral y significativa del como se puede estudiar el pasado

humano. De esta forma:
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¢ Como se puede plantear una metodologia para la ensefianza de la Teoria de la Historia
en los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia de la Universidad Auténoma de
Colombia que aporte de forma precisa la comprension de los conceptos bésicos de la disciplina?
Hipotesis

Si se quisiera plantear una posible respuesta o hipétesis, seria el afrontar la ensefianza de
la Teoria de la Historia con la pedagogia y la didactica, que, si bien no son lo mismo, si hacen
parte de un todo metodoldgico. Hasta el momento, y como se expresa en parrafos anteriores, el
docente de Historia parte desde la misma Historia o catedras demasiado densas con debates
exhaustivos, pero no conceptualiza o no aborda la competencia con plenitud. Se necesita o se
podria responder a esta problematica con una pedagogia de la Historia méas sobria; Plantear
lineas del tiempo interactivas, abordar a los teéricos de la Historia a partir de dindmicas de clase
ludicas o mapas interactivos que lleven a comprender lo que parece rocoso y dificil de entender.
Asi que metodoldgicamente, requiere servirse algunos elementos que no estan dentro de la
misma Historia, pero que sin embargo no dejan de estar cercanas a ellas. No obstante, hay que

contraponer el estilo y la forma.
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Marco de Referencia

El presente marco de referencia tiene como propo6sito aportar una estructura viable para el
desarrollo de la tesis de grado. Su funcion radica en la importancia de develar lo que se ha
venido planteando en términos investigativos y lo que se quiere como resultado de unos
objetivos que buscan aportar a la ensefianza de la Historia y a la delimitacion tematica sustentada
en el como se puede plantear una metodologia para la ensefianza de la Teoria de la Historia en el
aula universitaria. EI marco de referencia esta dividido en cinco partes: primero el marco de
antecedentes, en donde se busca participar a los autores y/o textos que con anterioridad han
construido sobre el tema planteado en el siguiente trabajo de grado; segundo el marco
conceptual, que apoyard indiscutiblemente sobre las bases conceptuales de la tesis sobre los
resultados que se destaquen a futuro; tercero el marco teérico que sera fundamental para conocer
las posturas sobre la tematica en torno a lo que se busca y lo que se quiere generar; cuarto el
marco legal, que pretende cimentar la tesis desde las diferentes variables que decretan la
educacion y la ensefianza de la Historia, teniendo en cuenta que es un espacio muy poco
retratado por la ley en Colombia; por Gltimo el marco demogréafico que corroborara el tipo de

poblacion y el por qué existencia una importancia latente alrededor de objeto de estudio.

Marco de antecedentes

La presente descripcion de los antecedentes parte de un punto bastante difuso,
especialmente porque en términos investigativos el abordaje de la ensefianza de la Historia en el
aula universitaria no se ha vislumbrado con una investigacion que sea lo bastante lucida para
crear un metodo o una metodologia plausible. No obstante, eso no quiere decir que en la
ensefianza de la Historia no se haya trascendido a la investigacion, sino que la mayoria de los

aditamentos teoricos y metodoldgicos se han basado en la educacion escolar. Esto conlleva a
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pensar que los antecedentes sobre la ensefianza en la educacion superior, especificamente en la
ensefianza de la Teoria de la Historia, pueden ser escasos y en términos generales muchos de los
espacios y recepciones que se han presentado en la educacion superior estan basados en
perspectivas aplicadas desde la investigacion escolar. Sin embargo, esto no quiere decir que el
terreno universitario esté totalmente desolado, para ello se observaran dos autores o textos
esenciales y trastocan la importancia de la Historia en el aula universitaria y que colocan como
preponderante en ciertos apartados, la ensefianza en la educacion superior.

El primer texto y autor que se destacan es Daniel Villanueva quien en su articulo Clio en
los jovenes: un breve recorrido por la ensefianza de la historia medieval en el aula escolar, habla
sobre la importancia de la ensefianza de la Historia desde dos elementos: el primero es desde el
paulatino cambio en la concepcidn que se tiene de la historia medieval con respecto a sus aportes
para la sociedad contemporéanea y en segunda instancia desde la ventaja rigurosa que sacan los
académicos a partir de sus estudios, conservando el conocimiento y desligando, para ellos,
necesariamente al estudiante de viabilidades para comprender ciertos conceptos.

En el primer caso o elemento, hay que hacer la salvedad que, “aunque no sea demasiado
relevante para la presente investigacion, si parte de un prejuicio fundamental, que como lo
manifiesta Villanueva, es el abandono de los valores histéricos que se dan por establecidos en la
Edad Media, como edad oscura y sin ningun aporte” (Villanueva, 2020, p. 98). El autor busca
revertir la situacion a partir de la pedagogia, lo que implica que para que haya un acercamiento al
rompimiento de esos prejuicios, es relevante instruir y utilizar la pedagogia para acercar a los
educandos, ya sean escolares o a futuro universitarios a la historia medieval, no como oscura

sino como una época de principales aportes. Ahora bien, esta Gltima idea no difiere del segundo
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elemento que debe analizarse, especialmente porque si para Villanueva la pedagogia se hace
fundamental en la ensefianza de la Historia, ain mas lo sera para la explicacion de conceptos.

Este antecedente, parece difuso en cuanto que la Historia muchas veces parte de la misma
Historia para plantear la ensefianza, y no es algo perjudicial en primera instancia, pero si algo nos
muestra Daniel Villanueva es que la pedagogia es necesaria. Por eso, el segundo elemento a
revisar es el planteamiento del autor frente a la claridad de los conceptos; y es aqui donde si
existen antecedentes, que, aungque no son directos, si son esenciales. Para Villanueva (2020) hay
un rompimiento claro entre el concepto y el educando en la ensefianza de la Historia y es el papel
del docente. Por ende, para la presente tesis es de vital importancia comprender esta idea, que ya
se habia planteado en trabajos anteriores, ya que es un postulado prioritario. El autor, por medio
de una época determinada y unos procesos histdricos particulares como el feudalismo, trata de
captar las falencias fundamentales que existen entre la comprension de una estructura historica y
quien ensefa la estructura. Para ello, habra necesidad de volver mas adelante a este postulado.

El siguiente autor para revisar como un antecedente relevante es Joaquin Xirau quien en
su libro Escritos sobre Educacién y el Humanismo Hispanico, “aclara la necesidad de que el
docente sea un instrumento de claridad plausible para que el estudiante compréndalos conceptos
béasicos en cualquier area de las humanidades” (Xirau, 1999, pag. 53). Si bien, parte de la
educacidn escolar y de ejes tematicos filoséficos, no es ajeno a revisar algunos casos puntuales
dentro de los estudios universitarios. La Historia no prepondera para el andlisis de Xirau, pero si
trastoca algunos puntos esenciales que se comparten entre los ejes de las humanidades.

Hay que destacar que en la Filosofia también existen dificultades, uno de los conceptos
que segun Xirau (1999) posee caracteristicas complejas a la hora de ensefiar es la Metafisica. Si

bien, el estudiante de Filosofia posee dificultades para desglosar este concepto Xirau establece
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un criterio basico para la comprensién de esta dindmica y es que el docente debe ser un agente
activo en la permeabilidad del conocimiento y del concepto. Este punto busca entretejer que, ante
las ambiguedades de los postulados humanisticos, hay que buscar estrategias que mejoren la
comprension de las estructuras basicas de aprendizaje. Frente a esto, el autor manifiesta la
importancia de encontrar puntos que clarifiquen los conceptos, es decir, “debe haber un punto en
que la conexion del maestro en la universidad con el estudiante que sera el préximo maestro, si
se rompe esa linea las ambigliedades no quedaran claras” (Xirau, 1999, péag. 70).

Si se observan las posturas de los autores anteriores, hay un incentivo claro frente a la
problemaética que se plantea en la presente tesis investigativa, especialmente al aditamento que
permite llegar a la solucién de la pregunta problema, y el planteamiento de los objetivos. Si bien,
como se mencionaba anteriormente no existen estudios tan detallados para la ensefianza de la
Historia en la educacion superior, si hay luces que permiten construir una problematica alrededor
de una dinamica que ya lleva afios en las ciencias humanas, especialmente en la Historia, y es la
correcta y clara ensefianza de los conceptos complejos a los estudiantes universitarios que
saldran al mundo profesional a desenvolver e impartir los mismos conceptos. Hay que tener
cuenta, que este dilema ya fue resuelto por las ciencias naturales hace bastantes décadas cuando
el Astrobiologo Carl Sagan planted la necesidad de ensefiar ciencia a partir de experimentos
sencillos y de colocar sobre la mesa a los nifios, conceptos que antes solo les pertenecian a los

eruditos cientificos, un legado indiscutible de la Royal Society de Londres.

Marco conceptual
El presente marco conceptual tiene como propdsito abordar los conceptos mas
importantes que se trabajaran en la presente tesis. Se tendran en cuenta dos elementos

importantes el analisis sobre la Teoria de la Historia y la comprension aplicada del Aprendizaje



24

Rizomatico sobre la ensefianza de la Historia en los estudiantes de primer semestre,
especificamente sobre la primera tematica mencionada. A continuacion, se mencionaran algunas
explicaciones importantes sobre estos conceptos

En primera instancia la Teoria de la Historia, segun la interpretacién de Marc Bloch, es
un campo de estudio que se centra en comprender y explicar cémo y por qué cambian las
sociedades a lo largo del tiempo. “Esta disciplina abarca una amplia gama de enfoques, desde los
andlisis filoséficos sobre el significado del progreso humano hasta las investigaciones empiricas
sobre eventos histdricos especificos” (Bloch, 2000, p.10). Algunos de los enfoques principales en
la Teoria de la Historia incluyen el historicismo que sostiene que la Historia debe ser entendida
dentro de su contexto especifico, y que las interpretaciones histéricas deben basarse en las
condiciones y valores de la época en la que ocurrieron los eventos, por otro lado el materialismo
historico que fue desarrollado por Karl Marx y Friedrich Engels y en donde argumentan que los
cambios histéricos son impulsados principalmente por las luchas de clases y las relaciones de
produccion econémica. Por otro lado, también se encuentra el funcionalismo que en perspectiva
sugiere que los elementos de una sociedad (como instituciones, normas y valores) existen porque
cumplen una funcidn especifica para mantener la estabilidad y el orden social. Por supuesto la
historia desde abajo que se centra en la vida cotidiana y las experiencias de las personas comunes
y corrientes, en contraposicion a las narrativas centradas en lideres politicos o élites.

Ahora bien, una de las més proclives y debatibles dentro de los estudios historicos que
sera el postmodernismo, no es conceptualizada por Marc Bloch por ser extemporaneo, pero si
Historiadores como Pastrana (2009) quien en su texto La Experiencia Historiografica, menciona
que los historiadores posmodernos cuestionan las narrativas totalizadoras y enfatizan la

multiplicidad de perspectivas y la naturaleza constructiva de la Historia. Estos son solo algunos
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ejemplos, y hay muchas otras teorias y enfoques dentro del campo de la Teoria de la Historia. La
eleccion de un enfoque particular puede depender de diversos factores, como las preguntas de
investigacion, el contexto cultural y las preferencias metodologicas del historiador.

Aunado a lo anterior, se debe agregar el concepto de tiempo y las estructuras de larga,

mediana y corta duracion que Braudel nos menciona a propdsito comenta Braudel (2015):

El tiempo social es un concepto que se refiere a como las sociedades y las culturas
organizan, perciben y experimentan el tiempo. A diferencia del tiempo fisico, que se basa
en mediciones objetivas de la duracion de los eventos, el tiempo social es una
construccién humana que varia segin las normas culturales, las practicas sociales y las
estructuras institucionales...De esta forma se quiere distribuir el tiempo en tres

elementos: Larga, mediana y corta duracion (p.76).

Teniendo en cuenta la anterior afirmacidn, se puede mencionar que Braudel intenta
estructurar la Historia y sin necesidad de realizar un andlisis exhaustivo, ya que en el tercer
capitulo de este trabajo se analizaran a profundidad, es prioritario espetar que las condiciones de
tiempo Braudelianas son vitales para el Historiador desde el punto de vista conceptual, ya que
con ellas los estudiantes de Historia poseen las bases fundamentales para entender los procesos
historicos y ademas son indispensables para el ejercicio profesional, sino se explican con
claridad, las bases estaran quebradas. Por ello, se deben compensar todas las especificidades
mencionadas sobre la teoria de la Historia con estas estructuras de tiempo.

Considerando lo anteriormente mencionado, y a grandes rasgos, las estructuras de corta
duracion Se refieren a cambios, eventos 0 procesos que ocurren en un periodo de tiempo
relativamente breve, generalmente desde unos pocos dias hasta unos pocos afios. Estos pueden

incluir eventos politicos, economicos o sociales especificos que tienen un impacto inmediato y
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visible en la sociedad. Por ejemplo, una eleccion presidencial, una crisis econémica o un
movimiento social pueden considerarse fendmenos de corta duracion. Una estructura de mediana
duracidon hace referencia a cambios o procesos que abarcan un periodo de tiempo intermedio,
generalmente de una década a unas pocas décadas. Estos pueden incluir cambios en las
tendencias sociales, econdmicas o culturales que no son tan inmediatos como los eventos de
corta duracién, pero que aun tienen un impacto significativo en la estructura y dindamica de la
sociedad. Por ejemplo, cambios en la tecnologia, transformaciones demogréficas o cambios en
las actitudes politicas pueden considerarse fendmenos de mediana duracion y por altimo la larga
duracidn estructura los cambios o procesos que se extienden a lo largo de periodos de tiempo
extensos, a menudo siglos o milenios. Estos cambios suelen ser més fundamentales y
estructurales, y pueden abarcar multiples generaciones. Ejemplos de fendmenos de larga
duracidn incluyen transformaciones en las instituciones sociales, evoluciones culturales
profundas o cambios en la economia global. “La larga duracién también puede referirse a
patrones de continuidad y cambio que persisten a lo largo de periodos histéricos significativos”
(Braudel, 2015, pp. 56-87). Para la presente investigacion y tesis se tendran en cuenta estos
conceptos de tiempo a la hora de enfatizar los procesos pedagdgicos que se deben presentes,
especialmente en la aplicabilidad. Para ello hay que revisar la forma y la metodologia, por ende,
se tendra en cuenta el concepto y praxis del Aprendizaje Rizomatico.

El Aprendizaje Rizomaético es un concepto que se originé en el campo de la educacion,
propuesto por el filésofo francés Gilles Deleuze y el psicoanalista Félix Guattari. Ya lo menciona
Francois Dosse en su texto titulado Gilles Deleuze y Félix Guattari, biografia cruzada, donde
hace énfasis que este enfoque pedagogico desafia las formas tradicionales de ensefianza y

aprendizaje, que suelen ser jerarquicas y lineales, en favor de un modelo maés fluido y no lineal.
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En la metafora del rizoma, Deleuze y Guattari comparan el aprendizaje con un sistema de
raices subterréneas de las plantas, “donde no hay un punto de inicio ni un punto final definidos,
sino que las conexiones se establecen de manera horizontal, sin un orden predefinido. Esto
significa que el conocimiento se adquiere de manera no lineal, a través de multiples conexiones y
asociaciones, permitiendo que los estudiantes exploren y creen sus propias trayectorias de
aprendizaje” (Dosse, 2011, pag.47).

En el contexto educativo, el Aprendizaje Rizomético promueve la autonomia del
estudiante, fomenta la colaboracion y la construccion colectiva del conocimiento, y valora la
diversidad de perspectivas y experiencias. Se centra en la exploracién, la experimentacion y el
aprendizaje colaborativo, en lugar de la mera transmision de informacion por parte del profesor.

Este enfoque puede ser especialmente relevante en entornos de aprendizaje digital y en la
era de la informacion, donde el acceso a una amplia gama de recursos y la capacidad de hacer
conexiones significativas entre ellos son fundamentales para el aprendizaje efectivo.

Ahora bien, Las tendencias del aprendizaje rizomatico estan en constante evolucion y
adaptacion a medida que se exploran y se implementan en diferentes contextos educativos.
Algunas de las tendencias emergentes incluyen: Enfoque en la autonomia del estudiante que
promueve la responsabilidad del estudiante en su propio proceso de aprendizaje, permitiéndoles
explorar temas de interés personal y crear sus propias trayectorias de aprendizaje; colaboracién y
aprendizaje colectivo que fomenta la colaboracién entre los estudiantes, asi como la construccién
colectiva del conocimiento a traves de la interaccion y el intercambio de ideas entre pares. Por
supuesto, el uso de tecnologia y herramientas digitales que aprovechan las tecnologias digitales y
las plataformas en linea para facilitar el acceso a recursos educativos diversos, la comunicacion

entre estudiantes y la creacion de comunidades de aprendizaje en linea. Y en consideracion,
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también se puede especificar la flexibilidad y adaptabilidad donde se reconoce la diversidad de
estilos de aprendizaje y se adoptan enfoques flexibles que se adapten a las necesidades
individuales de los estudiantes, permitiendo que el aprendizaje se produzca en diversos entornos
y momentos.

Ahora bien, también esta el enfoque en la exploracidn y la experimentacion que alienta a
los estudiantes a explorar activamente diferentes temas, a experimentar con nuevas ideas y
conceptos, y a aprender a través del ensayo y error. No obstante, también propone un énfasis en
el pensamiento critico y la resolucion de problemas que promueve el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y la capacidad para abordar problemas complejos, cuestionar supuestos y
encontrar soluciones creativas.

Esta tendencia o estructura de ensefianza refleja la naturaleza dindmica y adaptativa del
Aprendizaje Rizomatico, que continta evolucionando en respuesta a los cambios en la sociedad,
la tecnologia y las necesidades educativas de los estudiantes. Para ello, se tendrén en cuenta esta
dinamica para tratar de crear una metodologia que facilite el correcto aprendizaje de los
estudiantes de primer semestre de Historia que cursan la asignatura de Teoria de la Historia; en el
correcto apoyo a la comprension de las estructuras de tiempo y de lo que refieren los conceptos

abordados anteriormente.

Marco tedrico

La investigacion sobre la ensefianza de la Historia en la educacion superior no ha sido
profundizada, sélo desde perspectivas generales de la ensefianza en comunidades variadas. Tal
cual como se menciono en la justificacion del proyecto, es un objeto de estudio y un derrotero
pendiente, no solo desde los estudios historicos, sino también desde la didactica. Al querer

establecer un indicador tedrico se debe hacer la salvedad que no se han encontrado autores o
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referencias concretas sobre la ensefianza de la Historia en la educacion superior; sin embargo, si
se ha trabajado la ensefianza de esta disciplina desde otros &ngulos, educacion escolar, educacion
informal y no formal. Una pregunta vélida que también se podia establecer es ¢ Se puede
considerar un marco de referencia tedrico a partir de construcciones que no han aportado
especialmente a la educacion superior? En este breve marco de referencia se estableceran
criterios a partir de cinco autores, que, si bien no trabajan la educacion superior en concreto, si
dan una luz y una perspectiva para abarcar la ensefianza en este campo.

El primer autor a trabajar es Henry Pluckrose, historiador, quien en su texto “Ensefianza y
Aprendizaje de la Historia” muestra una ensefianza de la Historia conducida al reconocimiento
del tiempo social a partir de los arboles genealdgicos y temporalidades que permiten la correcta
ubicacion del individuo en el espacio, desde muy temprana edad hasta la pre adolescencia, a
proposito Pluckrose (2002) menciona que “Dicho de otra manera poseemos un conocimiento
cuando se convierte en nuestro porque es nuestro, tenemos una relacion personal con é1” (p.32).
Si bien, como ya se ha mencionado anteriormente, la educacion universitaria representa
elementos formales un poco mas complejos por la formacion profesional, sin embargo, esto no
implica que la ensefianza de la Historia deba partir de presupuesto tedricos demasiado
estructurados, si es que lo estructurado no puede desglosarse desde otras dpticas pedagogicas.

En perspectiva, el autor plantea que “uno de los principios esenciales en la ensefianza de
la Historia es la comprensién del tiempo, esto se debe al pensar histéricamente” (Pluckrose,
2002, p.92). Si bien, es una perspectiva para el contexto britanico, no deja de ser un derrotero
pendiente para la formacion en historia que se da en el territorio colombiano; desde la educacion
escolar se han dado avances, pero en la educacion universitaria la ensefianza del tiempo social es

un tema que hay que entretejer a nivel tedrico, pero el problema radica esencialmente en los
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lineamientos pedagdgicos. Pluckrose aporta teéricamente en gran medida en este trabajo desde
esa concepcion tan natural, pero a la vez tan esencial que es la ensefianza del tiempo.

El siguiente autor que aporta a la construccion de este trabajo es James Svarzman un
historiador pedagogo quien en su texto Beber en las fuentes, la ensefianza de la historia a través
de la vida cotidiana trabaja al igual que Pluckrose el tiempo social desde la vida cotidiana y la
colectividad, pero a partir de las historias de vida. Svarzman (2000) menciona que la conciencia
humana debe ser reflexionada y ensefiada a partir de la sociedad y los contextos territoriales y
que desde alli se construye el discurso histérico en la comprension del tiempo (Ahora bien, esta
premisa parece ser especifica, pero tedricamente sera fundamental en la construccion de una
pedagogia para la ensefianza en la educacion superior, especialmente a partir de la reflexion
social y la temporalidad.

El tercer autor que se tendré en cuenta es Fernand Braudel, quien en su texto El
Mediterraneo y el mundo mediterraneo en la época de Felipe |1, elabora una postura que ha sido
referente en los estudios histdricos especialmente para teorizar la Historia. La primera vision que
plantea es la categorizacion de la Historia en medio de tres elementos bésicos, las estructuras de
corta, mediana y larga duracion- Ahora bien, si se analizara la perspectiva de Braudel, desde la
accion que busca una didactica de la Historia, habria que tomarlo con bastante seriedad,
especialmente porque desde la Historia Total se pueden evidenciar lineamientos didacticos
bastante interesantes, especialmente para entender las temporalidades y las estructuras de tiempo.
Por ende, Braudel participa tedricamente no solo como promotor tedrico, sino también como
visualizador educativo indiscutiblemente estructurado. A medida que la presente tesis
investigativa vaya avanzando se irad desarrollando la idea fundamental que puede aportar Braudel

para la ensefianza de la Historia.
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Si Pluckrose y Svarzman abordan la ensefianza de la Historia desde la especificidad, la
colectividad, el andlisis del tiempo social y los contextos propios, el tercer y cuarto autor que
ayudard en el proceso de este proyecto abarcaré las estructuras curriculares, es decir los
lineamientos educativos, desde la generalidad y la division cronoldgica de la historia occidental.
Esto no quiere decir que su complemento sea innecesario con los dos primeros autores, al
contrario, aporta a la formalidad conceptual que se requiere para que el educando en Historia y el
préximo profesional en la disciplina abarque lo necesario en las bases conceptuales.

El cuarto autor es Dario Rodriguez, quien en su texto La historia en el aula: innovacion
docente y ensefianza de la Historia en la educacidn secundaria abarca la ensefianza de la Historia
desde la cronologia comentada, es decir, con estructuras de tiempo lineal desde la historia
antigua, hasta la historia contemporanea; explicando que “en la educacion escolar y las bases
curriculares los elementos conceptuales de cada periodo siempre seran fundamentales”
(Rodriguez, 2017, p.553). Esto quiere decir que a nivel tedrico se deben establecer pautas en la
formacion donde se concentre la comprension del tiempo lineal con todas sus estructuras,
coyunturas, rupturas, acontecimientos junto con el saber historiar.

La Gltima autora que se trabajara en este marco referencial es Julia Murphy, pedagoga
norteamericana, quien en su texto Méas de 100 Ideas para Ensefiar Historia Primaria y Secundaria
enfoca la relevancia de la didactica en el aula para la ensefianza de la Historia. Menciona que “la
practicidad en la Historia es esencial para la comprension de conceptos pero que no se debe
perder la rigurosidad” (Murphy, 2007, p.18). A proposito de este Gltimo aspecto, es necesario
mencionar que todo el texto de Murphy esté basado en la premisa de una funcion ludica de la
Historia, que sin lugar a duda vislumbra aspectos importantes del como la ensefianza de esta

disciplina puede clarificarse sin necesidad de estructuras complejas.
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Si se analizan y se entretejen los autores anteriores, se podran encontrar varios elementos
que permiten entender una similitud paulatina entre saberes. Los dos parten de la ensefianza de la
Historia. Rodriguez fundamenta la apreciacion tedrica desde las cronologias comentadas en
forma de linea del tiempo; si bien, estructuran de forma basica la muestra histérica, no responde
en su totalidad a lo que se busca en la presente tesis investigativa. Sin embargo, no quiere decir
que la postura de Rodriguez sea insuficiente, esto quiere decir que su planteamiento esté ligado
al entramado didactico que Murphy plantea a la hora de enfrentar a la Historia con el aula. Es
decir, teéricamente se complementan y buscan responder las preguntas basicas a la ensefianza de
la Historia desde la propia metodologia de ensefianza. En definitiva, es la misma necesidad de
llevar a cabo un plan coherente para que la Historia llegue a la cultura popular de forma clara 'y
concisa. El mejor ejemplo de ello se cimenta en la premisa de Pluckrose, autor que también es
base del presente marco tedrico y que fortalece la busqueda comprensiva del entendimiento del

tiempo social.

Marco legal

Se debe tener en cuenta, que para el marco comun de la ensefianza de la Historia en la
educacion superior no existe un plano legal vigente o construido desde antafio. No obstante,
desde principios del siglo XXI se han establecido algunos marcos normativos para la educacion
escolar pueden aportar a la presente tesis, especialmente desde un elemento esencial que es la
obligatoriedad en la ensefianza de la Historia. Para ello se proponen como referencia los
lineamientos curriculares de Ciencias Sociales que entran en vigor hacia el afio 2002 y la ley
1874 de 2017.

Habria que empezar por los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales. Los

Lineamientos Curriculares proporcionan directrices para la ensefianza de esta disciplina en todos
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los niveles educativos, desde la educacion basica primaria hasta la educacion media y la
educacidn superior. Estos lineamientos son elaborados por el Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia y estan “disefiados para orientar a los docentes en la planificacion, ejecucién y
evaluacion de los programas educativos en Ciencias Sociales” (MEN, 2002, pp. 2-7).

Algunos de los puntos clave que suelen abordar estos lineamientos son los objetivos y
competencias que establecen los objetivos generales y especificos del area de Ciencias Sociales,
asi como las competencias que se espera que los estudiantes desarrollen a lo largo de su
educacion. Asi mismo se enfocan en los contenidos que definen los temas y conceptos
fundamentales que deben ser abordados en el curriculo de Ciencias Sociales, incluyendo
aspectos como Geografia, Historia, Economia, Politica, Sociologia, entre otros. Un punto
particular de los lineamientos se propone en la metodologia donde se sugieren enfoques
pedagogicos y estrategias didacticas adecuadas para promover el aprendizaje significativo en
Ciencias Sociales, fomentando la participacion de los estudiantes y el desarrollo de habilidades
criticas y analiticas, dando la entrada a la evaluacion en donde se establecen criterios e
instrumentos que permiten medir el progreso de los estudiantes en relacion con los objetivos y
competencias del area de Ciencias Sociales. Por Gltimo, se destacan en los lineamientos la
conectividad con la realidad en donde se buscan enlazar los contenidos curriculares con la
realidad social, politica, econdémica y cultural del pais, promoviendo la reflexién criticay la
participacién ciudadana.

Es importante tener en cuenta que los lineamientos curriculares pueden variar
dependiendo del contexto especifico y de las politicas educativas vigentes en Colombia en un
momento dado. Sin embargo, para el momento de la construccion del presente documento se

Ilega al planteamiento que “el contenido de relaciones con la Historia y la Cultura descritos en
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los lineamientos curriculares son bases fundamentales en los términos legales del avance en los
estudios historicos” (MEN, 2002, pag.67). No se pueden tomar todos los lineamientos para
ejercer una fuerza legal dentro de la presente tesis, pero, si se tienen en cuenta los contenidos que
se proponen para la Historia y en este caso hay que mencionar dos elementos importantes.

En primera instancia, cuando se revisan las relaciones entre la Historia y la Cultura que se
describen en los lineamientos curriculares se debe destacar que se estructuran los espacios de
ensefianza desde la Historia Antigua hasta la Historia Contemporanea dejando la Historia de
América Latina de manera transversal a los conocimientos universales, con una mirada
preponderante, por supuesto, por el contexto nativo y nacional. Para algunos historiadores
postmodernos esta division seria debatible y revisable, sin embargo, para el presente autor de
esta tesis, esta division, aunque parece tradicional, es acertada y fundamental, especialmente para
la explicacion de los procesos historicos concerniente al planteamiento tedrico.

Habiendo revisado de ante mano, y a grandes rasgos lo que puede aportar en términos
legales los lineamientos curriculares para las Ciencias Sociales, hay que mencionar lo que se
estipula en la ley 1874 de 2017 donde el expresidente Juan Manuel Santos clarifica que la
Historia debe ensefiarse en las instituciones educativos escolares. La ley expresa que la
ensefianza obligatoria de la Historia en Colombia es fundamental para comprender la identidad
nacional, entender el pasado del pais y formar ciudadanos criticos y conscientes de su contexto
historico. “Al igual que en muchos otros paises, en Colombia se considera importante que los
estudiantes aprendan sobre los eventos significativos, las figuras clave y los procesos historicos
que han moldeado la nacion” (SUIN, 2017, pp. 1-24).

La historia colombiana abarca una amplia gama de temas, que van desde la época

precolombina hasta la actualidad, incluyendo la colonizacion espafiola, la independencia, los
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conflictos armados, los movimientos sociales y politicos, entre otros. La ensefianza de estos
temas permite a los estudiantes comprender la evolucion de la sociedad colombiana, asi como las
causas y consecuencias de los acontecimientos historicos.

La inclusién de la Historia en el curriculo escolar es regulada por el Ministerio de
Educacion Nacional, sin embargo, es con Juan Manuel Santos que se establece la obligatoriedad
de la Historia y sus contenidos que deben ser ensefiados en las instituciones educativas del pais.
Ademas, se han desarrollado diversos materiales didacticos y recursos educativos para facilitar la
ensefianza de la Historia de manera efectiva, por lo menos para el trabajo escolar que ya se venia
hablando en apartados anteriores que, aunque todavia falta mas sintesis para el trabajo
pedagogico en Colombia, esté significativamente avanzado.

Sin embargo, es importante reconocer, a partir de esta ley, que la ensefianza de la Historia
puede enfrentar desafios, como la falta de recursos, la formacion adecuada de los docentes y la
necesidad de actualizar los contenidos para reflejar una perspectiva mas inclusiva y diversa de la
historia colombiana. Por lo tanto, es fundamental continuar mejorando los programas de estudio
y proporcionar apoyo a los educadores para garantizar una educacion historica de calidad para
todos los estudiantes en Colombia. Para ello un marco legal no sera suficiente.

Por ultimo, se quiere evidenciar en el presente marco legal el plan de estudios que
presenta la Universidad Autdnoma de Colombia para los postulantes y estudiantes de la carrera
de Historia. Se puede evidenciar que existe una secuencia instructiva en torno a la Historia
Universal y a la transversalidad que se hablé en parrafos anteriores. De lo metodologico y la

ubicacion de la asignatura de Teoria de la Historia se hablara en los resultados propuestos.
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Figura 1

Plan de estudios carrera de Historia FUAC
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Nota. Los estudiantes de la Universidad Auténoma de Colombia tienen por contenidos de estudio

lo reflejado en la imagen. Tomado de Soy auténoma (s.f)

Figura 2:

Plan de estudios carrera de Historia FUAC
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Nota. Los estudiantes de la Universidad Autonoma de Colombia tienen por contenidos de estudio

lo reflejado en la imagen. Tomado de Soy auténoma (s.f)

Marco demogréfico

El perfil demografico de los estudiantes de Historia en la educacion superior puede variar
segun el pais, la institucidn y otros factores. Sin embargo, la presente tesis se enfocara en los
siguientes aspectos:

Edad: Los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia, que cursan la
asignatura de Teoria de la Historia y estudiantes de ultimo semestre de la carrera de Historia;
suelen tener una amplia gama de edades. Algunos pueden ser jovenes recién salidos de la escuela
secundaria, mientras que otros pueden ser adultos que regresan a la educacion después de haber
trabajado o tenido otras experiencias. Para el caso concreto del presente objeto de estudio oscilan
entre los 17 y los 45 afios.

Género: Historicamente, la disciplina de la Historia ha tenido una participacién
desproporcionadamente masculina, aunque esto estd cambiando gradualmente. En muchos
lugares, hay un nimero creciente de mujeres matriculadas en programas de historia. Para los
estudiantes inscritos en la asignatura de Teoria de la Historia se cuenta con 12 estudiantes; 4
mujeres y 8 hombres.

Origen étnico y racial: La diversidad étnica y racial entre los estudiantes de Historia
puede variar segun la ubicacidn geogréafica y la composicién demografica de la poblacion
circundante. En algunos lugares, puede haber una representacion diversa, mientras que en otros
puede haber una predominancia de un grupo étnico o racial. Para el caso concreto se cuenta con

estudiantes sin inscripcion a alguna etnia y pertenecientes a la ciudad de Bogota.
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Motivaciones: Los estudiantes de historia a menudo tienen una pasion por comprender el
pasado y cémo ha dado forma al mundo moderno. Algunos pueden estar interesados en carreras
en la ensefianza, la investigacion, la preservacion del patrimonio cultural o el trabajo en museos.
No obstante, para la tesis investigativa, se analizaran los intereses concretos sobre las bases
indispensables de la teoria de la Historia.

Antecedentes educativos: Los estudiantes de Historia pueden provenir de una variedad de
antecedentes educativos. Algunos pueden haber tenido una sélida formacion en Historia durante
la escuela secundaria, mientras que otros pueden estar explorando la disciplina por primera vez
en la educacion superior. Por lo cual, teniendo en cuenta la Universidad Autonoma de Colombia,
se tendran 10 estudiantes que provienen de la educacion escolar y 2 con antecedentes educativos.
El primero abogado y el segundo administrador de empresas. Para el caso de los estudiantes de
octavo semestre son 3 estudiantes de los 5 que estan en proceso de grado.

Intereses especificos: Dentro del campo de la Historia, los estudiantes pueden tener una
amplia gama de intereses especificos, que van desde la historia politica y militar hasta la historia
cultural, social, econdmica o de género. En este caso puntual, se analizaran los estudiantes de la
asignatura de Teoria de la Historia

En resumen, los estudiantes de Historia de la Universidad Auténoma de Colombia
representan una diversidad de edades, géneros, origenes étnicos y antecedentes educativos, pero
comparten un interés comdn en comprender y analizar el pasado humano. Queda para la presente

tesis investigativa develar los puntos de anélisis.
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Figura 3

Fachada Universidad Auténoma de Colombia

Nota. Descripcion de la ubicacion de estudio de los estudiantes de primer semestre de la carrera

de Historia. Tomado de Soy autonoma (s.f)
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Aspectos Metodoldgicos

La presente tesis de investigacion denominada, Una perspectiva para el tiempo social Un
acercamiento a la ensefianza de la teoria de la historia en los estudiantes de primer semestre de la
carrera de Historia pertenecientes a la Universidad Autdnoma de Colombia, vinculado a la linea
de investigacion, Educacién y Desarrollo Humano pretende indagar acerca de la importancia de
la ensefianza de la teoria de la historia en Colombia para la educacion universitaria. A partir de
los anterior, se desarrollara el marco metodoldgico desde un enfoque investigativo cualitativo,
trabajando las técnicas de investigacion y los instrumentos desde los tres objetivos especificos.
En este sentido, en el presente marco metodoldgico se analizaran los procedimiento y procesos a
partir de las fases de investigacion correspondientes a los objetivos planteados, en donde también
se tomaran la encuesta como herramienta, sin necesidad de que su base estructural esta ligada a
una tabulacién detallada, ya que no es el propoésito de la presente tesis.

De acuerdo con lo anterior y teniendo en cuenta, que se menciond la pertinencia de un
enfoque cualitativo, al igual que el tipo de investigacion, se debe hacer referencia, a que, de
forma inductiva, exploratoria (fuentes) y descriptiva se trabajara el presente proyecto, al igual
que la muestra explicada en el siguiente parrafo, sera resolutiva y pequefia, con un trabajo guiado
al mundo real. Asi mismo como lo diria Sampieri (2014) “Los estudios cualitativos pueden
desarrollar preguntas antes, durante o después de la recoleccion y andlisis de los datos™ (p. 147).
Asi mismo, se estudiara autores que en su contexto permitira el analisis de aspectos de su
presente a partir de su pasado, lo que indica una propuesta contextual humana.

Para el tipo de poblacion se tendré en cuenta los estudiantes de la carrera de Historia de
primer semestre los que a grandes rasgos deben poseer una contextualizacion global para el

estudio de la teoria de la historia. No obstante, a nivel epistemoldgico la primera ensefianza va
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guiada a hacia la teoria de la historia, también partiendo de la antigliedad, para poder entender
los procesos de las Revoluciones Burguesas, Absolutismo y especialmente el papel de la
monarquia. En cuanto a la muestra principal de estudio, se analizara (ya siendo mencionado
anteriormente) los estudiantes de primer semestre de la carrera de historia de la Universidad
Autonoma de Colombia.

Realizando una apreciacion y una sintesis de los instrumentos que se utilizarén para
recolectar la informacion se puede mencionar que se utilizaran la revision de fuentes secundarias,
la encuesta, la entrevista cerrada y la breve categorizacién de los resultados. Con ello, se
pretende llegar a una respuesta a la pregunta de investigacion y por supuesto a un analisis
pertinente en torno al planteamiento que se ha venido estructurando a nivel tedrico y
metodoldgico. Para las fuentes secundarias se proporcionaré informacion que ha sido
interpretada, analizada o comentada por alguien mas. Esto significa que la informacion ha sido
filtrada a través de la perspectiva o interpretacion del autor o investigador. Los elementos
comunes para esta investigacion seran los libros de texto, articulos de revision, ensayos criticos y
analisis académicos. Estas fuentes son Utiles para comprender y analizar informacion, pero
siempre es importante verificar la precision y fiabilidad de la interpretacion que ofrecen,
especialmente para un tema poco abordado como la ensefianza de la Historia en la educacion
superior.

Para la encuesta se trabajaran dos tipologias, que se realizaran en un solo ejercicio en los
estudiantes de la asignatura de Teoria de la Historia, la primera es la encuesta descriptiva y la
otra es la encuesta analitica. En la primera como instrumento se quiere llevar a la informacion
base sobre la clase y postura del profesor frente a los lineamientos pedagogicos que utiliza,

especialmente porque el mayor problema es la estructura tradicional con debates aislados; Por
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otro lado, esta la parte analitica, donde en la misma encuesta se buscara analizar los procesos
conceptuales que los estudiantes han recepcionado por parte del docente y el como aplica su
metodologia de trabajo.

Para la entrevista cerrada se debe entender que el entrevistador formula preguntas
especificas que generalmente requieren respuestas breves o concisas, o seleccionar entre
opciones predefinidas. Este formato se utiliza para obtener informacion precisa sobre un tema
particular y limitar las respuestas del entrevistado a opciones predeterminadas. La idea es
controlar el flujo de la conversacion y recopilar datos de manera eficiente. A continuacion, esta
herramienta se utilizara para los estudiantes de Gltimo semestre de la carrera de Historia, donde
se indagara como ha sido su proceso. A continuacion, se describen puntualmente la utilizacion de
los instrumentos para la tesis investigativa a partir del paso a paso del documento.

En primera instancia para la identificacion historiografica sobre la teoria de la historia en
el camino hacia el aula universitaria, se tendré en cuenta el rastreo de fuentes en las bibliotecas
respectivas, esencialmente la Biblioteca Luis Angel Arango. Por otro lado, también se tendran en
cuenta textos sobre Historia de Universal y como se ha llevado hacia la ensefianza. De esta
manera, se rastrearan fuentes secundarias para la consecucion del analisis sobre las posturas
académicas, especialmente de la escuela francesa e inglesa y se tendra estimado un tiempo de
dos meses. Adicionalmente en esta primera etapa se realizara la recoleccién de fuentes (libros,
articulos de revistas indexadas) necesarias para la elaboracion de la tesis de investigacion,
teniendo en cuenta que en el transcurso de la investigacion podran nuevas busquedas de
bibliografia.

Es necesario mencionar que el andlisis historiografico es un instrumento que se aplica en

los estudios historicos para escudrifiar lo que se ha escrito acerca de un periodo o proceso. De
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esta forma, se puede realizar un estado del arte apropiado sobre las concepciones expuestas sobre
un tema determinado. No obstante, no es una recoleccion de informacién por la sola necesidad
de recoleccion de fuentes como usualmente se hace en otras ciencias sociales, sino “un analisis
del debate que se presenta entre los textos acerca de la pertinencia o no de un objeto de estudio,
discusiones sobre la temporalidad de los procesos, hipotesis o conclusiones de caracter historico”
(Pastrana,2009, p.25). De esta manera, para la presente tesis de investigacion sera fundamental el
analisis historiografico.

Para el segundo momento, se abordaran puntualmente los diferentes esquemas sobre la
ensefianza de la Teoria de la Historia que se han desarrollado en distintos contextos, no
solamente en Colombia sino desde un marco mas globalizado para tratar de entender el contexto
de la Universidad Autonoma. También esto representa un inconveniente en la investigacion ya
que los estudios sobre la ensefianza de la Teoria de la Historia en el aula universitaria
colombiana son pocos y casi nulos, por lo cual la estrategia metodoldgica sera analizar algunos
elementos sobre la ensefianza de la Teoria de la Historia en general y de alli partir para elaborar
una propuesta que aborde algunos caminos en la ensefianza y por supuesto la didactica de la
Historia. Hay que tener en cuenta que este capitulo se trabajara la aplicacion de los instrumentos
metodoldgicos, la encuestas y las entrevistas; con respecto a los estudiantes de primer semestre
se tomaran como muestra a 6 estudiantes de los 12 y de los estudiantes de Gltimo semestre a 3 de
los 5, esto debido a que en la complejidad del analisis docente de la misma universidad es ético
no evidenciar a todos los estudiantes frente a preguntas en las que se evalta el papel de sus
maestros, de igual forma, tampoco se revelaran sus nombres, por peticion de los mismos

estudiantes.
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En tercera instancia, para la busqueda del camino hacia las formas y metodologia en la
ensefianza de la Teoria de la Historia en la educacién superior, se debe tener en cuenta y seguir el
punto anterior. Teniendo en cuenta la bibliografia y los resultados de las encuestas y las
entrevistas, se empezard a realizar un estudio donde se analice de manera reflexiva varios temas
correspondientes a la Historia universal y teoria de la historia. Las primeras tematicas en abarcar
sera el concepto Historia, la transicion de la antigiiedad a la Edad Media y los cambios
fundamentales del Feudalismo al Mercantilismo, ya que son temas que representan estructuras
fundamentales en la Historia Universal y donde hay transiciones imperantes; a posteriori se
trabajaran los conceptos de coyuntura, ruptura, acontecimiento, larga, mediana y corta duracion.
Para la consecucion de esta etapa se tomaran dos meses, en los cuales se formalizara la propuesta
final se estructurara la informacion y se plasmaré en ultima instancia en el documento final.

Por altimo, en la presente metodologia se utilizara también como instrumento la encuesta,
esto con el fin de indagar en los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia sobre los
métodos de ensefianza y la eficiencia metodoldgica que han visto a la hora de trabajar en el aula
la asignatura de Teoria de la Historia. El tipo de encuesta sera caracteristica cerrada en donde
planteardn unas preguntas base para diagnosticar y consultar en los estudiantes el quehacer
docente y su pertinencia con los contenidos epistemoldgicos que se trabajan en dicha asignatura.
Este trabajo sera complementado con las fuentes y se estableceran unas conclusiones para
determinar en el capitulo tres de la presente monografia, el como se puede plantear una correcta
metodologia en la imparticion de esta asignatura.

En sintesis, se debe destacar para este proyecto, que la dinamica a trabajar esta centrada
en la educacion formal, es decir la educacion institucionalizada. Por lo tanto, se debe hacer la

salvedad de que existen otros espacios de ensefianza también desde la informalidad, con trabajo
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comunitario etc. Desde esta perspectiva se deben validar varios elementos como la oralidad, el
trabajo con proyectos de vida, con reconocimiento del contexto y familia entre otros. Se espera a
partir de esta metodologia que se llegue a un acuerdo en la comprensién mas viable de la teoria
de la historia en los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia y asi se puedan crear
estrategias que revivan de manera didactica esta ciencia social que es fundamental para la

comprension del mundo contemporéneo.
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Posturas sobre la Teoria de la Historia en la via hacia la educacién universitaria

Para empezar con una dinamica que aporte a una metodologia clara acerca de la
ensefianza de la Teoria de la Historia en el aula universitaria, especificamente para los
estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia, es necesario realizar un breve balance
historiografico que muestre el recorrido de esta base conceptual de la carrera. Para eso, es
necesario remitirse a los primeros planteamientos desarrollados en torno a esta estructura. Sin
embargo, antes de analizar a los clasicos que han debatido estas bases indispensables, hay que
hablar de la formacion del Historiador y del por qué la Teoria de la Historia es la raiz, no solo de
la construccidn epistemoldgica sino de las construccién metodologica y pedagdgica,
especialmente del estudiante de Historia en la educacion superior.

Para el siglo XIX, la Historia estaba en auge. Todo radicaba en la evolucion de la
arqueologia empirica que estaba rondando por las antigliedades egipcias y griegas. Esto provoco
el interés de historiadores aficionados que buscaron la manera de acercarse a cualquier reliquia
para examinar sus restos y plantear una conclusion de su brevisimo analisis. No obstante, no solo
los que tenian a la Historia por aficion decidieron indagar acerca de los nuevos descubrimientos,
sino también los eruditos de las grandes universidades que estaban por profesionalizar la Historia
por medio de asignaturas basicas y en algunos casos como profesion pura.

Se debe tener en cuenta que, este llamado de atencidn, interesante por demas, no solo se
dio por los descubrimientos arqueoldgicos o fuentes materiales sino también por el deseo
académico de indagar las fuentes escritas. Y es alli donde la Historia empieza a pensarse como
una estructura intelectual seria y ademas con bastantes seguidores. Pero no todo era color de rosa
para la Historia, principalmente por dos razones: la primera era que todavia dependia de otras

ramas del saber como la Filosofia y la Arqueologia para sostenerse tedricamente y la segunda era
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que las fuentes no se estaban estudiando con un sentido critico, sino altamente positivista. Claro
esta, que todo era producto de su tiempo y no se puede juzgar el inicio de la Historia como
estudio a partir de anacronismos.

En primera instancia, la Historia dependia desde la segunda mitad del siglo XV1II de la
Filosofia; los primeros planteamientos inductivos y de analisis facticos vienen a plantearse a
partir de las teorias hegelianas donde los hechos debian especificarse de lo mas minimo hasta las
generalidades mas complejas. Ahora bien, esto no estaba del todo claro, ya que intentaba
explicar un acontecimiento o proceso desde afinidades ontoldgicas. No habia una sintesis clara,
pero a principios del siglo X1X hubo la necesidad de resolver este dilema con elementos menos
complejos y mas sencillos, documentos oficiales, libros antiguos y lectura de los clasicos. Asi,
poco a poco la Historia se fue independizando sin dejar a un lado algunos postulados filosoficos
que hoy en dia siguen analizando la Historia de forma colateral.

En segunda instancia, habria que mencionar que la escuela alemana hacia la segunda
mitad del siglo XX fue la primera que llega a la concepcién de que una fuente deberia ser
interpretada no a partir de condicionamientos aleatorios, sino con una lectura juiciosa y dedicada.
No obstante, esta lectura no se daba a partir del analisis de fuentes, sino a partir de una
transcripcion del documento a un papel mas reciente; esto por supuesto traia consigo una
credibilidad idilica hacia el autor de la fuente y de su contenido; lo que quiere decir que de la
lectura aplicada no se pasaba y se carecia de andlisis critico.

Estas vertientes, por deméas ambiguas en los inicios de los estudios histéricos como un
estudio serio, perduraron hasta bien entrado el siglo XX, donde ya la Historia participaba de
catedras propias y en algunas universidades de Francia y Alemania ya estaban como carreras

profesionales; asi mismo, iban mostrandose intelectuales como Fernand Braudel y Marc Bloch
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que hacian parte de esa gama de historiadores que se interesaron por plantear un método propio,
algo que sirviera al Historiador a desentrafar las fuentes y de paso interpretar su trabajo. No
obstante, pareciera que lo hubiesen hecho solamente para los académicos de la Historia, pero en
la lectura exhaustiva, habra demasiados destellos de inclinaciones a ensefiar al Historiador en
formacion.

El primero que penso en la problemética propia de la Historia con su método fue Marc
Bloch, quien, en su libro, Introduccion a la Historia, manifiesta las concepciones basicas en las
que debe reflexionar el Historiador. Hay que tener en cuenta que Marc Bloch escribe este texto
siendo prisionero del ejército Nazi durante la segunda guerra mundial, lo que implica que sus
escritos debieron ordenarse en la posteridad, sin dejar a un lado la rigurosidad con la que el
Historiador francés escribe su obra.

Bloch estipula es la critica a la fuente, es decir, “que la lectura no debe permanecer
aislada de un conocimiento previo y ante todo de la duda” (Bloch, 2000, pag.18). Esto fue el
primer avistamiento en una obra dedicada al Historiador, en donde se busca la emancipacion de
los modelos positivistas del siglo XIX. No obstante, no hay que satanizar el positivismo, en
cuanto a que fueron los primeros pasos, y asi como se menciond en parrafos anteriores estos
postulados son producto de su época.

Ahora bien, volviendo a la idea de Bloch, hay que mencionar que cuando se refiere a la
duda de la fuente, se refiere irremediablemente a la especulacion que el historiador coloca en la
fuente consultada, es decir indagar varios aspectos, desde la procedencia, pasando por el autor,
hasta la autenticidad del papel. Un error comun para Bloch es la transcripcion de un documento
sin tener en cuenta el andlisis; esto de por si plantea un primer método y es la mano del

Historiador frente a la fuente, que en esencia debe ser critica. Se le podia solicitar a Bloch que



49

hiciera un compendio en su momento del como el Historiador debia abordar la fuente y tampoco
del como se le debia ensefiar al estudiante de Historia a comprender la fuente, no eran las
mejores condiciones para él y mucho menos el contexto; aunque habilmente muchos
intelectuales aprovecharon la adrenalina de las dictaduras para fortalecer sus ramas del saber.

Para Bloch, el cuestionamiento de la fuente lo era todo, para ello plantea profundizar en
la heuristica que es un término que proviene del griego heuriskein, que significa encontrar o
descubrir. Se refiere a “un enfoque de resolucion de problemas que se basa en la intuicion, la
experiencia pasada y el juicio practico mas que en la légica” formal (Bloch, 2000, pag.34). En
otras palabras, es un conjunto de técnicas o reglas practicas que pueden ayudar a encontrar
soluciones rapidas y eficientes, aunque no necesariamente éptimas, para problemas complejos o
dificiles de resolver. Bloch utiliza o se sirve de este método de antafio para llevarlo a la
compresion del pasado, pero todo se resume en plantear un problema frente a la fuente, esto
quiere decir que, para indagar la fuente, hay que preguntarle y de paso escudrifiar la fuente hasta
Ilegar a una veracidad objetiva. De alli, que la investigacion historica empezara a tomar fuerza,
pero también empezd a implicar un grande problema en la ensefianza de la educacidn superior y
eso se llama la excesiva ambiguedad.

Aunque Bloch empieza a plantear una rigurosidad plausible, va a ser Fernand Braudel
quien va a estipular un método bastante categdrico para interpretar la Historia y de paso,
tacitamente las fuentes. Para Braudel (2015) la Historia es extensa, por ende, no puede ser
estudiada por completo por un solo Historiador y mucho menos en su totalidad universal esta
premisa se sujeta al hecho de que son demasiadas variables geograficas, culturas, sociedades,
temporalidades y procesos. No obstante, Braudel encontro una posibilidad realmente funcional y

es el de totalizar la Historia a partir de procesos cortos pero significativos. En el marco tedrico de
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la presente tesis se explicaron conceptualmente los principales conceptos categorizados por
Braudel, la corta, la mediana y la larga duracion y en este orden de ideas la postura de Braudel
radica en la necesidad de escoger en primera instancia un lugar, para ello en su libro “El
Mediterraneo y el Mundo Mediterraneo en la Epoca de Felipe Segundo”, explica que a partir de
una estructura geogréafica se puede analizar la Historia de grupos sociales enteros.

Aunado a lo anterior, para Braudel después de tener por referencia un lugar geogréafico
hay que empezar con sus procesos o la delimitacién temporal, para ello, después de escoger el
mediterraneo pasa abreviar el tiempo a la época de Felipe |1, a propdsito, menciona Braudel
(2015)

El Mediterrdneo no es una eleccion aleatoria, en tan antigua como toda Europa y sus
procesos son tan enérgicos que la mayoria de las civilizaciones y grupos nGmadas pasaron por
alli es hora de hacer una historia que ayude a entender todo lo que paso en el Mediterraneo y sus
alrededores en la época de Felipe 1l (pag. 67).

Dentro de las estructuras de tiempo que demarca Braudel posiciona la larga duracion
como la més extensa y a la vez la mas compleja, entendiendo que hay muy pocos procesos que
perduran en el tiempo, por eso la analogia con el Mediterrdneo, haciendo la salvedad de que este
lugar es la larga duracion y todo lo que en el ocurri6 hacen parte de las otras estructuras, por
ejemplo, la época de Felipe Il solo hace parte de un reinado de mediana duracion, la gran gama
de pesca habil que se dio durante en este territorio estuvo marcado por un periodo de corta
duracion y las demas guerras, comercio, organizaciones sociales, muestras culturales y
preponderancias religiosas estuvieron como acontecimientos, hechos, coyunturas y rupturas de la
Historia. Los procesos ltimos procesos nombrados son las grandes diferenciaciones que debe

hacer el estudiante de Historia durante el primer semestre de su carrera para que en cursos
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posteriores pueda plantear y comprender las diferentes dindmicas; no obstante, se tocara en el
capitulo I1I.

Para el aula universitaria, y en los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia
de la Universidad Autonoma de Colombia las posturas de Bloch y Braudel son primordiales para
la aprension y la aprehensién del conocimiento y de los conceptos tedricos fundamentales. Si
bien se profundizaréan en ellos en capitulos posteriores, hay que dinamizar el debate aportando
sus ideas basicas y lo que eso conlleva para la formacion del educando, especificamente del

Historiador que sera profesional.
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La ensefianza de la Teoria de la Historia en la confrontacion en la educacion superior, el
caso de la pedagogia sociocritica

En el capitulo anterior se establecieron, lo que en términos histéricos signific el
planteamiento de la Teoria de la Historia y el como paulatinamente se fue insertando como
prioridad en la formacion del Historiador. No obstante, en el presente capitulo se analizaran esos
aspectos que prosiguieron en la construccion de la Teoria de la Historia en el aula universitaria.
Para ello, hay que partir de que pedagdgicamente la Historia ha venido creciendo en el aula 'y que
sin lugar a duda se han establecido desde la escolaridad. Y, aun asi, aunque sea por mero
nacionalismo, las diferentes culturas les han dado un papel preponderante a los estudios
historicos.

Ahora bien, para la segunda mitad del siglo XX la Historia ya tenia un poco mas de
fuerza en la educacion universitaria. EI método estaba en construccién y la metodologia estaba
todavia sesgada. No obstante, en la educacion escolar se seguia evidenciando tradicionalismo
educativo y pedagdgico, pero sin demeritar que ya se habian creado ciertos curriculos; para el
caso de América Latina, México y Peru. En Colombia, aunque ya la Academia Colombiana de
Historia habia interpuesto el estudio de esta rama social a partir del positivismo y eso era
aceptado, sin embargo, se acercaban destellos en la ensefianza de la Historia que ayudaban a que
la metodologia y la pedagogia sobre este eje del saber fuera mas abundante.

Se debe estipular, que los primeros en esclarecer la ensefianza de la Historia de una
manera sistematizada seran los ingleses. En la actualidad Henry Pluckrose ha sido uno de los
pioneros en ensefianza y pedagogia de la Historia. Hay que recordar que en su texto “ensefianza
y aprendizaje de la Historia” plantea que la pedagogia de “la Historia no debe ser entendida a

partir de modelos que inicien desde la historia universal, sino desde las cronologias y las
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temporalidades” (Pluckrose, 2002, p.44). Para ello, se sustenta en la idea del tiempo individual;
este tiempo al que se refiere, es a tratar de entender en primera instancia la linea del tiempo
personal.

Si bien, la idea de Pluckrose es innovadora en términos escolares, especialmente porque
plantea un trabajo de memoria, algo que es fundamental en la Historia. La premisa principal de
este académico es implementar una cronologia de hechos propios a partir de una linea del
tiempo, en la que el educando encuentra su cotidianidad y la relaciona con historias familiares y
barriales, es decir, encuentra una historia a partir de sus vivencias. No obstante, las organiza de
manera que el estudiante pueda hacer un estudio de campo en su entorno, familia cercana,
fotografias y relatos y desde alli realizar una linea del tiempo que explique la cronologia
comentada del estudiante.

Para el caso concreto de la escolaridad, la metodologia de Pluckrose con el ejercicio que
se mostro anteriormente, tiene sentido; no obstante, para este acercamiento, aunque interesante
es menos plausible dentro de poblaciones més adultas. Esto se debe a que el modelo pedagdgico
de este autor parece ser mas aplicable a un determinado grupo de personas, nifios hasta los nueve
afios, por ejemplo. Y este proceso que tiende hacer constructivista y que parte desde el
paradigma de la ensefianza para la comprension, sustenta pedagdgicamente en la necesidad de
que el educando comprenda el tiempo social.

De Pluckrose se pueden tomar dos elementos, el primero es comprender que, aunque es
un ejercicio metodologico para nifios, puede ser abordado por estudiantes universitarios que
estén acercandose tedricamente a la Historia y segundo, que, asi como lo menciona Catafio
(2006) la Historia debe ensefiarse a partir de conceptos elementales y cronologicos para saber

que es un proceso historico De esto, se puede intuir que el tiempo social, que es la base de la
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Teoria de la Historia, puede ser abordado en el primer semestre de la carrera de Historia con total
holgura y método.

Ahora bien, teniendo en cuenta las consideraciones anteriores hay que analizar el primer
punto desde la perspectiva de Marco Medina, Historiador latinoamericano, quien su texto
Historia comuUn historia fragmentada la ensefianza de la historia en América Latina, diserta sobre
los mismos condicionamientos de Pluckrose, en cuanto a la necesidad de explicar el tiempo,
estructurarlo y ensefiarlo de forma paulatina. Medina (2007) se basa en la pedagogia sociocritica
para fundamentar este derrotero, en cuanto a las vertientes que existen entre la Teoria de la
Historia y la comprensidn del estudiante; él lo toma desde poblaciones adolescentes y al parecer
se acerca un poco mas al elemento fundamental de esta tesis investigativa.

Para Medina y Pluckrose es claro que hay que partir de bases y eso implica que hay que
empezar desde lo méas elemental, un esquema, una clase magistral combinada con un taller y un
paso a paso a paso, sin embargo hasta alli hay una herramienta importante de considerar en
cuanto el docente aporta a que el estudiante estructure, pero la pedagogia sociocritica es de
revisar en cuanto a que es el problema fundamental para los estudiantes que estan cursando la
asignatura de Teoria de la Historia en el primer semestre de la carrera de Historia de la
Universidad Auténoma de Colombia, esto debido a que la pedagogia sociocritica manifestada
por Medina es el principal problema en la ensefianza de la conceptualizacién bésica y que por
supuesto toman variados historiadores docentes. No obstante, se volvera en breve a esta cuestion.

Aunado a lo anterior, se debe hacer la salvedad, que la metodologia de Pluckrose fue
pionera para el contexto inglés donde los estudios historicos son de vital importancia y tienen un
curriculo preponderante en términos de politicas educativas del contexto geografico. No

obstante, para el caso latinoamericano, siempre ha existido el debate en torno a la necesidad de
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incluir Historia dentro de los disefios didacticos. Variados paises de América Latina han entrado

en ese cuestionamiento y todo esto ha provocado un retroceso en el trabajo docente debido a que
el avance sobre la pedagogia de la Historia se ha visto sesgado. Aunque el problema curricular es
relevante, es trabajo para otra tesis.

Aunque en América Latina la discusion continla, se ha intentado establecer una
metodologia de ensefianza. A diferencia de Pluckrose que parte de un contexto méas elaborado,
Galvan (1999) establece que la ensefianza de la Historia no solo debe partir de cronologia sino de
discusiones, para ello, hace énfasis en la educacion media como principio constitutivo para
aprender la Historia, ya que se pueden implementar discusiones y debates. La metodologia de
Galvan al parecer fue un canon dentro de la ensefianza de la Historia, ya que hasta entrada la
década de los 2000 fue validada por la mayoria de las escuelas que se basaron en su perspectiva,
especialmente en México. No obstante, esta visiobn empez0 a carecer de principios pedagdgicos
por motivos esencialmente didacticos.

Galvan queria formar una pedagogia sociocritica a partir de lecturas densas a los
estudiantes de los dos ultimos grados escolares, siguiente el patrén de ensefianza que se venia
gestionando en la carrera de Historia de la UNAM, ensefiar a historiar a estudiantes que en su
mayoria no escogerian carreras humanisticas. Esto trajo consigo una aprobacion de los eruditos
universitarios, pero no cayd muy bien en los profesores de Historia escolares por la densidad del
trabajo y los objetivos. Esto entretejio y evidencio que, ante la aprobacion de los intelectuales, la
educacion universitaria estaba siendo sesgada conceptualmente, pero es un tema del que nunca se
habl6 con detenimiento.

Lo sucedido con la postura de Galvan y lo que paso entre la dualidad de la metodologia

universitaria llevada a la educaciéon escolar, no solo planteé un problema en la misma educacion
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escolar, sino también en la educacion universitaria, ya que lo sociocritico se convirtié en un
canon mal establecido, ya sea por evolucion o desarrollo de nuevos paradigmas pedagogicos, la
educacidn superior necesitaba replantearse para la ensefianza en los estudiantes de Historia. Las
posturas de Galvan y Medina, a nivel metodoldgico, se conciben como “elementos necesarios
para los historiadores eruditos, ya que se basan en tres pasos: lectura, socializacién y
conclusiones” (Medina. 2007, p.110). Hasta alli se debe hacer una pausa, porque para entrar a
dialogar con los condicionamientos comunes de la Historia en el aula universitaria que se han
planteado y que se han sustentado para el presente capitulo en los debates de los autores
recientemente mencionados, hay que finalizar recordando que la metodologia de Pluckrose es
bastante Util para remembrar la importancia de teorizar a partir de la raiz cronol6gica bésica; Se
volvera a ello en el tercer capitulo.

Volviendo a la pedagogia sociocritica, que se ha planteado para llegar al aula
universitaria, se puede mencionar que es una corriente educativa que se enfoca en la
comprension y transformacion de la sociedad a través de la educacion. Surgi6 a partir de los
trabajos del educador brasilefio Paulo Freire y otros pensadores criticos. Esta pedagogia reconoce
que la educacion no es neutral y que refleja las estructuras de poder y desigualdad presentes en la
sociedad. Por lo tanto, busca fomentar la conciencia critica en los estudiantes para que puedan
comprender y cuestionar las injusticias sociales y trabajar hacia su transformacion.

La pedagogia sociocritica promueve el didlogo, la reflexién critica y la accion
transformadora como componentes centrales de la ensefianza y el aprendizaje. Busca empoderar
a los estudiantes para que se conviertan en agentes de cambio en sus comunidades, promoviendo

la justicia social, la equidad y la inclusion. En resumen, es una aproximacion educativa que



busca no solo ensefiar contenidos académicos, sino también promover la conciencia social y la
participacion en la construccion de una sociedad mas justa y democratica.

Para los historiadores contemporéaneos, especificamente surgidos en la Universidad
Auténoma de Colombia, el paradigma sociocritico es fundamental para generar conocimiento
desde las conceptualizaciones basicas de la Historia Universal y ademas en el anélisis de la
Historiografia o Teoria de la Historia. Esto se debe a dos elementos fundamentales que hasta el
momento se han conservado: la necesidad de generar una lectura critica ambiciosa como
metodologia de ensefianza en la asignatura de Teoria de La Historia y de delimitar el papel del
maestro en la construccion epistemoldgica.

Para el primer elemento, hay iniciar caracterizando que palabra “ambicion” dentro de
lectura critica parece discola y bastante controversial, por el hecho de que a nivel pedagdgico h

sido fundamental para la educacion del siglo XXI, pero dentro de los estudios historicos,
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especialmente para la ensefianza profesional y desde asignatura potencialmente conceptuales, es

de vital importancia que lectura esté mediada por elementos pedagdgicos en donde se intervenga

para realizar apreciaciones y categorizaciones coherentes. En la Historia como carrera
profesional se evidencian falencias latentes en la lectura critica de fuentes que se utilizan como
base para el estudio de procesos; eso en la educacion superior puede tener varios matices. Solo
por nombrar un ejemplo elemental en la Universidad Auténoma de Colombia, para categorizar
un concepto tan basico como el feudalismo los docentes que imparten la asignatura de Historia
Medieval se basan usualmente en libros de medievalistas que conceptualizan el término y
evidencian el proceso; como metodologia le indican al estudiante leer y acercarse al autor con

todos sus aditamentos, posterior a ello de implementa un debate en clase tratando de llegar a la

puntualidad de la estructura historica, en este caso econdémica. Sin embargo, “el problema radica
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en que el concepto de Feudalismo se convierte en un debate, que, si bien es valido, no se
sintetiza en el esquema feudal y su verdadera estructura, en pocas palabras el estudiante no posee
las herramientas para entender de Ileno este sistema econémico” (Villanueva, 2020, p.18). Y
aunque parece una generalidad muy exacerbada, como se vera en breve los estudiantes de la
carrera manifiestan ese impase como regular.

De la apreciacion anterior, hay que decir que, en la Universidad Autonoma de Colombia,
para la Historia Universal, se manifiestan algunos aspectos de este tipo, pero en la Teoria de la
Historia también sucede de la misma manera. Para ello, es necesario ver los resultados de las
encuestas realizadas a los estudiantes de primer semestre de carrera de Historia que estan
recibiendo la catedra de Teoria de la Historia y las entrevistas a los estudiantes de ultimo
semestre de la carrera que se entrevistaron de forma aleatoria. A continuacién, se analizarén los

resultados obtenidos y se mostraran las evidencias de las herramientas metodologicas aplicadas.

Figura 4

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagndstico

DIAGNOSTICO ESTUDIANTES TEORIA DE
LA HISTORIA PRIMER SEMESTRE

felipevillanuevafalla@gmail.com Cambiar de cuenta &

£3 No compartido

* Indica que la pregunta es obligatoria

¢Por qué decidié estudiar Historia desde el punto de vista epistemolégico? *

O Es una carrera que permite analizar toda la Historia Universal.
O Los conocimientos me permitiran aprender mas sobre el papel del hombre.
O Deseaba aprender sobre el tiempo social y su particularidades.

O Sintio interés por alguna época en particular



Nota. Descripcion de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 5

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagnostico

¢Cudles son los tipos de asignaturas que mas le llaman la atencion de la carrera? *

(O Las Historias del Arte.
(O Las de Historia Universal
O Aplicacion de la Historia (practicas, museos, archivos).

(O Construccion teérica y metodolégica

:Como definiria la asignatura de Teoria de la Historia? *
(O Es necesaria para la construccion profesional

(O No tiene nada que ver con lo que esperaba de la carrera
(O Es una asignatura dificil de comprender por sus contenidos

(O Difiere de los contenidos de otras asignaturas que estoy viendo de Historia

Nota. Descripcién de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 6

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagnostico

De las siguientes opciones ;Como describiria la guia cétedra de |a asignatura de
Teoria de la Historia?

o) Esta organizada de acuerdo con el paso a paso para aprender los conceptos més
importantes.

O Empieza de los mas complejo y finaliza en los mas elemental
(O Noesclara con el sistema de evaluacién o papel del docente en la asignatura.

O Hace falta mas contenido fundamental cémo periodizacion y estudios de tiempo.

éLas bibliografia y las lecturas obligatorias explican los contenidos propuestos? *

O Si, porque estan acorde a los procesos de ensefianza que propone el profesor.
(O No, porque son bastantes lecturas que no explican los conceptos propuestos

O Si, porque la cantidad de lecturas obligatorias tienden a explicar los temas vistos.



Nota. Descripcion de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 7

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagnostico

O Si, porque la cantidad de lecturas obligatorias tienden a explicar los temas vistos.

O No, porque no hay coherencia entre las lecturas y los conceptos que se quieren
abordar.

De las siguientes opciones elija cual concepto tiene dificultades para comprender *
en la asignatura de Teoria de la Historia

(O Temporalidad y cronologia
(O Rupturas, coyunturas y acontecimientos
(O Estructura de larga, mediana y corta duracion

O Epocas y periodos

De las siguientes opciones ;Coémo podria definir el metodologia del docente en la *
ensefianza de la Teoria de la Historia.

O Es excelente, ya que su pedagogia permite una simetria entre lo explica y las
lecturas propuestas

Nota. Descripcién de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 8

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagnostico

(O Estructura de larga, mediana y corta duracién

O Epocasy periodos

De las siguientes opciones ;Como padria definir el metodologia del docente en la *
ensefianza de la Teoria de la Historia,

0O Es excelente, ya gue su pedagogia permite una simetria entre lo explicay las
lecturas propuestas.

(O Buena, ya que explica los conceptos y los problematiza con lecturas previas.

O Aceptable, ya que los debates de vez en cuando perfilan la explicacion de un
concepto.

() Imsuficiente, ya que o hay coherencia entre su papel pedagogico y los conceptos
por ver.

Usted esta finalizando su procesc en la asignatura de Teoria de |a Historia *
;Considera que su proceso de aprendizaje ha sido:

60



Nota. Descripcion de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 9

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagnostico

Usted esta finalizando su proceso en la asignatura de Teoria de la Historia
;Considera que su proceso de aprendizaje ha sido:

o Satisfactorio, ha aprendido todas las herramientas basicas para entender los
procesos histéricos.

Bueno, ha aprendido lo necesario para conceptualizar la histeriografia posterior.

Malo, ya que no ha aprendido los procesos tecricos que se requieren para

O Regular, ya que solo ha aprendido algunas conceptos de todos los propuestos.
O estructurar procesos historicos

iConsidera usted que se debe mejorar la ensefianza en la asignatura de Teoria de *
la Historia?

OS\
ONQ

Nota. Descripcién de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 10

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagnostico

iComo considera que se puede mejorar el aprendizaje en la asignatura de Teoria *
de la Historia?

O Mejorando la metedologia de ensefianza del docente con explicaciones mas
detalladas de los conceptos que se abordan.

Abarcande mas bibliografia para leer de manera auténoma y aumentando el trabajo
de lectura critica

e Cambiando el sistema de evaluacion por evaluaciones periddicas donde se
evidencie un aprendizaje tradicional.

No es necesario mejorar la catedra, ya que se estan cumpliendo todos los procesos.

Cual de las siguientes opciones cree que seria una metodologia acertada parala *
ensefanza de la Teoria de la Historia en el aula universitaria

O El debate constante, ya que eso permite un avance en la lectura critica de los
conceptos abordados.
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Nota. Descripcion de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 11

Preguntas realizadas a los estudiantes en el diagnostico

O No es necesario mejorar la catedra, ya que se estdn cumpliendo todos los procesos.

Cual de las siguientes opciones cree que seria una metodologia acertada parala *
ensefianza de la Teoria de la Historia en el aula universitaria

O El debate constante, ya que eso permite un avance en la lectura critica de los
conceptos abordados.

O Las clases magistrales donde el docente explique los conceptos que se abordan con
la bibliografia previa.

O Las salidas pedagdgicas donde de manera practica se evidencien los conceptos
netamente teéricos.

Enviar S Pagina 1 de 1 Borrar formulario

Nota. Descripcién de las preguntas realizadas a los estudiantes de primer semestre

pertenecientes a la carrera de Historia. Elaboracion propia.

Figura 12

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

¢Por qué decidié estudiar Historia desde el punto de vista epistemolégico?

10 respuestas

@ Es una carrera que permite analizar
toda la Historia Universal.

@ Los conocimientos me permitiran
aprender mas sobre el papel del
hombre.

Deseaba aprender sobre el tiempo
social y su particularidades.

@ Sintié interés por alguna época en

particular
40%
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Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 13

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

;Cudles son los tipos de asignaturas que mas le llaman la atencién de la carrera?

10 respuestas

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 14

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

¢Coémo definiria la asignatura de Teoria de la Historia?
10 respuestas

@ Las Historias del Arte.

@ Las de Historia Universal.

@ Aplicacién de la Historia (précticas,
museos, archivos).

@ Construccién tedrica y metodolégica.

@ Es necesaria para la construccién
profesional.

@ No tiene nada que ver con lo que
esperaba de |a carrera.

@ Es una asignatura dificil de comprender
por sus contenidos.

@ Difiere de los contenidos de otras
asignaturas que estoy viendo de
Historia.
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Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 15

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

De las siguientes opciones ;Como describiria la guia cétedra de la asignatura de Teoria de la
Historia?

10 respuestas

@ Esta organizada de acuerdo con el paso
a paso para aprender los conceptos
mas importantes.

@ Empieza de los mas complejo v finaliza
en los mas elemental.

@ No es clara con el sistema de
evaluacion o papel del docente en la
asignatura.

@ Hace falta mas contenido fundamental
como periodizacion vy estudios de tiem. ..

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 16

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

De las siguientes opciones elija cudl concepto tiene dificultades para comprender en la asignatura

de Teoria de la Historia.
10 respuestas

@ Temporalidad y cronologia.

@ Rupturas, coyunturas y
acontecimientos.

@ Estructura de larga, mediana y corta
duracién.

@ Epocas y periodos.
w @ Estructura de larga, mediana y corta
duracion
@ Rupturas, coyunturas y acontecimientos
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Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 17

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

De las siguientes opciones ;Cémo podria definir el metodologia del docente en la ensefianza de la
Teorfa de |a Historia?

10 respuestas

@ Es excelente, ya que su pedagogia
permite una simetria entre lo explica y
las lecturas propuestas.

@ Buena, ya que explica los conceptos y
los problematiza con lecturas previas.

@ Aceptable, ya que los debates de vez en
cuando perfilan la explicacion de un
concepto.

@ Insuficiente, ya que no hay coherencia
entre su papel pedagdgico y los conc...

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 18

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

Usted esta finalizando su proceso en la asignatura de Teoria de |la Historia ; Considera que su

proceso de aprendizaje ha sido:
10 respuestas

@ Satisfactorio, ha aprendido todas las
herramientas basicas para entender los
procesos histéricos.

@ Bueno, ha aprendido lo necesario para
conceptualizar la historiografia posterior.

© Regular, ya que solo ha aprendido
algunos conceptos de todos los
propuestos.

@ Malo, ya que no ha aprendido los
procesos tedricos que se requieren pa...
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Nota. Descripcién de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 19

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

¢iLas bibliografias y las lecturas obligatorias explican los contenidos propuestos?
10 respuestas

@ Si, porque estan acorde a los procesos
de ensefianza que propone el profesor.

@ No, porque son bastantes lecturas que
no explican los conceptos propuestos.

@ Si, porque la cantidad de lecturas
obligatorias tienden a explicar los temas
vistos.

@ No, porque no hay coherencia entre las
lecturas y los conceptos que se quieren
abordar.

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 20

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

;Considera usted que se debe mejorar la ensefianza en la asignatura de Teoria de la Historia?
10 respuestas

®si
® No

e
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Nota. Descripcién de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 21

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

¢Cémo considera que se puede mejorar el aprendizaje en la asignatura de Teoria de la Historia?

10 respuestas

@ Mejorando la metodologia de
ensefianza del docente con
explicaciones mas detalladas de los c...

@ Abarcando mas bibliografia para leer de
manera auténoma y aumentando el
trabajo de lectura critica.

@ Cambiando el sistema de evaluacién
por evaluaciones periddicas donde se...

@ No es necesario mejorar la catedra, ya
que se estan cumpliendo todos los pr...

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

Figura 22

Resultados encuesta realizada a los estudiantes

¢Cuél de las siguientes opciones cree que seria una metodologia acertada para la ensefianza de la

Teoria de la Historia en el aula universitaria?
10 respuestas

@ El debate constante, ya que eso permite
un avance en la lectura critica de los
conceptos abordados.

@ Las clases magistrales donde el
docente explique los conceptos que se
abordan con la bibliografia previa.

@ Las salidas pedagdgicas donde de
manera practica se evidencien los
conceptos netamente tedricos.
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Nota. Descripcién de los resultados obtenidos en los estudiantes de la carrera de Historia.

Elaboracion propia.

De laimagen 4 a la 11 se pueden evidenciar las preguntas correspondientes a la encuesta
que se les realiz6 a los estudiantes de primer semestre. Se tuvieron en cuenta varios elementos a
la hora de formular los cuestionamientos y se estructuraron en tres partes: el primero de ellos, es
la pertinencia de sus estudios con respecto a sus intereses, esto se hizo con el &nimo de tratar de
entender el porqué de su interés por los estudios histéricos a partir de las motivaciones netamente
académicas y si existio algin gusto por alguna asignatura en particular; el segundo elementos fue
partir de las preguntas que se relacionaran con la comprensién de la Teoria de la Historia como
materia y su desarrollo durante la carrera y el tercer elemento fue preguntar en la encuesta sobre
el papel del docente en el aula frente a la ensefianza de la Teoria de la Historia.

Basados en estas premisas, se vio la necesidad de realizar estas preguntas con el objetivo
de diagnosticar las condiciones en las que se encuentra el nivel de aprendizaje en la asignatura de
Teoria de la Historia y las metodologias que se han aplicado para la aprehension conceptual de la
misma. De esta misma forma, el como los conceptos que deben abordar en la asignatura han
permeado sobre las catedras posteriores, en las que se deben aplicar las corrientes basicas de la
teoria y la historiografia. Para ello, los resultados arrojaron datos que permiten entretejer un
breve discurso sobre las falencias que ha tenido la metodologia de ensefianza de la Teoria de la
Historia en los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia de la Universidad
Auténoma de Colombia.

En la imagen 12 se puede observar que se les preguntd a los estudiantes sobre las
inclinaciones para estudiar Historia como carrera profesional. Se puede evidenciar que la moda

en esta respuesta fue guiada hacia la importancia de entender el tiempo social. El investigador de
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la presente tesis esperaba que la respuesta dominante fuera hacia el interés por una época en
particular, pero la dindmica para los estudiantes encuestados de primer semestre de la Auténoma
fue hacia la comprensién del tiempo social, es decir hacia bases teoricas. Por otro lado, la imagen
13 refleja la pregunta sobre las asignaturas que mas le Ilaman la atencion dejando en primer lugar
al interés por la construccién metodoldgica con el mayor porcentaje, en segundo lugar, a las
practicas profesionales y en los dos altimos lugares a las asignaturas de Historia Universal y a la
Historia del Arte. Esto permite percibir que la Historia como carrera profesional, y segun los
derroteros de los estudiantes estd guiado a la preocupacion por adquirir método y metodologia y
no a los vinculos romantizados de las épocas, En pocas palabras al mero gusto enciclopédico.

En las imagenes 14, 15y 16 se pregunta directamente por la conformacién de la
asignatura de Teoria de la Historia. Se ven reflejados dos puntos importantes, primero que para
los estudiantes de primer semestre es claro que la asignatura es fundamental para las bases
profesionales y que aprender a periodizar es un aspecto vital; y en segunda instancia que, al
finalizar su primer semestre de la carrera, indican que la cantidad de bibliografia establece un
aspecto pedagogico difuso para el aprendizaje, ya que no hay claridad con los conceptos porque
se empieza de los mas complejo. En términos generales la metodologia aplicada para ellos por
parte del docente es difusa, ya que los contenidos son complejos. Asi mismo, dentro de los
contenidos complejos, los estudiantes hacen hincapié en que los conceptos mas complejos de
abordar son los guiados a las estructuras de corta, mediana y larga duracidn; lo cual tiene sentido
desde el punto de vista de la Historia Universal que veran posteriormente o para el caso de la
Historia Antigua que la estan viendo en el presente primer semestre del 2024. Y tiene también
bastante sentido, porque entender las estructuras de tiempo Braudelianas requiere una

categorizacion acertada en la ensefianza.
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En las imagenes 17 y 18 se pueden evidenciar los resultados con respecto al papel del
docente y su metodologia, asi como los resultados que se han venido presentando al finalizar el
proceso de su asignatura durante el primer semestre del 2024. Los resultados arrojados segun la
encuesta evidencian que no ha sido satisfactorio el proceso que se ha estipulado en la asignatura
de Teoria de la Historia, principalmente porque los conceptos no se han abordado con claridad.
Lo anterior implica que hay un alto nivel de respuesta en torno a que la metodologia del docente
gira en torno a la excesiva bibliografia y a la falta de explicacion, ya que los debates se
convierten en el centro de la perspectiva pedagdgica y la sintesis de los contenidos, por deméas
vitales para el Historiador profesional, son difusos.

Aunado a lo anterior, las imagenes 19 y 20 revelan los resultados en torno a la
bibliografia aplicada y a la postura de los estudiantes frente al mejoramiento de la asignatura.
Frente a esto, hay que mencionar que hay un punto que permite una claridad elemental, y es el
uso excesivo de la bibliografia sin intervencion del docente. Esto puede acaecer en variadas
problematicas, pero lo que indican los estudiantes mediante su respuesta es el mismo problema
que se ha planteado durante la investigacion y es la no comprensién de lo conceptos béasicos. Por
eso, ellos indican que hay muchos elementos por mejorar dentro de la estructura metodologica de
la asignatura.

Finalizando el proceso de las encuestas, en los estudiantes de primer semestre de la
carrera de Historia de la Universidad Auténoma de Colombia que estan cursando la asignatura de
Teoria de la Historia, se puede evidenciar en las imagenes 21 y 22 la moda radica en dos
aspectos particulares, se debe mejorar la metodologia de ensefianza en la asignatura y se debe
volver a la clase magistral para la explicacion de conceptos que estan siendo confusos para los

estudiantes que estan comenzando su proceso profesional en la carrera de Historia.
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Teniendo en cuenta los resultados arrojados en los estudiantes de primer semestre, ahora
se identificaran las perspectivas que tienen los estudiantes que estan finalizando su proceso de
estudios y que desean optar al titulo de Historiador. Es importante resaltar que, tal como se
planted en la metodologia, es fundamental realizar una entrevista a este tipo de estudiantes,
porque de alli también se parte para comprender como fue la construccion teérica y
metodoldgica de estos estudiantes en las asignaturas que requirieron, por no decir que
necesitaron de unas bases conceptuales en la asignatura de Teoria de la Historia. Las respuestas
que dieron demuestran una vision critica, debido al bagaje epistemolégico que han configurado a
partir de los estudios durante toda su carrera. Se realizé una entrevista cerrada basada en cinco
preguntas, las cuales estuvieron guiadas a su perspectiva en el aprendizaje de la Teoria de
Historia cuando cursaron su primer semestre.

A continuacion, se podran observar los resultados. Ver en la siguiente pagina.
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Figura 23

Resultados entrevista realizada a los estudiantes

Entrevistas estudiantes de octavo semestre de la carrera de Historia
Estudiante #1

1. ¢Coémo considera que ha sido su proceso de estudios durante la carrera a nivel de
aprendizaje?

R/: Creo que ha sido bueno, me gustan los seminarios y congresos que proponen en la
facultad, son enriquecedores y se conoce mucho sobre metodologia y las diferentes
tematicas. También creo que el plan de estudios es apropiado en términos de contenido.
He aprendido mucho, especialmente por el énfasis de la carrera que es la museologia. Las
salidas de campo son importantes, lo practico siempre sera bueno para aprender.

2. ;Considera que las bases tedricas, vistas en la asignatura de Teoria de la Historia en
primer semestre, le han permitido comprender de manera mas satisfactoria la
Historia Universal, la Historia de América Latina y de Colombia?

R/: Depende del tema y del como se vea el profesional requiere metodologia y la Teoria de
la Historia, en mi caso, ha sido dificil ya que para estudiar historia de manera metodolégica
se requieren herramientas de construccion que hasta el momento creo han

faltado... También me parece que se trabajan bastantes autores en las asignaturas,
especialmente en Teoria de la Historia y a veces los conceptos no se entienden muy bien,
especialmente cuando se aborda a Braudel.

3. ¢Como cree que ha sido el papel de los docentes durante la carrera? ;Qué opina de
sus metodologias de ensefianza? ;Qué opina de la ensefianza recibida en la
asignatura de Teoria de la Historia?

R/: Uffff...Son muchas cosas, como hay buenos maestros, también hay unos que no son
tan buenos, se aprende demasiado de los que tienen bagaje, pero es dificil porque a veces
muchos no tienen pedagogia y dejan bastantes lecturas y falta un poco mas la mano del
docente. Con respecto a Teoria de la Historia siento que tengo bastantes faltantes, por
ejemplo, llegar a la materia de Pedagogia de la Historia, intentar una practica pedagégica y
no saber bien como periodizar es complejo.

4. ;Tiene claros los conceptos de cronologia, tiempo, coyuntura, ruptura,
acontecimiento y estructuras de corta, mediana y larga duracién?

R/: Por el momento como elementos propios de la Historia, tengo claros los conceptos de
cronologia y tiempo los demas no los distingo.

5. ¢Cuales son los conceptos histéricos en lo que tiene vacios para desenvolverse
como profesional?

R/: Nos han ensefiado que por el momento no podemos hacer Historia Total, por ende,
debemos enfocarnos en un periodo, pero considero que tengo vacios en el desarrollo

tedrico y metodolégico de coémo abordar una investigacion histérica, es decir sobre las
bases tedricas.

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en las entrevistas los estudiantes de primer de la

carrera de Historia. Elaboracién propia.
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Resultados entrevista realizada a los estudiantes

Entrevistas estudiantes de octavo semestre de la carrera de Historia
Estudiante #2

1. ¢Como considera que ha sido su proceso de estudios durante la carrera a nivel de
aprendizaje?

R/: Tengo que agradecer a la decanatura por su programa de estudios que implementado y
también por los ejercicios practicos en las diferentes asignaturas. He aprendido bastante,
sin embargo, en el periodo de pandemia y por la misma situacion de la universidad las
clases se desvanecieron y siento que el nivel bajo bastante, siento que no aprendi nada en
ese periodo.

2. ;Considera que las bases tedricas, vistas en la asignatura de Teoria de la Historia en
primer semestre, le han permitido comprender de manera mas satisfactoria la
Historia Universal, la Historia de América Latina y de Colombia?

R/: Siento que no hubo categorizacién. Las clases no fueron malas y los docentes tenian
un excelente nivel, sin embargo, no hay un orden, demasiadas bibliografias, pero no hubo
una secuencia cronolégica y tampoco una secuencia de conceptos, lo que dificultd, por
ejemplo, entender conceptos claves de la Historia Universal, mercantilismo, feudalismo,
esclavitud y entender acontecimientos importantes.

3. ¢Coémo cree que ha sido el papel de los docentes durante la carrera? ; Qué opina de
sus metodologias de ensefianza? ;Qué opina de la ensefianza recibida en la
asignatura de Teoria de la Historia?

R/: Repito, no es mala la intencién de ensefiar por parte de ellos y los docentes son muy
buenos, pero no hay un orden o una raiz para entender conceptos elementales de la
Historia y en eso si se esta fallando. Por otro lado, en la asignatura de Teoria de la Historia,
siento que nos dieron las bases, pero la mayoria de los conceptos que vinieron de esa
asignatura, y se entiende que es la base de muchos elementos, me toc6 aprenderlos por
mi lado, porque la bibliografia no era suficiente y el docente no explicaba de qué se
trataban.

4. ;Tiene claros los conceptos de cronologia, tiempo, coyuntura, ruptura,
acontecimiento y estructuras de corta, mediana y larga duraciéon?

R/: Todos los tengo claros, pero porque hice cursos externos o lei por mi parte.

5. ¢Cuales son los conceptos histéricos en lo que tiene vacios para desenvolverse
como profesional?

R/: Creo que las transformaciones basicas de época a época, no son claras para mi,
aunque alcanzo a entender las estructuras de tiempo.

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en las entrevistas los estudiantes de primer de la

carrera de Historia. Elaboracion propia.
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Figura 25

Resultados entrevista realizada a los estudiantes

Entrevistas estudiantes de octavo semestre de la carrera de Historia
Estudiante #3

1. ¢Coémo considera que ha sido su proceso de estudios durante la carrera a nivel de
aprendizaje?

R/: Ha sido bueno, pero falta un poco mas de gestion para las practicas profesionales.
Ahorita me encuentro haciendo el trabajo de grado, pero en realidad no sé
vocacionalmente en qué parte de la Historia me voy a enfocar.

2. ;Considera que las bases teéricas, vistas en la asignatura de Teoria de la Historia en
primer semestre, le han permitido comprender de manera mas satisfactoria la
Historia Universal, la Historia de América Latina y de Colombia?

R/: Hay varios vacios en la Historia de América Colonial, falté méas trabajo por parte del
docente creeria yo, sin embargo, en Teoria de la Historia si falté bastante pedagogia por
parte del docente, la cantidad de lecturas y los debates excesivos a veces condicionaban
demasiado aprender conceptos claves y esa materia es fundamental para los estudios
profesionales. Falté un papel méas activo por parte del docente.

3. ¢Coémo cree que ha sido el papel de los docentes durante la carrera? ; Qué opina de
sus metodologias de ensefianza? ;Qué opina de la ensefianza recibida en la
asignatura de Teoria de la Historia?

R/: Creo que hay muy buena calidad de docentes y ellos siempre buscan que las clases
sean amenas, sin embargo, algunos constantemente son demasiado académicos a la hora
de ensenar, no tienen ningun tipo de pedagogia y rara vez, para el caso de Teoria de la
Historia se les ve explicando un concepto o tema. La mayoria de los aprendizajes es por
bibliografia, pero nosotros no estudiamos a distancia o no supimos, como es mi caso
interpretar apenas en primer semestre un autor que hablaba de conceptos tan complejos.

4. ;Tiene claros los conceptos de cronologia, tiempo, coyuntura, ruptura,
acontecimiento y estructuras de corta, mediana y larga duraciéon?

R/: De ninguno de los conceptos anteriores tengo claridad. Si acaso en algunas materias
se tocaban estos tipos de temas, pero no propiamente en la asignatura de Teoria de la
Historia.

5. ¢Cuales son los conceptos histéricos en lo que tiene vacios para desenvolverse
como profesional?

R/: Naturalmente los que usted mencionaba en la pregunta anterior, pase una pena muy
grande con el profesor de derechos humanos. Yo era la Unica alumna de la carrera de
Historia y el me pidi6 realizar una linea del tiempo con estructuras de larga duracién y no
supe como hacerla. Por ende, creo que me vine a dar cuenta de la importancia de la Teoria
de la Historia al finalizar la carrera.

Nota. Descripcion de los resultados obtenidos en las entrevistas los estudiantes de primer de la

carrera de Historia. Elaboracion propia.

Se tomaron como muestra tres estudiantes de los cinco estudiantes que estan en proceso

de grado para realizar las entrevistas. Tal como se menciond en el marco metodoldgico, los
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nombres de los estudiantes no se referencian, por solicitud de los entrevistados y por el uso de su
buen nombre frente a su papel de egresados. Ahora bien, con respecto a sus apreciaciones, y en
el primer vistazo a la primera pregunta en la imagen 23, 24 y 25 se reflejan que los estudiantes
demostraron un gran interés en su practica profesional y en la necesidad de enfatizar. Lo que
refleja naturalmente que no se ve a la Historia profesional con mero elemento de contenidos
universales y enciclopédicos, sino que esté supeditado a un ejercicio de comprension
metodoldgica y practica para el ejercicio laboral posterior. Esta pregunta es importante ya que va
a un punto que se quiere dejar muy en claro para las conclusiones de este proyecto y es que la
pedagogia y la metodologia de ensefianza en los estudios histéricos, deben reflejar una evolucién
en la practica profesional y en la ejecucion de conceptos bien establecidos y ensefiados durante la
preparacion universitaria.

La segunda pregunta que se les realiza gira en torno a las bases tedricas implementadas
en | asignatura de Teoria de la Historia, que, desde la perspectiva del investigador de la presente
tesis, es fundamental para el ejercicio profesional de Historiador. El estudiante #1 manifiesta que
la metodologia es compleja para tratar de entender ciertos conceptos y mas ain cuando no se han
fortalecido de manera correcta, el estudiante #2 refleja que los conceptos manejados en la
asignatura, afiadiendo la bibliografia no aportaron a su formacion y el estudiante queda sesgado,
por ultimo, el estudiante #3 expresa que los debates fueron un condicionante. Sobre la postura
del estudiante #3, con respecto a esta pregunta, se volvera en el tercer capitulo. Para la sintesis de
este cuestionamiento, es prioritario mencionar que las respuestas aclaran un panorama que puede
ir siendo diagnosticado, como una premisa de un mejoramiento metodoldgico en la ensefianza y

la pedagogia en esta materia.
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La tercera pregunta se dirige a un punto esencial y es el papel del docente. Realizando
una comparacion con la encuesta realizada a los estudiantes de primer semestre se puede
evidenciar una perspectiva comun entre los estudiantes 1, 2 y 3 y es que postura del docente y su
papel activo dentro del aula ha sido regular en la asignatura debido a dos elementos, el primero la
incursion de la pandemia durante los afios 2020 y 2021 y el segundo la complejidad de los
contenidos que no permitieron un balance satisfactorio para el aprendizaje de los estudiantes. En
perspectiva muchos de ellos debieron realizar investigaciones autbnomas para compensar la
comprension de los conceptos que no pudieron ser abordados de manera correcta en la catedra.

Para la cuarta pregunta, se hace énfasis en los conceptos que pudieron aprender en la
asignatura de Teoria de la Historia. El resultado fue negativo, en cuanto los tres estudiantes
debieron estudiar de manera autodidacta para comprender conceptos claves que también
debieron ser la base para comprender elementos posteriores de los demas cursos de su plan de
estudios. Solo el estudiante #1, manifesté que comprendi6 los conceptos de cronologia y tiempo
pero que los demas no fueron lo bastante claros. Esto, en la medida de la pedagogia y la
ensefianza representa un problema que debe intentar resolverse para que haya una vision mas
horizontal con los contenidos, pero, ante todo, en el ejercicio profesional.

La dltima pregunta y para ir concluyendo este diagnostico, los estudiantes entrevistados
son contundentes. Los conceptos de larga, mediana, corta duracién, las transformaciones y los
enfoques metodoldgicos en la ensefianza de la Historia son prioritarios, pero hay vacios o
faltantes. Esto indica una falencia en la formacion del Historiador que se debe al papel del
docente dentro del aula. Si se resumen los anteriores diagndsticos, se debe mencionar que hay un
desarrollo pedagogico y metodologico que habria de revisarse para fomentar una postura frente a

una ensefianza acertada de la Teoria de la Historia en los estudiantes de primer semestre de la
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carrera Historia de la Universidad Auténoma de Colombia. Para ello en el siguiente capitulo se
planteard una breve metodologia, que puede ser Util, para la ensefianza de la Teoria de la

Historia.
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Breve metodologia en la ensefianza de la Teoria de la Historia para los estudiantes de
primer semestre, reparando conexiones

En el capitulo anterior se establecieron elementos fundamentales para comprender en qué
medida se encuentra la formacion educativa en la asignatura de Teoria de la Historia para los
estudiantes de primer semestre de la Universidad Autonoma de Colombia. Se tuvieron en cuenta
varios aspectos en los que se priorizaron el andlisis de la pedagogia sociocritica como un comun
dominador dentro de la metodologia docente dentro del aula; de igual forma también se
establecio que hay una simetria entre este tipo de pedagogia y los resultados arrojados en las
encuestas y las entrevistas. Este tipo de proceso pedagogico coincide indispensablemente en las
percepciones de los estudiantes y se determina como una metodologia que, para muchos, y
esencialmente en la asignatura de Teoria la Historia, puede presentar falencias sobre la
particularidad de la ensefianza de conceptos béasicos.

Si se quiere plantear una metodologia que aporte a la ensefianza de la Teoria de la
Historia en la educacion superior se debe partir de comprender el por qué existen las falencias; y
la primera aproximacion que se debe realizar de manera breve es que la pedagogia sociocritica se
debe replantear en la ensefianza de la Teoria de la Historia. Los conceptos son esenciales y
abordarlos desde esta dindmica puede representar un problema a la hora de comprender algunos
conceptos, especialmente sobre las estructuras de tiempo. Por ende, realzando este proceso,
combinado con las lecturas asentadas sobre el debate, ya hay una metodologia que podria ser
cuestionable.

En los apartados abordados anteriormente, ya se estructuraron las condiciones teoricas,
sin embargo, para el planteamiento metodologico en el aula donde se imparte la asignatura de

Teoria de la Historia destinada a los estudiantes de la carrera de Historia de la Universidad
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Autdénoma y desde luego en las bases fundamentales del estudiante de Historia, se debe estipular
en la presente tesis, sobre que conceptos se planteara una metodologia. En primera instancia, en
la asignatura se deben explicar de manera acertada los conceptos de tiempo, larga duracion,
mediana duracion, corta duracion y periodizacion. Sobre estos hay que observar que estrategia se
puede implementar para que las falencias observadas en las encuestas y las entrevistas puedan
ser trabajadas, en pro del planteamiento investigativo y que a posteriori los docentes de Historia
puedan leer y segln sus intereses, aplicar.

En primera instancia se debe estipular la postura pedagdgica de la cual se quiere partir. Y
para ello es necesario tener en cuenta lo que se ha planteado en el marco conceptual, y es el
Aprendizaje Rizomatico. En esencia, el anterior concepto por si solo representa un entramado de
variables que pueden aportar indiscutiblemente a la educacion y a la formacion del estudiante;
otrora, es su aportacion a la construccion de los conceptos mencionados alrededor de la
pedagogia de la Historia.

El Aprendizaje Rizomatico, como ya se ha mencionado, promueve la autonomia del
estudiante, fomenta la colaboracion y la construccion colectiva del conocimiento, y valora la
diversidad de perspectivas y experiencias. Se centra en la exploracién, la experimentacion y el
aprendizaje colaborativo, en lugar de la mera transmision de informacion por parte del profesor.
Este enfoque puede ser especialmente relevante en entornos de aprendizaje digital y en la era de
la informacion, donde el acceso a una amplia gama de recursos y la capacidad de hacer
conexiones significativas entre ellos son fundamentales para el aprendizaje efectivo.

No obstante, “no se puede plantear lo digital meramente por lo digital, especialmente en
la ensefianza de la Historia, donde el docente debe convertirse en un agente activo” (Burke,

2001, p.85). Para ello, hay que comprender que del Aprendizaje Rizomatico se tomara la
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generalidad, muy atil por demaés, de la analogia con la raiz. Como su mismo nombre lo indica es
un enfoque educativo que se basa en la met&fora de las raices de una planta, donde el
conocimiento se extiende de manera horizontal y no jerarquica, permitiendo conexiones
multiples y no lineales entre ideas. “En este modelo, los estudiantes y los docentes son libres de
explorar diferentes caminos de aprendizaje, colaborar con otros y construir conocimiento”
(Reynoso, 2014, p.18).

Por otro lado, hay que hacer la salvedad que la aplicacion del Aprendizaje Rizomatico
tiene sus matices, especialmente porque se creeria que todas las ramas del saber se adaptan
perfectamente a todos los paradigmas pedagdgicos, pero en esencia hay que tomar con calma,
para no caer en inverosimilitudes, el hecho de que la Historia también tiene ambiguedades
epistemoldgicas y estan acaecen en los terminos de las ciencias sociales. Desde esta perspectiva
también se buscara plantear una metodologia de ensefianza.

En este orden de ideas, se debe partir de un elemento vital, hay conexiones rotas. Para
ello, en el presente capitulo, donde se desea abordar una breve metodologia para la ensefianza de
la Teoria de Historia en los estudiantes del primer semestre de carrera de Historia, se intentara a
reparar, a partir de una metodologia, las conexiones conceptuales de tiempo, larga duracién,
mediana duracion, corta duracion y periodizacion, desde el punto de vista pedagdgico y con base
al Aprendizaje Rizomatico. Teniendo en cuenta esta perspectiva, primero se deben presentar los
problemas que poseen los conceptos anteriormente mencionados y desde alli hallar esa raiz rota
en la que el docente de la asignatura puede mejorar y reforzar para la explicacion de las

tematicas.
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Figura 26

Mapa sobe la ensefianza del concepto de tiempo
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Nota. Clasificacidn descriptiva de la metodologia al trabajo sobre el concepto de tiempo.

Elaboracion propia.
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Figura 27

Mapa sobre la ensefianza del concepto de periodizacion
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Nota. Clasificacion descriptiva de la metodologia al trabajo sobre el concepto de periodizacion.

Elaboracion propia.
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Figura 28
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Cimentando la estructura metodoldgica de clase que se quiere implementar, es necesario
observar los mapas anteriores donde se describen las diferentes problematicas de los conceptos y
las posibles soluciones pedagogicas. Las imagenes 23, 24 y 25 establecen una contextualizacion
de lo que se ha analizado en la aplicacion de las herramientas de investigacion y de lo que se
infiere a partir de las dinamicas de clase que los estudiantes manifiestan. Ahora bien, se debe
resignificar y reforzar, en algunos casos es necesario desmontar, rearmar y conectar para que el
futuro Historiador pueda desde la ensefianza avanzar con su proceso educativo. En el siguiente
planteamiento no se quiere repetir lo que se estructuré en los mapas anteriores, especialmente
con las problemaéticas; lo que se quiere es, en apoyo con las posibles soluciones que el autor de
esta tesis propone, analizar y profundizar en ellas. Los conceptos fundamentales son bastante
amplios asi que de manera rizomaética se quiere plantear una pedagogia pragmatica y que vaya a
la esencia de lo que se debe comprender. Se debe también mencionar que los conceptos de
tiempo y periodizacion pueden ser similares, y muchos aspectos pedagdgicos pueden ser
aplicados de la misma forma, pero hay que establecer algunas salvedades, especialmente desde el
punto de vista didactico.

Aunado a lo anterior, se hablé en el capitulo anterior sobre la necesidad de desligar, de
cierta forma y por un momento, la pedagogia sociocritica de la ensefianza en la asignatura de
Teoria de la Historia. Esto se debe a que como se menciond hay una falencia con este tipo de
paradigma pedagogico aplicado a la asignatura en cuestion y que, sin caer en cuenta muchas
veces del asunto, se utiliza en exceso provocando ambigliedades. No obstante, para los conceptos
de larga, mediana y corta duracion si se hace necesario abordar desde cierta aplicacion la
pedagogia sociocritica. Ahora bien, a continuacion, se describira las metodologias que podrian

ser aplicadas, después de haber abordado algunas problematicas, y aunque parezca que el
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Aprendizaje Rizomatico en la presente tesis se pueda mostrar como demasiado bésica, se debe
mencionar que una de las premisas de esta tesis de investigacion es que se busca que el
estudiante que sera un futuro Historiador comprenda conceptos que han sido demasiado difusos,
especialmente para el lugar y el objeto de estudio. Asi mismo no se pretende demostrar lo basico
como algo fécil, sino como algo elemental. Asi mismo antes de plantear la metodologia
pertinente es necesario mostrar de manera rizomatica el proceso que puede llevar a cabo para la
ensefianza correcta de la Teoria de la Historia para los estudiantes de primer semestre de la

carrera de Historia de la Universidad Autonoma de Colombia.

Figura 29

Aprendizaje Rizomatico en la ensefianza de la Teoria de la Historia

ENSENANZA DE LA TEORIA
DE LA HISTORIA

1. Apertura coherente entre la
bibliografia y lo ensefiado por el

docente

2. Ubi

de k;s eventos hi;téricos o SULTADO 2

RESULTADO 1

1. Ubicacion periodizada con el
tiempo occidental.
2. Conocimiento acertado sobre
los diferentes conceptos de
tiempo en las culturas himanas.

1. Comprensién sistematica del
tiempo social.

2. Construccién lineal del tiempo

occidental..

METODOLOGIA PARA
ENSENIANZA DEL TIEMPO
SOCIAL

METODOLOGIA EN
LA ENSENANZA DE
LA PERIODIZACION

1. Cronologias comentadas.
2. Lineas del tiempo sin periodizar. 1. Lineas del tiempo periodizadas.
2. Contextualizaciones basicas
desde la Historia.

3. Debate sobre el tiempo cultural

1. Lecturas especializadas.
-5 Lineas del tiempo
especializadas.
3. Ejemplificaciones desde la www.sitioincreible.com
Historia.

Nota. Clasificacion y estructura en la ensefianza de la Teoria de la Historia. Elaboracién propia.



86

De acuerdo con lo anterior, hay que empezar el principio de todo estudio histérico, por la
base tedrica que caracteriza a todo Historiador en su ejercicio y que debe impartirse de manera
clara para el estudiante de Historia, el tiempo. En la imagen 26 se evidencian algunos problemas
esenciales que se pueden resumir en dos aspectos que se deben trabajar para que el educando
asimile el tiempo historico, el primero es comprender el tiempo pasado y el segundo es la falta de
contextualizacion con el mundo contemporaneo. Para el primero se debe empezar por la raiz
esencial, que es comprender la relacion del tiempo con la vida personal. Se piensa que
estructurar una lectura seria adecuada para fomentar el aprendizaje en este ambito, pero el
docente debe manejar la bibliografia en la asignatura con especial cuidado, en especial con los
primeros conceptos tedricos. Basandose en esto, es primordial también tener en cuenta que “el
tiempo personal es la mejor forma de entrar analizar el tiempo social” (Pluckrose, 2002, p.67).

Asi como también se pretende enunciar en la imagen 26, EI docente debe empezar con
una relacidn directa entre el educando y su pasado. Realizar una breve crénica de su vida es
importante. EI primer paso no es aplicar textos complejos, sino realizar una aproximacion a su
espacio y cronologia. La mayoria de los docentes aplican dos estructuras que deben ser
reevaluadas para que el estudiante analice el tiempo, las lineas basadas en el “0” como antes y
después de cristo y la relacion tiempo personal — contexto social. La primera es una dimension
que debe ser ensefianza desde la periodizacién y la segunda acaece en macroestructuras que no
deben ser especificadas sino hasta que se analicen las estructuras de larga, mediana y corta
duracion. Para el analisis del tiempo personal que se guiara para una comprension del tiempo
social se pueden utilizar cronologia comentadas y lineas del tiempo sin estructuras el “0”.

Las cronologias comentadas son comunes, pero plantearlas para plantear la primera raiz

no es un hecho que se haya aplicado desde la ensefianza de la Historia. A continuacion, se
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muestra un ejemplo de una base sencilla sobre la cronologia comentada de la vida personal del

sujeto X, guiada a la ensefianza.

Figura 30

Cronologia comentada

ANo Evento

1990 Nacimiento/lugar X/ breve historia de las condiciones del

nacimiento/ fecha exacta (opcional)

1994 Inicio de los primeros estudios/algin evento familiar

relevante/primer viaje

1998 Finalizacién de la escuela primaria/evento social relevante
2002 Evento importante en la escuela secundaria/detalles nemotécnicos
2006 Eventos de formacién educativa/ contextos sociales y familiares

Nota. Cronologia que denota la clasificacion temporal a partir de los afios sucesivos. Elaboracion

propia.

Como se puede observar los eventos se ubican desde el nacimiento hasta la historia o
vida reciente del estudiante, la ubicacion se describe mas no se periodiza, esto con el animo de
que el educando comprenda la secuencia cronologica con el tiempo lineal, los eventos que se
describen en el cuadro anterior, son aleatorios y sirven como ejemplo, pero se pueden ubicar y
escribir cualquier evento que trabaje la memoria. Esto a nivel metodologico y desde los objetivos

de aprendizaje cumple en primera instancia con el concepto de tiempo occidental, la



88

construccién y categorizacion de los afios es la primera concepcidn que se debe tener en cuenta.
A propésito, esta informacion debe ser estructurada al estudiante por medio de una linea del

tiempo sin periodizar, como la que se muestra a continuacion.

Figura 31
Linea del tiempo no periodizada

1990 1994 1998 2002 2006

Nota. Estructura occidental de tiempo no periodizada como primera actividad para la ensefianza
del concepto de periodizacion. Elaboracion propia.

La anterior linea permite colocar los afios, no solo desde una perspectiva consecutiva sino
también organizada después de comprender la cronologia comentada. Pareceria un ejercicio
bésico, pero es un proceso que se debe llevar a cabo para comprender la estructura del tiempo
social. Trabajarlo desde la bibliografia tiene sentido en cuanto no se caiga en la critica del debate
excesivo, el docente debe presentar este ejercicio en primera instancia.

El segundo elemento esencial que se podria tener en cuenta para evidenciar un ejercicio
apropiado en la concepcién del tiempo es indudablemente la relacion del pasado con respecto al
presente. Desde esta dindmica, como lo describe Villanueva (2020) desde un periodo como la
Edad Media, la relacién entre las practicas pasadas y las estructuras humanas contemporaneas
son inevitables. Es necesario mencionar que no son faciles de abordar o detectar en un ejercicio
propio para el Historiador, pero esto también se debe a un tema de ensefianza en Teoria de la

Historia, Ya que desde la concepcion del tiempo mismo, el siguiente paso a realizar una
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cronologia comentada y la distribucion del tiempo no periodizado es especificar al estudiante que
los eventos personales de antafio tienen una consecuencia y que la Historia no es el estudio del
pasado, sino del presente a partir del pasado. La relacion con el espacio — tiempo de un afio
anterior reflejara una perspectiva desde su historia actual.

El segundo concepto para trabajar es el de la periodizacion. Si el tiempo representa la
primera raiz del problema educativo, y se han estipulado algunas posibles metodologias para que
los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia que ven la asignatura de Teoria de la
Historia, puedan comprender el tiempo, la ensefianza de la periodizacion es el segundo paso para
estructurar las categorias en la que el Historiador en formacion debe enfrentarse para ver a
posteriori la Historia Universal o cualquier tipo proceso. En la imagen 24 y en la imagen 26 se
pueden resumir dos posturas basicas en la ensefianza, la primera es la ubicacion del tiempo
occidental en los periodos histéricos estandarizados y el segundo es el debate de las
concepciones del tiempo en las diferentes culturas.

La ubicacion del tiempo occidental en los diferentes periodos histéricos es fundamental
para contextualizar al estudiante. Ahora bien, si el tiempo como concepto ensefiado, ya es un
elemento dinamico para el alumnado, de esta forma comprender la distribucion de la Historia a
partir del “0” sera mas clara. Se pueden utilizar uno o dos textos base, pero la entrada del
maestro en esta raiz es de vital importancia. En la siguiente pagina, se muestra una linea del

tiempo ejemplo para explicar la periodizacion desde el tiempo occidental.
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Figura 32
Linea del tiempo periodizada

Historia Antigua Historia Medieval Historia Moderna  Historia Contemporénea

A
v

A.C D.C
Nota. Estructura occidental de tiempo periodizada como segundo elemento en la ensefianza del

concepto de tiempo social. Elaboracion propia.

Como se puede observar, la raiz pedagdgica basica radica en dividir la Historia desde el
tiempo occidental, mostrando el antes y después de cristo, pero explicando las variables del por
que el tiempo se mide de esta estructura. Es apropiado para el docente contextualizar brevemente
sobre la linea, de manera opcional, dos estructuras sociales o econémicas representativas de cada
uno de los periodos. Teniendo en cuenta lo aprendido sobre el tiempo y las periodizaciones sobre
la linea al estudiante tendra la claridad de las diferentes variables.

Ahora bien, comprender el tiempo desde las diferentes culturas puede ser una elaboracion
pedagogica excesiva, aparentemente porque el tiempo como se estructura en occidente, no se
categoriza de la misma forma en oriente o incluso, desde algunas religiones. Ahora bien, para el
docente que entra a dialogar con estas estructuras, es necesario que plantee los conceptos
anteriores antes de disertar sobre cualquier otro tipo de tiempo. Para el estudiante de Historia es
fundamental que comprenda bien el proceso espacio — temporal occidental, desde alli se puede

plantear un interesante debate, también desde bibliografias secundarias. El aporte que puede
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ofrecer este dialogo con las concepciones de tiempo en algunas culturas diferenciadas, puede
gestionar una vision mas amplia y holistica sobre las estructuras basicas de la Teoria de la
Historia.

La tercera gama de conceptos estd generalizada por tres elementos principales que
indican la fase final de una metodologia de ensefianza apropiada en la asignatura, y es la
ensefianza de la larga, mediana y corta duracion, expuestas en la imagen 25y 26. Ahora bien,
antes de hablar de ello, es necesario mencionar que de estas tres se desprenden otros tres
subconceptos: los acontecimientos, las coyunturas y las rupturas histdricas. La contextualizacion
propia de lo que significa cada concepto, esta delimitada en el marco conceptual y en el capitulo
de la presente tesis, a continuacion, se explicard como el docente puede trabajar estos conceptos.

Lo primero que el docente puede entretejer es que, los estudiantes pertenecientes al
primer semestre y que esta estudiando Historia profesional, poseen o deben poseer
conocimientos especificos sobre la Historia Universal; Es decir que a pesar de estar estudiando
Historia llegan a la universidad con unas bases por o menos desde la tipica historia
enciclopédica, datos, sucesos, fechas y por momentos con construcciones de ciertos sucesos. Por
ello, al haber aprendido a conceptualizar el tiempo y tener en cuenta la periodizacion el docente
debe manejar de manera pausada los textos de Fernand Braudel quien categoriza la larga,
mediana y corta duracion. No obstante, antes de entrar a un debate critico exhaustivo, que es lo
que usualmente proponen los docentes que imparten esta asignatura, es necesario entender estas
categorias desde dos dindmicas, una es realizar un cuadro que muestre una red de eventos
histdricos que el docente con ayuda de los estudiantes debe clasificar y posterior a ello, es

opcional, una linea del tiempo periodizada con la clasificacion de las estructuras de tiempo
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basicas que se representaran. Teniendo en cuenta que ya se avanz0 y se clarifico el concepto de

periodizacion, al estudiante le quedara més claro cémo organizarla en una linea del tiempo

Figura 33

Red de eventos historicos

Evento Larga Mediana Corta Acontecimiento Coyuntura Ruptura
duracion duracion duracion
Guerra de los X
cien afos
Esclavitud X
Revolucion X
Francesa
Cambio de X
casa
monarquica
(Augsburgo a
Borbones)
Manifiesto X
Comunista
El Cisma de X
Occidente

Nota. Clasificacion de las estructuras de tiempo historico a partir de ejemplos para la

comprension de los estudiantes. Elaboracion propia.

Ahora bien, observando el cuadro anterior, el docente debe en primera instancia abordar
la lectura de Fernand Braudel y que los estudiantes perciban las ideas del autor para el ejercicio
de clase. El error mas comun de los docentes que han impartido la asignatura de Teoria de la
Historia en la Universidad Autonoma de Colombia es entrar al debate justo despues de que los
estudiantes realicen la lectura. No obstante, el cuadro anterior debe ser expuesto por el docente
antes de indagar la lectura, esto con el animo de que se diagnostique el ejercicio lector, pero

también para el docente por medio de una explicacion magistral pueda darle a entender al
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educando de qué se tratan cada uno de los conceptos con ejemplos historicos evidenciados.
Posterior a ello, realizar un debate critico sobre la lectura de Fernand Braudel seria lo més
acertado.

Considerando las propuestas anteriores, lo que se quiere por medio de estas breves
muestras metodoldgicas, es que el estudiante de primer semestre comprenda la estructura basica
profesional en la comprension de la Historia. No obstante, a través del arbol expuesto en la
imagen 26, se busca que desde las raices bésicas el educando pueda comprender lo fundamental
para dialogar con las posturas académicas mas avanzadas, que en este caso representan un
entramado de historiadores que estructuran la Historia desde varios angulos, tendencias y
miradas que a veces no son propias de la Historia sino también desde otras ciencias sociales.
Comprenderlo no es facil, pero el reto con la construccién metodoldgica es que el estudiante
universitario adhiera a formacion profesional los conceptos mas tangibles. Por Gltimo, agregando
que se planted en parrafos y gréficos anteriores, el como el maestro debe ser un agente activo en

esta asignatura.
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Conclusiones

Es indudable que, para concluir este trabajo, se debe dar continuidad a la sintesis del
altimo capitulo de la presente tesis, no obstante, para no caer es inverosimilitudes, se debe
concluir de manera académica el presente trabajo y retomar lo que se propuso en los objetivos y
lo que se planted en el problema de investigacion; las disertaciones sobre los derroteros se
pueden continuar a posteriori. Sobre ello hay una catarsis, que es necesario mencionar pero que
también debe decantarse para no salirse de la estructura investigativa.

El objetivo general que se penso fue plantear una metodologia para la ensefianza de la
Teoria de la Historia en los estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia de la
Universidad Auténoma de Colombia que permita mejorar la comprensién de los conceptos
bésicos en esta disciplina. Sobre esta generalidad se puede mencionar que se logré un aspecto
fundamental, y fue volver a la raiz de los problemas basicos a nivel tedrico que se presentan a los
estudiantes que estan iniciando su proceso de estudios desde la Historia profesional. Se logro
plantear una metodologia en la que docente sea un agente activo con variables de ensefianza
donde el estudiante pueda aprender desde los mas bésico hasta lo mas complejo de manera
organizada.

Desde los objetivos especificos también hay que concluir algunos aspectos. Para el
primero que fue identificar las posturas académicas que se presentan sobre la Teoria de la
Historia para observar el desarrollo de las miradas pedagdgicas que se han formado alrededor de
la Historia en la estructura educativa. Se puede mencionar que fue dificil construir un capitulo
que, aunque era absolutamente necesario, solo permite observar variables desde la Historia que
estan supeditadas a lo netamente académico pero que dejaba a un lado lo pedagogico. No

obstante, aunque fuera dificil, se logré exponer alguna bibliografia que aport6 indudablemente a
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la comprension de la Pedagogia de la Historia en torno a lo que se buscaba en la presente tesis,
dilucidar aspectos de apoyo que pudieran aportar a la ensefianza de la Teoria de la Historia.

El segundo objetivo especifico fue analizar la forma como se ha ensefiado, desde la
pedagogia sociocritica, la Teoria de la Historia en el aula universitaria, para construir una
metodologia que aporte al aprendizaje de los estudiantes de primer semestre de la carrera de
Historia. A partir de este objetivo, se establecio de primera mano que la pedagogia sociocritica
representaba un problema para la ensefianza de la teoria de la Historia, esto debido a que para el
aula universitaria en la carrera de Historia, especificamente en la asignatura de Teoria de la
Historia, habia un uso excesivo de este paradigma pedagdgico, lo que dificultaba la correcta
comprension del estudiante, el debate a gran escala es un condicionante negativo, especialmente
para la adhesion de conceptos primordiales para el estudiante que apenas esta iniciando en la
carrera.

Ahora bien, en este objetivo y segun lo redactado y explicado en el segundo capitulo. Se
aplicaron las herramientas metodoldgicas que se plantearon en la metodologia de la tesis. Segln
los resultados, los estudiantes encuestados revelaron que habia un déficit del papel del docente y
en el exceso de bibliografia y se puede concluir en este aspecto que se cumpli6 con el andlisis del
objetivo, teniendo en cuenta que se queria llegar a entender porque este paradigma pedagdgico
representa un breve problema, no para toda la aplicacion y comprension de los conceptos basicos
de la Historia, sino puntualmente para algunos elementos de la ensefianza de la Teoria de la
Historia.

Hay que aprovechar al hablar de este segundo objetivo, de las herramientas
metodoldgicas aplicadas en la tesis. En primera instancia, se puede observar que el tipo de

investigacion cualitativa fue contundente, especialmente porque se establecieron puntos de
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andlisis donde se cumple con el desarrollo humano como linea de investigacion. Por otro lado, la
ubicacion de las fuentes secundarias fue vital y se puede concluir que se utilizaron de tal forma
que se buscara una vision objetiva a la solucion del problema. Utilizar, por otro lado, la encuesta
y la entrevista fue de bastante utilidad ya que los protagonistas de la presente tesis eran los
mismos estudiantes de la carrera, de aquellos que estaban cursando la asignatura de Teoria de la
Historia y de aquellos que ya estaban finalizando su proceso de estudios profesionales y que ya
habian cursado la asignatura de Teoria de la Historia, su perspectiva fue fundamental para
entender y diagnosticar la asignatura y los conceptos basicos que debe aprender todo estudiante
de Historia a nivel profesional.

El tercer objetivo especifico fue proponer una metodologia en la ensefianza de la teoria de
la historia que permita a los estudiantes de primer semestre comprender los conceptos basicos de
forma precisa para su ejercicio como futuros Historiadores. Tal vez, si se analiza este tercer
objetivo, puede parecer ambicioso y de por si, creer que se formulé una metodologia completa,
donde los profesores de Historia pudiesen a futuro dominar la ensefianza de la Teoria de la
Historia, es demasiado osado y poco realista. Sin embargo, se puede concluir, a partir de este
objetivo, que se intentd plantear unas estructuras de ensefianza que partieron de lo bésico, pero
que son necesarias para una correcta comprension de los conceptos tedricos basicos. No se
estipuld ni un nuevo paradigma pedagdgico y mucho menos una textura de lddicas y didacticas,
pero si se busco una coherencia en torno a lo que los resultados de las herramientas
metodoldgicas arrojaron y tambien de estudios previos y con derroteros, sobre este objeto de
estudio y problema de investigacion.

A propésito del problema de investigacion, se puede concluir que con base a la pregunta

¢ Como se puede plantear una metodologia para la ensefianza de la teoria de la historia en los
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estudiantes de primer semestre de la carrera de Historia de la Universidad Auténoma de
Colombia que aporte de forma precisa la comprension de los conceptos basicos de la disciplina?
Se resolvid de manera coherente, buscando estrategias que pudiesen abarcar todo lo que los
estudiantes de Historia requieren, de manera bésica, en la asignatura de Teoria de la Historia.
Teniendo en cuenta lo anterior también se concluye, a partir de la hipétesis planteada que se
acerco significativamente a los resultados de la tesis, evidenciando una coherencia desde el
anteproyecto hasta las presentes conclusiones.

Por ultimo, habria que mencionar que el marco de referencia fue preciso y las
categorizaciones conceptuales y tedricas se construyeron con base a lo que se queria llegar, pero
también con base a lo que se desarrollé durante todo el trabajo. Los autores representaron una
base importante y aunque sus propo6sitos investigativos nunca fue plantearse una manera de
ensefiar la Teoria de la Historia, si fue pensar mejor la Historia, y para algunos investigadores,
como el de la presente tesis, que es Historiador, ensefiar ese “pensar mejor la Historia”. En
sintesis, este trabajo también radica de una experiencia profesional, en la que se relaciona con un
trabajo de aula desde la educacion superior y en la que se refleja en variados sentires de los

historiadores en formacion.
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Recomendaciones

Se podrian mencionar variados aspectos a recomendar, especialmente desde el punto de
vista pedagdgico. Sin embargo, elaborar un tratado a partir de paradigmas y fusionarlo con
perspectivas netamente tedricas, seria abandonar las voces de aquellos estudiantes que se
cuestionaron sobre la ensefianza de la Teoria de la Historia. Esto debido a que, sin ellos, es
imposible preparar nuevas formas de ensefiar. Escucharlos y plantear una metodologia a partir de
sus respuestas y necesidades fue una prioridad, aun sabiendo que en perspectiva las miradas
académicas y metodoldgicas estaba en puestas en estudios mas estructurados.

La primera recomendacidn gque se quiere manifestar es que la presente tesis, no es una
resolucion absoluta sobre el como se debe ensefiar Teoria de la Historia. Pretender formular una
metodologia completa y bien allanada, requiere de un espacio de investigacion mucho mayor y
por extension hacia un doctorado. Por ello, se recomienda a todos aquellos investigadores que
han trabajado la Historia a nivel profesional, y que por supuesto tienen por derrotero fortalecer la
ensefianza de esta rama de las ciencias sociales, que no desfallezcan en el ejercicio de mejorar
desarrollo de la pedagogia de la historia, ain hay bastante camino por recorrer

La segunda recomendacién radica en la necesidad de que la educacion en Historia sea un
camino aun mas abierto, donde se pueda comprender, no solo una ubicacion temporal, sino
también social y geogréfica. Es necesario mencionar que, aunque sea una apuesta a largo plazo,
si hay que plantearse la posibilidad de innovar constantemente en la forma como se est4
ensefiando Historia. Hoy en dia, existe un declive fundamentado en la academia, donde el acceso
a la informacion del pasado se ha querido proteger para algunos eruditos demasiado ortodoxos;
no obstante, hay que salir de ese espacio para acercar aquellos que se estan formando y por su

puesto a la cultura popular, sobre el hecho de que la Historia es importante. Ahora bien, para el
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caso puntal de la presente tesis de investigacion, no se prendié en ningiin momento plantear un
hecho pedagdgico a partir de un hecho teorico, sino desde el acercamiento apropiado a los
conceptos basicos de la Historia; en eso, se realiza un énfasis plausible, por demas osado y poco
naturalizado para los Historiadores de escritorio. Desde ahi se debe partir para entender que el
Historiador en formacion, en este caso, el estudiante de Historia de la Universidad Auténoma de
Colombia seré un profesional y que la asignatura de Teoria de la Historia no es el final, sino el
inicio de los primeros conceptos base.

Como tercera y ultima recomendacion, es prioritario que la pedagogia de la Historia sea
un punto de investigacion mas recurrente. Investigar el tiempo social es una apuesta de los
Historiadores contemporaneos, pero la demanda y la basqueda de respuestas, desde el punto de
vista epistemoldgico, ya suscita a otras ramas del saber a encontrar un camino frente a la relacion
del presente con el pasado. Desde esta dindmica, abordar un estudio tan serio, no solo requiere
interés por parte de los diferentes ejes tematicos, sino también una ensefianza en los conceptos
basicos que permitan a otras ciencias sociales acercarse a la Historia sin necesidad de
distorsionar su nucleo bésico.

La Teoria de la Historia es la asignatura base para todo Historiador en formacion, y
aunque para algunos esto pueda ser debatible, es indiscutible que saber estructurar cualquier tipo
de acontecimiento, coyuntura y estructuras de tiempo, requiere que haya un bagaje, que no solo
lo otorga el empirismo tedrico, sino también la pedagogia, la didactica y la correcta
sistematizacion de los elementos educativos. La educacion superior debe trabajar en ello, no solo
para crear Historiadores meramente guiados a la fuente, sino también para que existan

historiadores practicos. Todo parte de la ensefianza, de la educacién y del maestro presto a ello.
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