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Resumen
El presente proyecto aplicado tiene como finalidad fortalecer la identidad cultural de los
estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Agroecoldgica Sagrado Corazén de
JesUs, ubicada en el Resguardo del Gran Cumbal mediante el aprendizaje de las figuras
geomeétricas y la simbologia de los Pastos. Esto responde a la necesidad de preservar la
cosmovision y los saberes propios de esta comunidad, ya que las representaciones simbolicas
como el Sol de los Pastos, la Chacana y el Churo Cdsmico estan intimamente relacionadas con
los conceptos geométricos tales como puntos, rectas, cuadrilateros, triangulos y circulos. El
problema identificado radica en la desvinculacion progresiva de los estudiantes de su identidad
cultural, evidenciada en su limitado conocimiento sobre los simbolos ancestrales y su significado
en el contexto matematico. Entonces, el proyecto se sustenta tedricamente en la etnomatematica,
disciplina que estudia como las comunidades indigenas desarrollan y aplican las matematicas en
su entorno y cultura. Este marco teorico permite integrar el aprendizaje de las figuras
geomeétricas con los simbolos propios del pueblo de los Pastos. Con el paradigma sociocritico se
plantean soluciones y respuestas que parten de las necesidades de la comunidad educativa para
desarrollar acciones variadas y multidisciplinarias que contribuyan al desempefio de los
estudiantes y su transformacion. Metodologicamente, la investigacion se desarrolla bajo el
enfoque cualitativo y el disefio de investigacion accion educativa de tipo descriptivo. Este
método busca no solo diagnosticar necesidades, sino también implementar soluciones educativas
contextualizadas. Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas fueron el analisis
documental, la observacion participante, las entrevistas semiestructuradas y las secuencias
didacticas. Estas herramientas facilitaron la comprension de las percepciones y conocimientos de

los estudiantes que permitieron el disefio de un plan de aula que articula las figuras geométricas



con la simbologia cultural. El proyecto promueve un aprendizaje significativo que no solo
fortalece las competencias matematicas, sino que también fomenta el sentido de pertenencia y
fortalece la identidad cultural en los estudiantes. Este enfoque integral contribuye al desarrollo
personal y comunitario, preservando la riqueza simbolica y cultural del pueblo de los Pastos.

Palabras clave: Identidad cultural, figuras geométricas, simbologia de los Pastos



Abstract
The purpose of this applied project is to strengthen the cultural identity of fourth-grade students
at the Sagrado Corazon de Jesus Agroecological Educational Institution, located in the Gran
Cumbal Reservation, through the learning of geometric figures and the symbology of the Pastos.
This responds to the need to preserve the worldview and knowledge of this community, since
symbolic representations such as the Sun of the Pastos, the Chacana, and the Cosmic Churo are
closely related to geometric concepts such as points, lines, quadrilaterals, triangles, and circles.
The identified problem lies in the students' progressive disconnection from their cultural identity,
evidenced by their limited knowledge of ancestral symbols and their meaning in the
mathematical context. Thus, the project is theoretically based on ethnomathematics, a discipline
that studies how indigenous communities develop and apply mathematics in their environment
and culture. This theoretical framework allows for the integration of geometric figure learning
with the symbols of the Pastos people. Using the sociocritical paradigm, solutions and responses
are proposed that stem from the needs of the educational community to develop varied and
multidisciplinary actions that contribute to student performance and transformation.
Methodologically, the research is conducted using a qualitative approach and a descriptive
educational action research design. This method seeks not only to diagnose needs but also to
implement contextualized educational solutions. The data collection techniques used were
documentary analysis, participant observation, semi-structured interviews, and teaching
sequences. These tools facilitated understanding of students' perceptions and knowledge,
enabling the design of a classroom plan that articulates geometric figures with cultural
symbolism. The project promotes meaningful learning that not only strengthens mathematical

skills but also fosters a sense of belonging and strengthens cultural identity in students. This



comprehensive approach contributes to personal and community development, preserving the
symbolic and cultural richness of the Pastos people.

Keywords: Cultural identity, geometric figures, symbology
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Introduccion

Este proyecto busco fortalecer la identidad cultural de los estudiantes mediante la
integracion de la simbologia propia del pueblo de los Pastos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las figuras geométricas. Con ello, se pretendi6 superar las limitaciones derivadas
de la occidentalizacion de los saberes matematicos y rescatar los conocimientos ancestrales,
contribuyendo a una educacién mas inclusiva y culturalmente relevante.

La educacion, como proceso esencial de formacion, no solo implica la construccion de
conocimientos, sino que también desempefia un papel crucial en el fortalecimiento de la
identidad de los pueblos. Segun Soto (2006), la educacion “no es otra cosa que aquello que nos
diferencia de los otros tanto en el &mbito individual como colectivo” (p. 3). En el caso del
Resguardo Indigena del Gran Cumbal, ubicado en el sur de Colombia, elproceso educativo se
caracteriza por la necesidad de equilibrar los saberes propios con los conocimientos
estandarizados, especialmente en las matematicas.

Las figuras geométricas, uno de los pilares fundamentales del conocimiento matematico,
han sido ensefiadas en la Institucion Educativa Agroecoldgica Sagrado Corazén de Jesus,
localizada en este resguardo indigena, bajo un modelo educativo que histéricamente ha ignorado
las particularidades culturales y epistemolodgicas del pueblo de los Pastos.

En las comunidades indigenas de Colombia, la ensefianza de las matematicas ha seguido
un marco curricular occidental que, aunque Util en ciertos contextos, a menudo desconecta a los
estudiantes de su realidad cultural. Esta desconexion es especialmente evidente en la ensefianza
de las figuras geométricas, donde los métodos tradicionales no solo alienan a los estudiantes,
sino que dificultan la apropiacion de los conceptos matematicos, generando desinterés,

frustracién e incluso desidentificacion con la asignatura.
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En el caso del grado cuarto de la Institucién Educativa Agroecoldgica Sagrado Corazon
de Jesus, los contenidos carecen de relevancia cultural. EI predominio de modelos educativos
occidentales ha relegado los saberes tradicionales del pueblo de los Pastos, como su rica
simbologia geométrica y su conocimiento profundo de las formas presentes en su entorno natural
y ritual. Esta exclusién no solo limita el aprendizaje de las matemaéticas, sino quetambién afecta
la identidad cultural de los estudiantes, quienes ven alejada su cosmovision en el aula.

La institucionalizacion de saberes occidentales en los curriculos de escuelas publicas,
como en esta institucion, ha generado una invisibilidad de los conocimientos indigenas,
diluyendo las practicas ancestrales en favor de un conocimiento homogéneo y globalizado.

Frente a esta realidad, surge la necesidad de adaptar las estrategias de ensefianza a la
simbologia del pueblo de los Pastos sin abandonar la formacion matematica. Este proyecto se
centro en tres simbolos: el Sol de los Pastos, el Churo Césmico y la Chacana, que representan
cuadrilateros, circulos, tridngulos y otras figuras geometricas.

La investigacion es de tipo descriptiva y se desarrollé bajo el enfoque cualitativo con el
objetivo de comprenderlos procesos de ensefianza y aprendizaje que promueven el
fortalecimiento de la identidad culturalmediante la inclusion de simbologia indigena. A través de
una investigacion accién educativa, sebusco resolver problemas practicos en el ambito
pedagdgico mediante la implementacion de secuencias didacticas disefiadas, aplicadas y
evaluadas colaborativamente. Este enfoque fomento la transformacion de las practicas
pedagdgicas para fortalecer tanto la identidad cultural como el aprendizaje de los estudiantes.

Se parti6 de la premisa de que el aprendizaje es un proceso activo y reflexivo, en el cual
los estudiantes contribuyen a la construccion del conocimiento a partir de sus propias

experiencias y contextos. Desde el constructivismo, se promueve un aprendizaje significativo y
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critico que integra los saberes previos y la cosmovision cultural de los estudiantes. Incorporar la
simbologia del pueblo de los Pastos en la ensefianza permitio relacionar los conceptos
matematicos con su entorno, favoreciendo un aprendizaje mas relevante y conectado con su
identidad cultural; para la recoleccion de datos se llevé a cabo una revision documental con el
proposito de identificar la relacién entre la simbologia del pueblo de los Pastos y las figuras
geomeétricas.

Las entrevistas y observacion participante permitieron al docente en formacion analizar
directamente las dindmicas del aula y la interaccion de los estudiantes con los contenidos y las
actividades propuestas. Estas observaciones facilitaron la recopilacion de datos sobre la actitud
de los estudiantes frente a la inclusion de la simbologia delos Pastos en el aprendizaje de las
figuras geométricas, asegurando la coherencia y continuidad del proceso de ensefianza. Con esto,
se describieron los hallazgos obtenidos, tal como ocurrio con los entrevistados, pues la lider Rubi
Timana resalto la importancia de la simbologia Pasto a nivel cultural e historico, y la docente
Aura Osiris Portilla resalto la importancia del medio ambiente y la educacion propia con enfoque
socio critico.

A partir de esta informacion, se disefiaron tres secuencias didacticas que incluyeron
actividades relacionadas con las figuras geométricas presentes en la simbologia propia, descritas
de manera detallada. Posteriormente, se desarrollo la implementacion pedagdgica, es decir, se
dio aplicacidn a las secuencias didacticas, mediante el analisis de los diarios de campo. En
consecuencia, se plasmo la reflexidn pedagdgica que profundiza la pertinencia tedrica, practica y
metodoldgica del proyecto aplicado y aquellos aciertos y desaciertos de cada una de las fases de
su desarrollo.

Finalmente, se obtuvieron las conclusiones y recomendaciones que resaltan la
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importancia de incorporar enfoques educativos interculturales en la ensefianza de las
matematicas, promoviendo una educacion significativa en los estudiantes indigenas. Ademas, se
sugieren estrategias para replicar esta metodologia en otros contextos educativos con poblaciones
étnicas.

Los resultados del proyecto contribuyeron significativamente al fortalecimiento de la
identidad cultural de los estudiantes, promoviendo una conexién profunda con su herencia
cultural y un reconocimiento de la validez de sus saberes tradicionales.Al integrar la simbologia
en el curriculo se logré un aumento en la atencion y participacion de los estudiantes y su sentido

de pertenencia hacia su cultura.
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Planteamiento del Problema
Descripcién del Problema

A partir del diagndstico realizado con la revision documental se evidenciaron
problematicas que parten de dinamicas generales de la sociedad que afectan los procesos de
ensefianza y aprendizaje, el conocimiento y el interés de los estudiantes. Estas dinamicas
incluyen la hegemonia de modelos educativos centralizados, la desconexion del curriculo con los
saberes culturales locales y el desinterés por las asignaturas.

La educacion es el pilar para el desarrollo y el progreso de la sociedad, por lo cual,
diversos organismos internacionales han promovido reformas educativas disefiadas en paises
desarrollados con la promesa de mejorar la calidad educativa en paises en via de desarrollo. Sin
embargo, estas reformas introdujeron modelos estandarizados, sistematicos y homogéneos que
no consideraron las especificidades culturales y contextuales de cada region. Contreras y
Ramirez (2014) sefialan que este tipo de educacion tiende a:

Repetir lo que se produce en otros espacios y en otros contextos, constituyendo un

curriculo circunscrito a la ciencia de otros. De este modo, el aprendizaje se

transforma en un proceso de forma sin contenido, que no aborda la esencia de las

cosas (p. 3).

Estos modelos educativos modernos establecieron un conocimiento hegemonico que
limitaron el reconocimiento de otros saberes. Esto ha generado repercusiones significativas como
la idea erronea que los estudiantes piensan y aprenden de la misma manera, perpetuando un
paradigma de estigmatizacion dentro del sistema educativo colombiano. Dicho sistema, que
abarca una rica diversidad étnica y cultural reconocida en el articulo 7 de la Constitucion Politica

de 1991, ha sido poco inclusivo en términos de valorar los conocimientos culturales de las
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comunidades indigenas. Sumado a esto, el concepto de “colonialidad” en la educacion destaca
cuando el curriculo invisibiliza y subvalora los saberes propios. Segun Mota (2016), “la
colonialidad se ha manifestado en la invisibilizacion y subvaloracion de los saberes ancestrales y
tradicionales de las comunidades indigenas en el curriculo educativo”.

Estas probleméticas son evidentes en instituciones rurales con poblacion indigena, ya que
el curriculo educativo continla presentandose de manera homogénea y desvinculada de los
contextos culturales y locales. Esto deteriora la calidad de la educacion, pues las areas del
conocimiento se ensefian de manera aislada del contexto, lo que dificulta el aprendizaje.

En la Institucién Educativa Agroecoldgica Sagrado Corazon de JesUs, esta situacion se
refleja particularmente en el area de matematicas, especialmente en geometria. El diagnéstico
evidencio que los estudiantes de cuarto grado encuentran dificil comprender los conceptos de las
figuras geométricas, pues algunos identificaron formas en su entorno inmediato como ventanas
cuadradas, techos triangulares o platos circulares, sin embargo, la mayoria no establecid
conexiones mas amplias, resultando en bajo rendimiento académico y pérdida progresiva del
interés por la asignatura.

Los estudiantes abordan esta tematica de manera netamente académica sin que trascienda
a situaciones practicas o con significados culturales. El cuadrado, el circulo y el triangulo no son
mas que formas con propiedades particulares que se ensefian dentro del salon de clases, por tanto
se refuerza la hipotesis de que los estudiantes tienen apreciaciones aisladas de esta tematica.

Por otra parte, los estudiantes identificaron los simbolos de los Pastos, haciendo alusion a
algunos relatos que han escuchado de sus padres, abuelos u otras personas (sabedores),
verbigracia, las puntas del Sol de los Pastos o los brazos de la Chacana. Estos simbolos los

relacionaron con aspectos de su cultura, usos, costumbres y cosmovision, que en conjunto
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configuran su identidad cultural. También identificaron someramente y con asombro las figuras
geomeétricas que estan inmersas en la representacion grafica de esta simbologia.

Esta desconexion entre el conocimiento académico y los saberes culturales repercute en
la falta de motivacion y el desempefio de los estudiantes. Por ello, se propuso disefiar,
implementar y evaluar estrategias alternativas en la ensefianza de las figuras geomeétricas,
integrando la simbologia de los Pastos. Este enfoque permite vincular el conocimiento
matematico con el componente cultural, fomentando la interaccion la cultura y la cosmovision.

Asi, se promueve el desarrollo intelectual, emocional y social de los estudiantes y
simultaneamente se descentralizan las metodologias convencionales. Del mismo modo, se genera
una experiencia educativa relevante, participativa y significativa en el aula. Esta estrategia no
solo mejora el rendimiento académico en matematicas, también enriquece la formacion integral
de los estudiantes al reconocer y valorar su identidad cultural. Esto contribuye a revertir el
paradigma estigmatizador del sistema educativo actual y promueve una educacion inclusiva que
responde a las necesidades y particularidades de la comunidad indigena en cuestion.

En sintesis, el diagndstico situacional revel6 como las dinamicas generales de la sociedad
y la desconexion del curriculo educativo con el contexto local afectan negativamente el interés y
el conocimiento de los estudiantes, entonces la propuesta planteada buscé superar estas
limitaciones mediante una educacion contextualizada, que integre los saberes ancestrales y
fortalezca las competencias académicas desde una perspectiva culturalmente pertinente.
Pregunta de Investigacion

¢Como llevar a cabo procesos de ensefianza y aprendizaje que fortalezcan la identidad
cultural de los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Agroecoldgica Sagrado

Corazon de JesUs a través de las figuras geométricas y la simbologia del pueblo de los Pastos?
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Justificacion

El proyecto se justifica como una respuesta integral a los desafios identificados en la
ensefianza de la geometria en el grado cuarto de la Institucion Educativa Agroecolégica Sagrado
Corazon de Jesus, localizada en el Resguardo Indigena del Gran Cumbal. La persistencia de
métodos pedagogicos tradicionales, que presentan las figuras geométricas de manera abstracta y
desvinculada del contexto cultural, no solo dificulta la comprension de los conceptos, sino que
ademas genera un desinterés palpable entre los estudiantes al no relacionar el contenido
académico con su realidad cotidiana ni con su herencia cultural.

La problematica se agrava ante la desconexion creciente de las nuevas generaciones con
los saberes ancestrales del pueblo Pasto. Las practicas educativas actuales, influenciadas por
modelos occidentales homogéneos, han relegado la riqueza cultural y simbdlica de esta
comunidad, contribuyendo a una gradual pérdida de identidad y al desconocimiento de
elementos fundamentales de su cosmovision. Conceptos como el sol, el Churo Cosmico y la
Chacana, que representan la interdependencia entre el ser humano, la naturaleza y el cosmos,
permanecen invisibles dentro del curriculo escolar.

Con este panorama, el proyecto busca no solo mejorar el aprendizaje de la geometria,
sino también revitalizar el patrimonio cultural mediante una propuesta pedagogica que integre la
simbologia Pasto al proceso educativo. Esta estrategia permite que los estudiantes comprendan
los conceptos basicos del circulo, el cuadrado y el triangulo y que simultdneamente fortalezcan
su sentido de pertenencia y su identidad cultural. Al vincular los conocimientos académicos con
la espiritualidad, el contexto, la cosmovision y el territorio se fomenta un aprendizaje
significativo que resalta la importancia del buen vivir como principio fundamental en la filosofia

del pueblo Pasto.
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Ademas, el proyecto promueve una perspectiva intercultural que permite a los estudiantes
integrar saberes ancestrales con conceptos cientificos modernos, favoreciendo su formacién
académica y su preparacion para enfrentar los retos del mundo globalizado sin desligarse de sus
raices. En este contexto, se resalta la necesidad de enfoques pedagdgicos inclusivos que respeten
la diversidad cultural y mejoren tanto la motivacion como el rendimiento académico, a través de
un aprendizaje participativo que involucre a estudiantes, docentes y la comunidad.

Desde una perspectiva cultural, el proyecto actiia como un mecanismo de resistencia
frente a la amenaza de asimilacion cultural que enfrentan las comunidades indigenas. La
integracion de los saberes propios al curriculo escolar no solo preserva la riqueza simbolica del
pueblo Pasto, sino que también fortalece la cohesion social y el sentido de colectividad en la
comunidad. La participacion activa de sus miembros en la transmision de conocimientos
ancestrales ha permitido revitalizar practicas culturales y generar un impacto positivo en el
rendimiento académico y el desarrollo personal de los estudiantes.

Este enfoque encuentra respaldo legal en el Convenio 169 de la OIT y la Ley 115 de
1994, que destacan la importancia de fomentar procesos educativos en colaboracion con los
pueblos indigenas, respetando su cosmovision y promoviendo la interculturalidad. Asi, el
proyecto no solo responde a un imperativo educativo, sino también a un compromiso con los
derechos culturales y educativos de esta comunidad.

En definitiva, este proyecto ha permitido que los estudiantes de la Institucién Educativa
Agroecoldgica Sagrado Corazon de Jesus fortalezcan su identidad cultural y su vinculo con el
territorio, a través del aprendizaje significativo de la geometria con la simbologia del pueblo
Pasto. Este esfuerzo contribuye a preservar su historia, su cosmovision y su legado cultural,

asegurando que estas riquezas permanezcan vivas Yy relevantes para las futuras generaciones.
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Objetivos
Objetivo General

Fomentar procesos de ensefianza y aprendizaje que fortalezcan la identidad cultural delos
estudiantes del grado cuarto de la Institucién Educativa Agroecoldgica Sagrado Corazon deJesus,
ubicada en el Resguardo Indigena del Gran Cumbal, a través de las figuras geométricas y la
simbologia del pueblo de los Pastos, durante los afios 2023-2024.

Obijetivos Especificos

Identificar la relacion que existe entre las figuras geométricas y la simbologia de lacultura
del pueblo de los Pastos.

Disefiar un plan de aula para el fortalecimiento de la identidad cultural mediante el
aprendizaje de las figuras geométricas y la simbologia del pueblo de los Pastos.

Implementar el plan de aula con los estudiantes del grado cuarto para el fortalecimiento
de la identidad cultural mediante el aprendizaje de las figuras geométricas y la simbologia del
pueblo de los Pastos.

Evaluar la implementacion del plan de aula con el grado cuarto de la Institucion

EducativaAgroecoldgica Sagrado Corazon de Jesus.
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Marcos de Referencia
Marco Contextual

El pueblo indigena de los Pastos segin Granda (1983) “estuvo comprendido entre el rio
Chota (Ecuador) y la alta Hoya del rio Guaytara (Colombia) y quienes habitaron la zona
interandina del hoy Departamento de Narifio y de las actuales provincias del Carchi e Imbabura”
(p. 198).

Por esto, el resguardo indigena del Gran Cumbal, que pertenece al pueblo de los Pastos,
esta ubicado en el municipio de Cumbal al suroccidente del departamento de Narifio y comparte
frontera con la republica del Ecuador. Su poblacion es indigena, por tanto, sus tradiciones,
costumbres, saberes propios, cosmovision, simbologia y su identidad cultural.

Dentro de la jurisdiccion de este resguardo indigena se encuentra la Institucion Educativa
Agroecologica Sagrado Corazon de Jesus, ubicada en el sector rural de la vereda Cuetial,
aproximadamente a dos horas de distancia del casco urbano o cabecera municipal. Esta
institucion educativa garantiza la educacion desde el grado preescolar hasta el grado once. Su
enfoque pedagdgico es constructivista y promueve el cuidado del medio ambiente, generando
una educacion ambiental significativa en el territorio. La institucion cuenta con doce docentes en
las diferentes areas del conocimiento.

Marco Tedrico y Conceptual

El presente proyecto se enmarca dentro del paradigma socio-critico que para Alvarado y
Garcia (2008) se fundamenta en la critica social que apunta a la construccion de los
conocimientos que “parten de las necesidades de los grupos; pretende la autonomia racional y
liberadora del ser humano que se consigue a través de la capacitacion de los sujetos para la

participacion y transformacion social” (p. 5). En este sentido, la Institucion Educativa
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Agroecologica Sagrado Corazon de JesUs ha incluido estos preceptos en el proyecto educativo
comunitario que adapta el curriculo a las necesidades de la comunidad educativa —en su mayoria
indigena—, con el fin de alcanzar una transformacion en la sociedad a través de la realidad y la
practica, puesto que es un escenario importante para dinamizar los procesos de su participacion.

Este paradigma plantea soluciones y respuestas que parten de las necesidades de la
comunidad educativa para desarrollar acciones variadas y multidisciplinarias que generen
impactos en el desempefio de los estudiantes y su transformacion, aunque histéricamente exista
exclusion y desigualdad social, y esto haga que los estudiantes no aprovechen los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se “imparten” dentro del aula de clases. A estas situaciones,
sumense los problemas externos que los estudiantes afrontan cuando se tratan de situaciones
emocionales, familiares o interpersonales.

Por lo anterior, se considera importante buscar una transformacion en la educacion desde
las comunidades étnicas, la cual se enfoque en la construccion de conocimientos, teniendo en
cuenta el contexto y la identidad cultural que es el pilar fundamental para preservar la diversidad
de la nacion y la historia de cada comunidad étnica, tal como lo definio Gonzalez Varas (2000):

La identidad cultural de un pueblo viene definida histéricamente a través de

multiples aspectos en los que se plasma su cultura, como la lengua, instrumento

de comunicacion entre los miembros de una comunidad, las relaciones sociales,

ritos y ceremonias propias, o los comportamientos colectivos, esto es, los sistemas

de valores y creencias [...] Un rasgo propio de estos elementos de identidad

cultural es su caracter inmaterial y anénimo, pues son producto de la colectividad

(p. 43).

Segun Stuart Hall (1996), la identidad cultural no es fija ni inmutable, sino un proceso
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dinamicoque surge de la interaccion entre la herencia cultural de un grupo y su adaptacion a
nuevos contextos sociales y culturales. Hall describe la identidad cultural como "posicional”, es
decir, que se reconstruye continuamente en relacion con las diferencias y los discursos
dominantes.

Ahora bien, descendiendo al contexto educativo dentro de las matematicas, D’ Ambrosio
(2001) planted que “la Etnomatematica es la matematica practicada por comunidades urbanas o
rurales, sociedades indigenas y otros grupos que se identifican por objetivos y tradiciones
comunes a los grupos” (p. 9), tal como ocurre en el grado cuarto de la Institucién Agroecolégica
Educativa Sagrado Corazon de Jesus que pertenece al resguardo indigena del Gran Cumbal y
este a su vez, al pueblo de los Pastos.

Los Pastos, como otros pueblos indigenas que ocuparon el continente americano, se han
caracterizado por su simbologia propia que contiene diversas representaciones simbdlicas y que
para el presente proyecto se tomaran como referencia el Sol de los Pastos, el Churo Cosmico y la
Chacana, cuyo significado se definen a continuacion:

El Sol de los Pastos es una representacion grafica que para su elaboracion se parte

de la circunferencia, la que se divide mediante dos pares de rectas perpendiculares

entre si, éstas determinan de hecho un cuadrilatero en su centro, después se

disefian los rayos mediante la union de los extremos de las rectas con un angulo

que tiene su Vértice en el punto medio delcuadrilatero (Granda, 1983, p. 205).

Respecto al Churo Cosmico existen diferentes concepciones y acepciones en su mayoria
transmitidas de manera oral, sin embargo, Carlosama y Ceballos (s.f) aportan la siguiente
definicion:

La espiral o el Churo Césmico simbolizan la vida y el trajinar de los pueblos
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indigenas. La espiral es motivo omnipresente entre los Pastos, ademas es

reiterativo, porque hay petroglifos que lo repiten decenas de veces, cubriendo la

superficie litica de las caras principales. Es un motivo desarrollado en su

orfebreria como pezonera, de esta relacion tal vez provenga en parte su

significacion. Con frecuencia se une con otra espiral de igual tamafio para formar

sigmas (p. 4).

Por su parte, la Chacana es una entidad organizadora del territorio andino que sirvio a los
indigenas para rescatar las premisas centrales del mundo que se identifica por cuatro puntos
cardinales que fueron regulados por el Me iltatil, literalmente madres-padres de los ancianos, y
los cuales relacionaron con las fuerzas creativas y destructivas del universo. En cuanto a su
representacion geométrica, la Chacana se asocia con la constelacion de la Cruz del Sur que,
como se ha mencionado, organizo el conocimiento y la geocultura de los pueblos andinos. Por
altimo, su origen se remonta hace 4.000 y 5.000 afios de antigiiedad (Hartlich, 2023).

Las representaciones simbolicas antes mencionadas en su estructura grafica contienen
formas que se conocen como “figuras 0 formas geométricas”. Godino y Ruiz (2002) sostuvieron
que estas se plasman como dibujos, imagenes en los primeros niveles del aprendizaje, conllevan
un lenguaje geométrico complejo que con ayuda de procesos intuitivos y deductivos sirve para
formular conjeturas con otras entidades y sus propiedades. Esto se enmarca dentro de la
Geometria que es una disciplina que estudia las formas de las figuras y los cuerpos geométricos
que en palabras se les ha asignado nombres como: punto, recta, plano, tridngulo, poligono,
poliedro, etc.

En la vida cotidiana encontramos modelos y ejemplificaciones fisicas de los objetos o

figuras que se ocupa la geometria. Si observamos el cielo, estan las constelaciones; en el mar
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estan las conchas marinas; en los jardines estan los caracoles y los girasoles. Estos comparten
una caracteristica coman, representan formas circulares o espirales.

Dichas relaciones de semejanza también las podemos encontrar figuras o formas
similares, por ejemplo, en las raices de los arboles, el sistema arterial y redes de pesca, 0 en las
pompas de jabdn y los caparazones de las tortugas. Una de las formas mas destacadas y
popularmente conocidas son las formas hexagonales de las celdillas de los panales de las abejas.
Entonces, el ser humano esta rodeado por gran diversidad de formas geométricas que provienen
de la naturaleza o son producto de su invencidn, en estas Ultimas destacan objetos producto de la
supervivencia como los techos de las casas, los platos o las flechas de caza; la diversion como los
balones de futbol, baloncesto, voleibol, cubo de rubik, dados, entre otros. Godino (2002) afirmo
que el entorno artistico y arquitectonico ha sido un importante factor de desarrollo de la
geometria, tales como, las piramides de Egipto, la Torre Eiffel o el edificio Burj Khalifa, que han
impulsado constantemente el descubrimiento de nuevas formas y propiedades geométricas.

Con ayuda de la geometria, el objetivo sera identificar, describir y clasificar las
propiedadesde las figuras geométricas contenidas en la simbologia del pueblo de los Pastos. No
obstante, tomaremos como referencia la circunferencia, el triangulo y el cuadrado debido a que
son mayoritariamente conocidas.

En el mismo sentido, Godino (2002) definio que la circunferencia es una curva cerrada,
convexa, que la distancia de cualquiera de sus puntos (circunferencia) al punto del centro es igual
y se denomina radio; y que el segmento de dos puntos de la circunferencia pasando por el centro
se denomina diametro (p. 463).

Godino (2002) también definié que el triangulo tiene tres segmentos que se unen dos a

dos por sus extremos y se denominan lados, entonces tiene tres lados, tres vértices y tres angulos
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internos. (p. 465). En concordancia con el autor, defini6é que “se llama cuadrado al paralelogramo
que tiene sus cuatros angulos ysus cuatro lados congruentes, sus diagonales se cortan en partes
congruentes, sus diagonales soncongruentes, sus diagonales son perpendiculares y bisectrices de
los angulos cuyos vértices unen” (p. 473).

Lo anterior, conduce a desarrollar los objetivos planteados en el proyecto aplicado
cuando Duval (2006) sefiala que:

La actividad matematica requiere una coordinacion interna, que ha de ser

construida, entre los diversos sistemas de representacion que pueden ser elegidos

y usados; sin esta coordinacion dos representaciones diferentes significaran dos

objetos diferentes,sin ninguna relacién entre ambos, incluso si son dos “contextos

de representacion” diferentes delmismo objeto. (p. 145).

De esta idea se desprende que diversos sistemas puedan desarrollarse conjuntamente y
que para el caso en concreto sirven para fortalecer el aprendizaje de figuras geometricas
mediante la simbologia de los Pastos, lo cual se reafirma cuando Alsina et al (1988) afirman que
la geometria debe ensefiarse con sus propiedades formales, simbdlicas y algebraicas con ayuda
de los contextos y las necesidades particulares, lo cual es este un escenario de sensibilizacion que
permiten al estudiante familiarizarlo con las formas, figuras y movimientos a través del tacto, la
vista, el dibujo, la manipulacién y las experiencias (p. 11).

En consecuencia, la ensefianza y el aprendizaje de las figuras geométricas en el grado
cuarto es un proceso integrador de la simbologia de los Pastos, haciendo alusion a la geometria y
la simbologia sagrada como “una manera de dar a conocer una idea, un saber, una accion y dar
representacion a los contextos naturales, espirituales y sociales” (Moreno y Hernandez, 2019, p.

10).
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Disefio Metodologico
Enfoque de Investigacion

La investigacion se realiz6 bajo el enfoque cualitativo, una perspectiva investigativa que
para Denzin y Lincoln (2018) se centra en “entender y describir fendmenos sociales y humanos
desde un punto de vista holistico y contextualizado”, con el objetivo del autor. Lo cual nos da
cuenta que este enfoque ha sido ampliamente adoptado en diversas disciplinas, como la
sociologia, la antropologia, la psicologia y la educacion, debido a “su capacidad para explorar y
explicar fendémenos complejos desde la perspectiva de los actores involucrados” (Merriam,
2013).

Para Valle, et al (2022) se trata de “comprender la realidad desde la perspectiva de los
sujetos; este deseo de comprension se traduce en los objetivos de la investigacion, que reflejan la
intencion de lograr un conocimiento integral de la situacion o el fenomeno que se investiga” (p.
11), como es el fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes que pertenecen al
resguardo indigena del Gran Cumbal, mediante procesos de aprendizaje y ensefianza de la
relacion que existe entre las figuras geométricas y la simbologia del pueblo de los Pastos.
Método de Investigacion

Asi mismo, se utilizo el método de investigacion accion educativa (IAE) que segln
Reason y Bradbury (2008) combina la investigacion con la accidn préactica para abordar los
problemas y los desafios que en el caso en concreto se presentan en la institucion educativa con
poblacion indigena del resguardo del Gran Cumbal.Mediante este método, los investigadores y
los participantes colaboraron en la identificacion del problema, la planificacion de intervenciones
y la reflexion sobre los resultados, con el objetivo de generar cambios positivos y mejorar la

realidad social en la que se desarrolla la investigacion.
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Es importante destacar que el proceso de la investigacidn accion educativa esta
estructurado por periodos y tiene como caracteristica su flexibilidad, llegando a ser importante e
incluso es necesario implementar algunos ajustes en la medida que avanza en el estudio, hasta
que se alcance el cambio o encontrar una solucién del problema. Herndndez, et al (2018),
respecto a este tema enlistan el procedimiento desde lainvestigacién accion educativa en cuatro
fases: Deteccion y diagndstico del problema de investigacion; elaboracion del plan para
solucionar el problema o introducir el cambio, implementacion del plan y evaluacion de
resultados; retroalimentacion, la cual conduce a un nuevo diagndstico y a una nueva espiral de
reflexion y accion.

Por lo antes mencionado, se adopta el método de Investigacion Accion Educativa
propuesto por Lewin (1946), que busca optimizar las practicas sociales tanto para el docente
como para el estudiante por otro lado, permite al docente analizar la estructura de su practica 'y
sus bases para lograr los propdsitos de ensefianza y aprendizaje a traves de los saberes propios de
la comunidad como el resguardo indigena del Gran Cumbal, con una determinacion y
metodologia establecida para fortalecer la identidad cultural de los estudiantes del grado cuarto
de la institucién en mencion, a través del aprendizaje de las figuras geométricas y la simbologia
del pueblo de los Pastos, asi el método de investigacion accion educativa permite la
implementacion de estrategias precisas y planificadas, para alcanzar resultados significativos y
concretos en el desarrollo del aprendizaje de las figuras geométricas

Igualmente, el método de Investigacion Accion Educativa, propuesto por Lewin (1946)
es un enfoque participativo disefiado para abordar problemas y mejorar situaciones en un
contexto especifico. Este método propuesto por Lewin consta de unas fases principales

conocidas como el ciclo de la Investigacion Accion que aun siguen vigentes y que fueron
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utilizadas en el presente proyecto aplicado. En la planificacion se reunid la informacion sobre la
situacion actual de los estudiantes en las clases de geometria y en el contexto local, lo que sirvid
a identificar el problema a resolver, en consecuencia, se definieron los objetivos de manera clara,
delimitada y alcanzable. Luego, se planificaron las estrategias y acciones especificas que se
Ilevarian a cabo para abordar el problema, dando como resultado la elaboracion de secuencias
didacticas a partir de la integracion de las figuras geométricas y la simbologia de los Pastos.
Después, se implementaron las acciones planificadas, es decir que se aplicaron las secuencias
didacticas en el aula. Finalmente, se obtuvieron unos resultados que fueron analizados para
efectos de generar cambios en las practicas, nuevas estrategias o intervenciones, ya que el
proyecto aplicado contribuyé a resolver el problema inicialmente identificado.
Tipo de Investigacion

En el mismo sentido, se trata de una investigacion de tipo descriptiva que proporciona
una representacion detallada de lo que se recopila, observa y analiza, ya que segun Caceres
(2010) “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de personas,
grupos, comunidades ocualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis” (parr. 6), pues gira
en torno del contexto y aprendizaje de los estudiantes del grado cuarto de la Institucién
Educativa Agroecoldgica Sagrado Corazon de Jesus del Resguardo Indigena del Gran Cumbal,
con quienes se pretende fortalecer la identidad cultural a través del aprendizaje de las figuras
geomeétricas y la simbologia de los Pastos.
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de la Informacion

Ahora bien, el objetivo general del presente proyecto aplicado se efectud al utilizar las
siguientes técnicas de recoleccion de informacion:

La revision documental permitié recolectar informacidn escrita sobre el tema del
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proyecto aplicado, proporcionando variables que se relacionan indirecta o directamente con la
identidad cultural, las figuras geométricas y la simbologia de los Pastos. En estas relaciones,
posturas o etapas, se pudo observar el estado actual de conocimiento sobre dicho fenémeno y la
problemadtica existente (Hurtado, 2008, p. 9). Esta permite tener una vision mas amplia respecto a
las necesidades a abordar y tener un mayor acercamiento a las conceptualizaciones que se
encuentran sobre la tematica de estudio que son las figuras geométricas y la simbologia del
pueblo de los Pastos.

La entrevista segun Bonilla (2001) se revela como un instrumento esencial para explorar
a fondo y comprender en su totalidad un problema, segun lo planteado por (p. 93). Esto permite
adentrarse en la perspectiva de los sujetos estudiados, sin imponer categorias preconcebidas que
pudieran distorsionar la comprension del fendmeno en cuestion. Al proporcionar un espacio para
que los participantes articulen sus propias conceptualizaciones e interpretaciones, la entrevista se
convierte en una herramienta valiosa para capturar la riqueza y la complejidad de sus
experiencias y percepciones.

Esta capacidad de profundizar en la vision interna de los individuos permite un analisis
mas amplio y matizado de la problematica abordada, contribuyendo asi a la generacion de
conocimiento en diversas areas de estudio. En este sentido, emerge como un medio crucial parala
investigacion cualitativa, al ofrecer un acceso privilegiado a las perspectivas y significados
subyacentes en la realidad social.

La entrevista se realizd para materializar el primer objetivo del proyecto, el cual es
identificar la relacion que existe entre las figuras geomeétricas y la simbologia de los Pastos.
Entonces, se elaboraron preguntas especificas a determinados sujetos. Las respuestas de estas

permitieron que los investigadores determinen que los estudiantes tienen dificultades para
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relacionar las figuras geométricas con su cultura, lo que afecta la comprensién y la retencion de
estos conceptos. Los resultados de la entrevista subrayan la necesidad de un enfoque educativo
que integre la simbologia cultural de los Pastos con la ensefianza de la geometria, lo cual podria
facilitar un aprendizaje mas significativo y contextualizado.

Con la observacion participante Sanjuan (2019) se trata de comprender los aspectos que
son claves en la vida social y cultural de un grupo social, accediendo a la visién que tienen los
sujetos sobre la realidad, yendo més all& de la vision del investigador. Esto implica la inmersién
activa del investigador en el entorno que esta siendo estudiado, en el cual no sélo observa, sino
que también participa de manera activa en las actividades y eventos del grupo o comunidad. Esta
técnica busca una comprension mas profunda al permitir al investigador experimentar de primera
mano las perspectivas, interacciones y dinamicas del contexto observado.

Si bien los investigadores al estar inmersos en su entorno obtienen una vision detallada de
coémo los estudiantes perciben y aprenden las figuras geométricas y como estas se relacionan con
su simbologia cultural, esta técnica facilita la identificacion de elementos culturales relevantes
que pueden ser incorporados en el plan de aula, asegurando que la ensefianza sea contextualizada
y significativa para los estudiantes al participar en las actividades diarias y los investigadores
pueden identificar de manera directa las necesidades y dificultades, cuya informacion se plasma
en el diario de campo, para disefiar estrategias educativas que aborden estas problematicas de

manera efectiva.
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Andlisis, Discusion y Reflexion de Resultados

En un primer momento, para responder al primer objetivo especifico: “identificar la
relacion que existe entre las figuras geométricasy la simbologia del pueblo de los Pastos”, se
realizaron entrevistas con preguntas especificas a la lider comunitaria Mary Timana (2024) quien
menciond que: "La identidad cultural se fortalece al no dejar perder nuestras costumbres,
nuestras tradiciones, respetar lo que nuestros ancestros lograron con su lucha que prevalece en
nuestras memorias gracias al sentido de pertenencia que es el amor a nuestra madre tierra”, lo
que devela que estos saberes ancestrales sigan fortaleciéndose en las instituciones educativas.
Del mismo modo, se entrevistd a la docente Aura Portilla (2024), quien manifestd que: “La
identidad cultural no se ensefia, sino que se fortalece en los estudiantes para que conserven sus
raices, la oralidad, las costumbres y las tradiciones y nunca seavergiencen de su idiosincrasia,
Ilevando en alto el nombre de su territorio”. Lo anterior, tiene coherencia con el autor Paulo
Freire (1968) al sefialar que es fundamental considerar el contexto social y cultural en el que se
desarrolla la educacién, la cual debe ser un proceso de liberacion destinado a transformar la
realidad de las comunidades y fortalecer su identidad.

De igual manera, la identidad cultural en el resguardo indigena del Gran Cumbal se
encuentra profundamente arraigada a los simbolos representativos del pueblo de los Pastos como
el Sol de los Pastos, el Churo Césmico y la Chacana, que segin Mary Rubi Timana “la
simbologia constituye un sistema de simbolos que reflejan el contexto de las comunidades
indigenas y que se manifiestan en elementos cotidianos como piedras, rocas, montafias y rios,
consideradas por los comuneros como riqueza ancestral transmitida por generaciones”.

El valor de estos simbolos se extiende mas alla de su significado estético o funcional,

puesto que, representan aspectos histdricos, culturales y espirituales, los cuales son esenciales
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para la comunidad. Elementos como las varas de justicia, la Wipala, el fogdn, las tres tulpas,
entre otros, son retratos vivos de la cosmovision y las tradiciones de los Pastos. Segln
Valenzuela (2018) el territorio no es solo un lugar fisico sino un sujeto que esta intrinsecamente
ligado a la existencia de la comunidad, ya que influye en su salud, tradiciones y vida cotidiana.

Un ejemplo emblematico es la piedra de los machines, un lugar sagrado donde se realizan
rituales desde tiempos ancestrales. Este espacio cultural tiene un valor simbolico y practico, dado
que, segun los relatos de sabedores, las ceremonias realizadas alli permitian obtener buenas
cosechas mediante la ofrenda de semillas. Ademas, la celebracion del Inty Raimy o fiesta del sol,
el 21 de junio, destaca por el fendmeno astronémico en el que los primeros rayos del sol
iluminan directamente los simbolos de la piedra de los machines sin proyectar sombra,
reafirmando la conexion entre la cosmovision y los elementos naturales. Destacando asi, la
importancia de fortalecer el conocimiento de estos simbolos ancestrales que conllevan una raiz
importante en cada uno de sus significados.

Se observo que los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa
Agroecoldgica Sagrado Corazon de Jesus tienen un conocimiento parcial sobre este patrimonio,
transmitido por sus padres y abuelos. Sin embargo, este conocimiento no ha sido plenamente
integrado en las précticas educativas. El relato del estudiante uno hizo inferir que conocen una
informacion minima, pues manifiesta: “Mi abuelo me ha contado acerca de los simbolos, pero si
los veo, no los conozco”; el estudiante dos afirma: “Quisiera que nos ensefien mas porque me
parece importante™; y el estudiante tres relata: “sé que existe el Churo Césmico y la Chacana,
pero no sé para qué sirven”. Entonces, el proyecto busco cerrar esta brecha al relacionar las
figuras geométricas con la simbologia del pueblo de los Pastos, utilizando esta relacion como

una herramienta pedagdgica para fortalecer tanto el aprendizaje matematico como la identidad
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cultural.

Durante el desarrollo del proyecto, se disefiaron estrategias educativas basadas en el
enfoque sociocritico que busca valorizar y visibilizar los saberes ancestrales y promover el
aprendizaje significativo. Este enfoque, como lo destaca Aura Osiris Portilla (2024), fomenta la
reflexion critica en los estudiantes, permitiéndoles trascender de receptores pasivos de
conocimiento a agentes activos capaces de analizar y proponer soluciones frente a problemaéticas
reales.

La integracidon de las figuras geométricas con la simbologia del pueblo de los Pastos
demuestra como el conocimiento académico puede articularse con la identidad cultural y la
cosmovision de los estudiantes. Segun Freire (1968), la pedagogia critica permite que los
educandos se reconozcan como sujetos activos en su aprendizaje, conectando el conocimiento
escolar con su realidad y contexto social. Esta vision se materializa en el proyecto, donde los
estudiantes no solo aprendieron conceptos matematicos, sino que también reconocieron el valor
cultural y espiritual de estos elementos en su comunidad.

Las reflexiones de los estudiantes ejemplifican este aprendizaje significativo; al respecto
el estudiante uno afirmo: "Es divertido aprender geometria, porque ahora sé que los cuadrados
estan en nuestras casas y en las historias de mi abuelo™, subrayando la conexion que existe entre
las matematicas y su entorno cotidiano. El estudiante cuatro expreso: "El Sol de los Pastos tiene
muchas figuras juntas y cada una tiene un significado especial. Eso lo hace mas bonito™,
evidenciando cémo el aprendizaje académico puede estar cargado de simbolismo cultural. Estos
testimonios confirman lo planteado por Avila (2005), quien sostiene que el conocimiento
contextualizado fomenta la apropiacion critica del saber y refuerza los lazos con la identidad

cultural.
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La pedagogia sociocritica promovida en este proyecto no solo facilité la comprension
académica, sino que también estimuld la participacion activa de los estudiantes. Estos
propusieron actividades como pintar los simbolos en la escuela, incluir su significado en las
clases de artistica y celebrar el Inty Raimy cada afio. Estas propuestas reflejan el enfoque
sociocritico descrito por Giroux (1990) que enfatiza el desarrollo de competencias criticas en los
estudiantes para que puedan interpretar y transformar su realidad social.

Por otra parte, integrar los simbolos ancestrales en el aula no solo fortalecio la identidad
cultural, sino que también permitié que los estudiantes valoraran el conocimiento local como
parte de su proceso educativo. Segun Mignolo (2010) reconocer y valorar los saberes ancestrales
en la educacion es una forma de contrarrestar la colonialidad del saber, que histéricamente ha
invisibilizado los conocimientos indigenas y comunitarios.

La estrategia educativa empleada en este proyecto puso en practica los principios de una
educacion contextualizada que, segun Quijano (2014), debe reconocer las especificidades
culturales, histéricas y sociales de cada comunidad para ser verdaderamente inclusiva. Al
ensefar geometria a partir de simbolos como la Chacana y el Sol de los Pastos se generaron
aprendizajes que trascienden lo puramente académico y que resuenan profundamente en la
identidad de los estudiantes. El estudiante cinco dijo: "Me gusta que aprendamos cosas que no
solo estan en los libros, sino que son nuestras”, dando relevancia a la metodologia aplicada.

Los hallazgos de este proyecto evidencian la necesidad de integrar el conocimiento local
y la simbologia ancestral en los procesos educativos para promover aprendizajes significativos y
fortalecer la identidad cultural. Este enfoque sociocritico y culturalmente relevante permitio que
los estudiantes no solo comprendieran conceptos matematicos, sino que también apreciaran el

valor de su patrimonio cultural. Asi, se reafirma la importancia de una educacion que respeta y
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valora la diversidad cultural, contribuyendo a la formacién integral y al fortalecimiento del
sentido de pertenencia de los estudiantes.

En este sentido, la relacion entre las figuras geométricas y la simbologia del pueblo de los
Pastos no solo enriquecen la experiencia educativa, sino que también refuerza la conexién de los
estudiantes con su territorio y sus tradiciones. Esto demuestra que una educacion que valora la
diversidad cultural no solo es mas inclusiva, sino que también es mas efectiva en la formacion de
ciudadanos criticos y comprometidos con su comunidad.

Disefio de la Estrategia Pedagdgica con los Estudiantes del Grado Cuarto

El disefio de las tres estrategias pedagogicas fomentd un proceso integral que tuvo en
cuenta tanto el &mbito pedagdgico como el cultural. En este enfoque reconocio la importancia
del contexto de los estudiantes para crear un entorno de aprendizaje inclusivo y significativo que
contribuyd a mejorar la motivacion y el interés por aprender las figuras geométricas a traves de la
simbologia del pueblo de los Pastos.

Las estrategias pedagogicas se adaptaron a las necesidades de los estudiantes, mejorando
la pertinencia de los derechos basicos de aprendizaje (DBA). El objetivo principal propuso
fortalecer la identidad cultural de los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa
Agroecoldgica Sagrado Corazon de Jesus, mientras se desarrollan habilidades criticas y de
pensamiento reflexivo. Esto permitio utilizar materiales educativos adaptados al contexto como
rompecabezas, sopas de letras, cuentos, entre otros.

Ademas, las estrategias dieron relevancia a los conocimientos y saberes locales, las
tradiciones, las costumbres y, especialmente, la simbologia del pueblo de los Pastos. La
comunidad participé activamente, aportando sus conocimientos ancestrales en torno a la

cosmovision. Como resultado, se desarrollaron materiales educativos contextualizados que
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promovieron la identidad cultural y contribuyeron a la educacién; la educacion propia, que es
esencial cultivar en los territorios étnicos.

Las tres estrategias didacticas disefiadas para abordar los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las figuras geométricas mediante la simbologia del pueblo de los Pastos se
describen a continuacion:

En el disefio de la primera secuencia didactica (ver apéndice G) se plante6 como objetivo
que los estudiantes de grado cuarto identificaran la relacion entre las figuras geométricas y la
simbologia del pueblo de los Pastos. Para lograrlo, se inici6 con una cancién que destacaba
figuras geométricas como el tridngulo, el cuadrado y el circulo, con sus propiedades respectivas.
Posteriormente, a cada estudiante se le entreg6 una figura geométrica de papel. Quien tenia un
cuadrado cruzaba sus brazos; quien tenia un tridngulo unia sus manos como si estuvieran
rezando; y quien sostenia un circulo levantaba una de sus manos.

Se disefiaron materiales didacticos como copias creativas que representaban elementos
caracteristicos de la simbologia del pueblo de los Pastos, tales como el Sol de los Pastos, la
Chacana y el Churo Cosmico. Estos elementos poseen un profundo significado espiritual,
territorial y cosmogonico. Durante la actividad, los estudiantes reconocieron y compartieron
historias transmitidas por sus padres y abuelos sobre esta simbologia. Resaltaron, por ejemplo,
que el Churo Cosmico representa el circulo, el Sol de los Pastos incluye un cuadrado y ocho
triangulos, y la Chacana incorpora circulos, tridngulos, rectdngulos y cuadrados.

Finalmente, el objetivo se reforzd cuando cada estudiante identifico en una sopa de letras
los nombres de las figuras geométricas y los elementos simbolicos del pueblo de los Pastos. Esta
actividad evidencié que el disefio de la secuencia fue pertinente y adecuada y que facilito el

proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa
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Agroecologica Sagrado Corazon de Jesus.

La segunda secuencia didactica (ver apéndice H) incluyd en su disefio aspectos
fundamentales del territorio, las tradiciones, la cultura y la simbologia del pueblo de los Pastos.
Estos elementos no se limitan a un solo significado, sino que forman parte de la cosmovision, la
espiritualidad, la ritualidad y la manera de entender el mundo segln las comunidades indigenas.

La actividad principal consistié en la elaboracion de un cuento que destacaba el papel
protagénico del Churo Cosmico, la Chacana y el Sol de los Pastos. Estos elementos fueron
representados a través de dibujos, cuya base fueron las figuras geométricas. Estas actividades
resultaron atractivas para los nifios de nueve y diez afios, pues fomentaron su interés, creatividad,
habilidades y trabajo colectivo. Ademas, la secuencia permitié que los estudiantes reconocieran
las figuras bidimensionales y los elementos que componen la identidad cultural de su comunidad.
De este modo, se fortalecieron no solo sus conocimientos académicos, sino que también su
sentido de pertenencia y su conexion con las raices culturales del pueblo de los Pastos.

El disefio de la tercera secuencia didactica (ver apendice I) incorporé elementos
pedagdgicos especificos de las figuras geométricas presentes en la simbologia del pueblo de los
Pastos. En esta actividad, los estudiantes se organizaron en grupos de trabajo como espacios
colaborativos en los que demostraron su capacidad para organizarse, interactuar y conseguir un
resultado comun que consistia en armar el rompecabezas del Sol de los Pastos o la Chacana en el
menor tiempo posible.

Ademas de completar el rompecabezas, la secuencia didactica fue disefiada para
profundizar en el desarrollo de habilidades como la memoria visual, la coordinacion, la
motricidad fina y la percepcion. Estas habilidades, en conjunto, contribuyeron a un aprendizaje

significativo al establecer una conexion directa entre las figuras geométricas y la simbologia del
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pueblo de los Pastos.

Esta interrelacion entre los conocimientos académicos convencionales del sistema
educativo y los saberes propios de la comunidad permitio fortalecer la identidad cultural de los
estudiantes. Asi mismo, promovi6 procesos educativos ajustados al contexto en el que se
desarrollan, enriqueciendo la comprension del mundo desde una perspectiva integradora y
culturalmente relevante.

Implementacién de la Propuesta Pedagdgica con los Estudiantes del Grado Cuarto

La implementacién de la propuesta pedagogica se realizo en la Institucion Educativa
Agroecologica Sagrado Corazdn de Jesus, ubicada en el sector central de la vereda Cuetial, que
forma parte del territorio del resguardo indigena del Gran Cumbal.

Esta institucion, con 28 afios de trayectoria, se caracteriza por promover el cuidado de la
madre tierra en todas sus formas, por lo cual, ha cimentado sus bases institucionales en el modelo
pedagdgico constructivista y su labor educativa se ha organizado a través del Proyecto Educativo
Comunitario (PEC).

La poblacidn participante en el desarrollo de las tres secuencias didacticas corresponde a
los estudiantes del grado cuarto, un grupo compuesto por trece nifios distribuidos entre seis nifios
y siete nifias, cuyas edades oscilan entre los nueve y diez afios de edad. Este grupo se distingue
por su participacion activa, habilidades comunicativas y creatividad en la realizacion de
actividades, siempre resaltando los valores, los principios y los aspectos propios de su
comunidad.

El proceso de implementacion de la primera estrategia didactica en el grado cuarto inicié
con el saludo de bienvenida y la explicacion del objetivo de la clase que se centrd en fortalecer la

identidad cultural al reconocer la relacion que existe entre las figuras geométricas (circulo,



42

cuadrado, rectangulo y triangulo) y la simbologia sagrada del pueblo de los Pastos (el Churo
Cosmico, la Chacana y el Sol de los Pastos).

Para la primera actividad se realizd una dinamica de presentacion personal con la ayuda
de un peluche el cual pasaba de estudiante en estudiante. Cada nifio y nifia se presentaba al
recibir el peluche, con el fin de fomentar el reconocimiento mutuo, generar un ambito de
confianza y construir un proceso de relacion interpersonal.

Luego, se entrego a cada estudiante una figura geométrica diferente que destacaba por su
forma y colores llamativos, al mismo tiempo que se reproducia la cancion “Todo lo que ves, con
figuras geométricas lo puedes aprender”. Durante la cancion, los estudiantes mientras la cantaban
debian mostrar su figura geométrica cuando era mencionada en la letra de la misma y, la
actividad consistia en que, quienes tenian un cuadrado cruzaban los brazos, quienes tenian un
triangulo unian sus manos como si estuvieran rezando y quienes disponian de un circulo
levantaban una mano.

El momento siguiente, es decir, el desarrollo se abordo con una breve introduccion de las
figuras geométricas como protagonistas, las cuales se vincularon o relacionaron con la
simbologia del pueblo de los Pastos, ya que estas en su representacion grafica contiene a
aquellas. En este momento, se pregunto a los estudiantes sobre los conceptos que los estudiantes
tienen sobre la Chacana, el Sol de los Pastos y el Churo Cosmico, ante lo cual respondieron los
estudiantes tres, seis, ocho, nueve y diez que los habian visto en algunos lugares de su entorno
como lo es la Piedra de los Machines, ubicada dentro del territorio del Resguardo del Gran
Cumbal; en tejidos, vasijas y en utensilios de cocina como platos. Por esto, se hizo una
profundizacion en el significado de estos simbolos respecto al ambito espiritual, dado que los

estudiantes preguntaron sobre su significado mas alla de su forma.
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Entonces, se procedio a mencionar que el Churo Césmico o la Espiral representa el
mundo de arriba (Dios, espiritus mayores y los espiritus de los antepasados que partieron del
mundo terrenal), elmundo del medio (en este se fusiona el mundo de arriba con la espiritualidad,
lo bueno y el mundo de abajo con las cosas malas y hacen dafio; aqui se encuentra la naturaleza,
el territorio,los seres humanos, los animales, los elementos; aqui se promueve el buen vivir a
pesar de que exista lo malo) y el mundo de abajo (es un lugar oscuro donde habitan seres que
hacen dafio fisico, espiritual o emocional a las personas, también se encuentra lo que se conoce
como el petrdleo o el oro). También se expuso que representa el mito de las dos perdices que
hace alusion al ordenamiento territorial del pueblo de los Pastos; y que este da vida a la perdiz
blanca y a la perdiz negra.

Respecto a la Chacana o Cruz del Sur, se mencion0 que es una escalera que lleva a lo
mas elevado, hacia lainmensidad, hacia el cielo y se tiene la creencia que por esta los difuntos
suben al cielo y se encuentran con Dios, siendo el camino que deben recorrer para encontrarse
con los espiritus mayores; se caracteriza por llevar los siete colores que representan los colores
de la naturaleza, asociandose también con los siete colores de la Wipala. En esta se representan
las fases de la luna. Sus cuatro brazos representan los cuatro elementos: agua, fuego, aire y tierra;
las cuatro estaciones: invierno, verano, otofio y primavera; las cuatro fiestas cosmicas: el Inti
Raymi, el Kolla Raymi; el KapaK Raymi y el Killa Raymi. Su forma puede observarse en las
constelaciones. Y que el primero de mayo se conmemora el dia de la Chacana.

En cuanto al Sol de los Pastos, se dijo que esta plasmado en la piedra de los machines,
siendo este un petroglifo. Esta conformado por ocho puntas que representan: la familia, la salud,
el placer, los amigos, la comunidad, los hijos, el saber y la riqueza. En conmemoracion a este se

celebra el IntiRaymi el 21 de junio de cada afio, dia en el que se observa que los primeros rayos
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del sol apuntan directamente al Sol de los Pastos sin dejar evidencia de sombra alguna. Se resalto
que este fendbmeno natural se da en el marco de esta celebracion cultural.

Dentro de estos simbolos, que contienen las figuras geométricas, se destacan el tridngulo,
el circulo, el cuadrado, el rombo y el rectangulo, cada una fue caracterizada por un color
diferente para facilitar su identificacion.

Asi, los estudiantes reconocieron la simbologia asignada a cada figura geométrica, las
diferenciaron visualmente para luego decorarlas y pegarlas en sus cuadernos de matematicas.

Posteriormente, se les entregd una sopa de letras con ocho palabras clave relacionadas
con el tema de la clase: cuadrado, circulo, triangulo, sol, pastos, Chacana, churo, césmico.
Durante esta actividad, se acompafid a quienes presentaban dificultades brindandoles pistas,
mientras tanto, otros estudiantes encontraron las palabras con facilidad.

Figura 1

Sopa de Letras de las Figuras Geométricas y la Simbologia de los Pastos
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Nota. Sopa de letras realizada por los estudiantes en la que encontraron palabras relacionadas

con las figuras geométricas y la simbologia de los Pastos. Fuente. Autoria propia

Los estudiantes recibieron felicitaciones por su esfuerzo, lo que influy6 positivamente en
su estado emocional y en su dedicacion al realizar las actividades propuestas. Al finalizar, los
estudiantes expresaron su agrado por la actividad que les permitié fortalecer su conexion con la
cultura de los Pastos. Como reconocimiento, cadaestudiante recibio un dulce y un
agradecimiento por su compromiso y colaboracion.

En la segunda secuencia didactica, la clase comenzo con un saludo de bienvenida a los
trece estudiantes del grado cuarto, seguido de una oracion inclusiva. Los estudiantes eligieron
rezar el Padre Nuestro y el Dios te salve, reina y madre.

La primera actividad de la jornada consistio en la elaboracion de un cuento que reflejara
la cultura, las tradiciones, el territorio y la simbologia del pueblo de los Pastos, cuyos personajes
principales fueron el Sol de los Pastos, la Chacana y el Churo Césmico.

Durante los primeros cuarenta y cinco minutos, los estudiantes elaboraron sus cuentos
con una estructura clara de inicio, nudo y desenlace, destacando el valor de las costumbres y
tradiciones de su comunidad, asi como su conexidn con el territorio, los usos, las costumbres, los
alimentos tipicos, el carifio y la reciprocidad.

Figura 2

Cuento con la Simbologia de los Pastos
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Nota. Cuento realizado por los estudiantes en el que representaron las figuras geométricas y la

simbologia de los Pastos. Fuente. Autoria propia

En la segunda hora se entregaron hojas decoradas para que los estudiantes dibujaran sus
relatos. Para esto se compartieron materiales como colores, marcadores y reglas, y representaron
figuras geométricas relacionadas con la simbologia de los Pastos.

Los estudiantes realizaron una representacion grafica del cuento que incorporo los
elementos simbolicos: el Sol de los Pastos, el Churo Césmico y la Chacana. Esta actividad se
dejo a la imaginacion y creatividad de los estudiantes, permitiendo que cada uno utilizara
materiales decorativos, colores, lapices y otros elementos didacticos.

Se pudo observar que varios estudiantes dibujaron paisajes que contenian montafias en
forma de triangulos, la laguna de Cumbal en forma de circulo y las casas con forma de

rectangulo, como evidencia de la apropiacién de los conocimientos enmarcados en el aprendizaje

significativo y un proceso creativo positivo.
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Figura 3
lustraciones de los Cuentos con la Simbologia de los Pastos
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Nota. llustraciones realizadas por los estudiantes sobre los cuentos alusivos a las figuras

geométricas y la simbologia de los Pastos. Fuente. Autoria propia

Al finalizar, los estudiantes entregaron sus dibujos junto con comentarios sobre la clase.
Se destaco su creatividad y entusiasmo. Los docentes en formacion concluyeron la actividad con
la entrega de dulces y galletas como gesto de agradecimiento por la colaboracion, participacion y
entusiasmo de los estudiantes en dicho proceso educativo.

En la tercera y ultima secuencia didactica, se ubico a los estudiantes en mesa redonda
para lograr una mayor participacion y atencion. Luego, se realizé una dindmica rompehielos
cantando la cancion No soy un cocodrilo, con la cual se brind6 un espacio agradable, ya que los

estudiantes respondieron con gestos de felicidad y risas. También gener6 un espacio de confianza
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entre estudiantes y docentes en formacién y entre compafieros.

En el lado izquierdo del tablero se ubicé una cartelera con la representacion grafica del
Sol de los Pastos y al lado derecho se ubicé una cartelera con la representacion grafica de la
Chacana.

Figura 4

Representacion Grafica del Sol de los Pastos y la Chacana

—————

Nota. A la izquierda esta el Sol de los Pastos y, a la derecha, la Chacana. Fuente. Autoria propia

Con estos dos elementos se realizaron una serie de preguntas sobre los conocimientos
abordados en las anteriores clases, tales como:

¢Qué simbolos se observan en cada cartelera? Ante esta pregunta, la totalidad de los
estudiantes dieron respuestas asertivas, pues reconocieronque se trataba del Sol de los Pastos y la
Chacana.

Del Sol de los Pastos se pregunto su significado y los estudiantes respondieron que cada

punta representa: la familia, la salud, el placer, los amigos, la comunidad, los hijos, el saber y la
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riqueza.

De la Chacana se pregunté su significado y los estudiantes respondieron: Es una cruz;
una escalera que lleva a lo méas elevado; representa el mundo humano y el mundo de arriba; sus
cuatro brazos representan los cuatro elementos: el agua, el fuego, el aire, la tierra, las cuatro
estaciones: invierno, verano, otofio, y primavera; las cuatro fiestas cosmicas: el Inti Raymi, el
Kolla Raymi, el KapaK Raymi y el Kolla Raymi.

Luego se pregunto: ¢Qué figuras geométricas se observan en el Sol de los Pastos?

Elestudiante diez respondi6: “Es el cuadrado, pues tiene cuatro lados iguales, cuatro
angulos rectos, cuatro aristas”; el estudiante doce respondi6: “el circulo, ya que es una curva
cerrada, la curva se llama circunferencia, tiene un centro, tiene radio, tiene didmetro; el
estudiante siete respondio: “el triangulo, tiene tres lados, tres angulos y tres aristas”.

Con estas respuestas, se dio a conocer que el tema a abordar eran las figuras geometricas
a través de los simbolos de los Pastos, por lo tanto, se conformaron cinco grupos para desarrollar
una actividad. En el desarrollo de la actividad, a cada grupo se le entregd una caja que contenia
un rompecabezas. Este rompecabezas podia representar el Sol de los Pastos o la Chacana tal
como estaban representados en las carteleras que se colocaron en el tablero al inicio de la clase.
Para armar el rompecabezas se otorgaron los lapsos 0 momentos que se describen en los parrafos
siguientes.

En un primer momento, se otorg6 un tiempo de quince minutos para que cada grupo
pudieraarmar el rompecabezas. Pasados los quince minutos ningln grupo pudo armar el
rompecabezas que le correspondia.

En un segundo momento, se otorgaron quince minutos adicionales. En este segundo

lapso, solo el grupo tres pudo armar el rompecabezas, el cual representaba a la Chacana.
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Figura 5

La Chacana en un Rompecabezas Armado por los Estudiantes

Nota. La Chacana representada en un rompecabezas, el cual fue armado por los estudiantes.

Fuente. Autoria propia

Frente a esto, en un tercer momento, se otorgaron otros quince minutos adicionales. En
este lapso, los grupos uno, dos y cuatro armaron sus rompecabezas, los cuales representaban dos
Chacanas y un Sol de los Pastos respectivamente. Por otra parte, el grupo cinco no pudo armar su
rompecabezas.

En estos cuarenta y cinco minutos cuatro grupos armaron sus rompecabezas distribuidos
de la siguiente manera: tres representaban la Chacana y uno representaba el Sol de los Pastos.
Por el contrario, un grupo no pudo armar su rompecabezas, el cual representaba el Sol de los

Pastos.



Figura 6

Rompecabezas de la Chacana Debidamente Armado

r " 4

Nota. Se muestra un grupo de estudiantes que armaron un rompecabezas que representa la

Chacana. Fuente. Autoria propia

Figura 7

Recurso Didéactico que Muestra el Rompecabezas del Sol de los Pastos
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Nota. Se muestra un grupo de estudiantes que armaron un rompecabezas que representa el Sol de

los Pastos. Fuente. Autoria propia

Figura 8

Representacion Grafica del sol de los Pastos y la Chacana

=1z

Nota. En la parte superior de los estudiantes se muestra la representacion grafica del sol de los
pastos a la izquierda y la chacana a la derecha y, debajo de ellos, el rompecabezas de la chacana

debidamente armado. Fuente. Autoria propia

Como dato adicional de esta actividad, al primer grupo que armo su rompecabezas se le
entregd un rompecabezas que representaba el Sol de los Pastos, no obstante, este grupo no pudo
armar dicho rompecabezas en el tiempo que restaba.

Con los rompecabezas se procedi6 a invitar a un representante de cada grupo para que
exponga el simbolo que le correspondié armar y las facilidades o dificultades que tuvieron al
realizar esta actividad. Ante esto expusieron que les gusto la actividad por ser distinta a lo

habitual; a algunos se les facilitd, porque lo hacian constantemente en sus casas; y mencionaron
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se identifican con los simbolos porque los han observado en su entorno y en su vida cotidiana,
ademas han escuchado relatos sobre estos. Por su parte, el grupo que no pudo armar el
rompecabezas menciond que el simbolo que a ellos les correspondié era més dificil en
comparacién con la Chacana y que al pasar tanto tiempo sin poder armarlo los desmotivo y les
resto interés.

Finalmente, se felicitd a todos los grupos y se les entregd un incentivo dulce sin
discriminar los resultados obtenidos.

De la actividad realizada se obtuvieron las siguientes conclusiones:

El primer grupo que logré armar su rompecabezas realiz6 un trabajo colaborativo
organizado, pues tenian un lider que guiaba y concertaba con sus compafieros.

En el grupo que no logré armar su rompecabezas se observo que carecio de acciones
coordinadas, pues cada estudiante intentaba armar el rompecabezas por si mismo. Este grupo
estaba conformado por un nifio y dos nifias, en donde los nifios aunaban acciones entre ellas y de
alguna manera excluian a su compafiero; lo mismo ocurrio con el nifio, quien procuraba armar el
rompecabezas por si mismo. Esto hizo que no hubiese una integracion total. También llevo a la
apatia y la falta de interés en la realizacion de la actividad. Se hicieron intentos de acercamiento
para que coordinen sus acciones y trabajen en equipo, pero se dispersaban cuando los docentes
en formacion nos alejadbamaos.

Se pudo observar que los rompecabezas tenian diferentes niveles de dificultad, pues el
armado de la Chacana resulté ser mas facil, ya que los tres grupos a los cuales se les asigno esta
pudieron armarlos en su totalidad en el término de treinta minutos, mientras que, el
rompecabezas que representaba el Sol de los Pastos pudo ser armado por un solo grupo.

Intentamos desvirtuar esto cuando entregamos el Sol de los Pastos al primer grupo para
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que loarmase, pero se obtuvo que este grupo tampoco pudo armar el rompecabezas.
Reflexion Pedagbgica

La integracion de la simbologia del pueblo de los Pastos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las figuras geométricas no solo proporcion6 una ensefianza de figuras
geomeétricas, sino que también maximizo los elementos y factores que conforman la identidad
cultural de los estudiantes. Este resultado se logré bajo el paradigma socio-critico, debido a que
este tipo de précticas permite que los estudiantes se reconozcan a partir de los contenidos que
aprenden en el aula y puedan reflejarse en su cultura y cosmovision, lo que refuerza su
autoestima y sentido de pertenencia.

Los estudiantes no solo aprendieron sobre geometria, sino que también reconocieron y
dieron valor a los simbolos culturales que les pertenecen, haciendo que el aprendizaje sea
significativo y esté estrechamente ligado con su contexto sociocultural. Asi, se desafiaron las
estructuras educativas convencionales, proponiendo contenidos que cuestionan las narrativas
dominantes con estrategias alternativas que brindan visibilidad a los saberes propios que por
tantos afos han sido invisibilizados en los curriculos del sistema educativo colombiano.

Las estrategias didacticas implementadas fueron una herramienta fundamental, ya que
permitieron un acercamiento efectivo a los nifios de la institucion, tanto en la practica docente
como en la recoleccion de datos del proyecto aplicado. Cabe destacar que dicho proyecto surgio
a partir del diagnostico de una problematica existente: los estudiantes presentaban dificultades en
el area de matematicas, especificamente en el aprendizaje de las figuras geométricas. Este
desafio se debia a que el tema se abordaba desde una perspectiva convencional que no tenia en
cuenta el contexto cultural de la comunidad indigena. En lugar de adaptarse al entorno local, la

ensefianza se impartia de manera homogeénea, sin considerar que en la cultura del pueblo de los
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Pastos existen elementos representativos de la simbologia de los Pastos que contienen figuras
geomeétricas en su representacion grafica.

Se identifico una relacion altamente positiva para abordar la situacion problema, teniendo
en cuenta los conocimientos previos que los estudiantes tenian sobre la simbologia del pueblo de
los Pastos. A través de este enfoque, los estudiantes pudieron identificar en el Churo Césmico, la
Chacana y el Sol de los Pastos, las diversas figuras geométricas como el circulo, el tridngulo, el
rectangulo, el rombo y el cuadrado de manera didactica y significativa.

Este enfoque no solo facilitd el aprendizaje de las figuras geométricas, sino que también
fortaleci6 la identidad cultural de los nifios, integrando sus saberes tradicionales y conocimientos
propios en el proceso educativo.

Desde esta perspectiva la metodologia implementada en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las figuras geométricas en el grado cuarto de la Institucion Educativa
Agroecoldgica Sagrado Corazon de Jesus, que incluyeron diferentes dindmicas grupales e
individuales en el desarrollo de actividades creativas mediante el Sol de los Pastos, la Chacana y
el Churo Cosmico, se promovié un aprendizaje colaborativo y reflexivo que permitié a los
estudiantes conectar el curriculo con sus raices culturales y ancestrales. Esto fue relevante en el
ambito educativo para conservar y fortalecer la identidad cultural de los estudiantes.

Ademas, las secuencias didacticas se elaboraron teniendo en cuenta el contexto y el diario
vivir. En estos, los estudiantes han podido observar dentro del territorio el Churo Césmico,la
Chacanay el Sol de los Pastos, lo que generd un alto grado de familiarizacion por estar presentes
en su vida cotidiana, ademas de haber escuchado relatos de sus padres y antecesores acerca de
dicha simbologia y el significado especial que pervive en las comunidades indigenas. Por lo

tanto, permitio establecer un escenario de ensefianza y aprendizaje reciproco que implica la
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construccion del conocimiento, la profundizacion de las figuras geométricas y la simbologia de
los Pastos abordada desde el aula, traduciéndose en un escenario educativo inclusivo que apunta
a resaltar la valia de los conocimientos propios, el valor cultural, el aspecto espiritual y la vision
cosmogonica que conlleva esta simbologia.

Adicionalmente, el uso de técnicas de recoleccion de informacion como la revision
documental, la observacién participante y las entrevistas permitieron una comprension profunda
al integrar la simbologia de los Pastos y las figuras geométricas, lo que permitié evidenciar las
reacciones positivas de los estudiantes, quienes mostraron interés y prestaron atencion en cada
actividad realizada, enriqueciendo asi el proceso educativo.

Dentro de este espacio, también fue de valiosa ayuda las entrevistas realizadas a la lider
indigena Rubi Timana y a la docente Osiris Portilla, quienes tienen una amplia sabiduria en torno
a la cultura de dicha comunidad indigena. Esto fue de utilidad en el desarrollo del proyecto
aplicado, ya que los estudiantes se sintieron identificados con su cultura, cosmovision,
simbologia, espiritualidad y saberes propios que son ancestrales y estan presentes en su vida
cotidiana y que trascienden mas alla del ambito académico.

Las metodologias utilizadas también sirvieron para identificar algunas debilidades o
desaciertos que los estudiantes presentan cuando se abordan conocimientos matematicos, las
cuales se hacen mas presentes si se las imparte de manera sistematizada y convencional, donde
muchas veces su mente ya esta adaptada a procesos estandarizados, que no cambian y al
presentar algo diferente los estudiantes se muestran confundidos y no muestran sus habilidades
en ciertas actividades como el cantar o formar un rompecabezas de la simbologia del pueblo
Pasto, tal como una Chacana, el Churo Césmico o el Sol de los Pastos.

Lo anterior permite reflexionar acerca del mejoramiento, de cbmo innovar los materiales
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didacticos educativos teniendo presente el contexto, la historia, las tradiciones, las costumbres y
la cosmovision de los territorios étnicos que de una u otra manera, siempre se ha encontrado
presente en la vida de cada padre, de cada madre, de cada abuelo y pasa a las memorias testigo
de las nuevas generaciones; de los nifios, a través del tiempo.

Igualmente se ha reflexionado en cdémo mejorar la pertinencia de las estrategias
didacticas para asi poder fortalecer simultaneamente el &mbito educativo y el ambito cultural, lo
cual los estandares basicos de aprendizaje (DBA) no integran dentro de sus contenidos y ha
hecho que la educacion se imparta de manera homogénea y convencional, sin tener en cuenta la
diversidad que existe dentro del aula y de las instituciones educativas que forman parte de los
territorios étnicos.

Es asi como el proyecto aplicado representd una alternativa didactica innovadora frente a
los métodos tradicionales de ensefianza en comunidades indigenas. Su enfoque pedagdgico
considera la realidad cultural y educativa local, ofreciendo una propuesta que responde a las
necesidades especificas de estas comunidades. Los resultados que se obtuvieron fueron positivos
en términos de participacion y aprendizaje, pero, también se reconocen los desafios que en su
momento se tuvieron que afrontar, como la falta de adecuacion de los curriculos y planes de
estudio a las particularidades de la comunidad indigena.

Para abordar esta limitante, se utilizo la investigacién-accion educativa, buscando
soluciones précticas y aplicables a los desafios que enfrentan estas comunidades en la ensefianza
de las matematicas. Al integrar la simbologia del pueblo de los Pastos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las figuras geomeétricas, no solo se mejoro el aprendizaje matematico,
sino también se fortalecio la identidad cultural de los estudiantes, logrando que valoren sus

saberes tradicionales como una parte esencial de su educacion.
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El proyecto fue positivo e importante dentro de la ensefianza y aprendizaje de la
geometria, planteando alternativas que respetan y valoran la diversidad cultural, promoviendo
una educacién mas equitativa y significativa. Esto puede servir también como un modelo para
otras comunidades que buscan integrar su identidad cultural en el aprendizaje, contribuyendo asi
a un proceso de liberacién cultural y transformacion social. En suma, fomenta la calidad
educativa y el reconocimiento de los saberes propios o ancestrales que se han abordado por parte
de la Etnoeducacion el cual es un derecho de las comunidades que integran la diversidad étnica 'y
cultural de la nacion que promueve fortalecer desde su enfoque pedagdgico, la justicia social, el
reconocimiento de sus saberes propios, la superacion de prejuicios y estereotipos, promoviendo el
respeto, iniciando desde el proceso educativo que construye desde sus raices la transformacion

social.
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Conclusiones

Del proyecto aplicado se obtuvieron conclusiones valiosas relacionadas de la integracion
del aprendizaje de las figuras geométricas y la simbologia del pueblo de los Pastos, tales como:

La implementacion de secuencias didacticas que combinan elementos culturales con la
ensefianza de figuras geométricas favorecio un aprendizaje significativo, permitiendo que los
estudiantes comprendieran conceptos matematicos al mismo tiempo que reforzaban su identidad
cultural. Este enfoque, ademas de contextualizar el conocimiento, cred una conexion mas
profunda entre los estudiantes y su entorno, generando interés y motivacién por aprender.

Las actividades grupales, como la creacion de cuentos y la resolucion de rompecabezas,
demostraron la importancia del trabajo colaborativo en el aprendizaje. La coordinacion y el
compromiso entre los estudiantes influyeron positivamente en los resultados, aunque se
observaron casos en los que la falta de cohesion en algunos grupos generdé apatia y desinterés.
Esto subraya la necesidad de disefiar estrategias que fortalezcan las habilidades de colaboracion
y comunicacion.

La reflexion critica sobre las metodologias aplicadas permitio identificar fortalezas, como
la conexion entre el aprendizaje académico y el patrimonio cultural, asi como debilidades
relacionadas con la gestion grupal y la planificacion. Este analisis es esencial para mejorar las
practicas pedagogicas y garantizar que las estrategias educativas respondan a las necesidades
especificas de los estudiantes y sus contextos.

El proyecto destaco la relevancia de reconocer y valorar los saberes ancestrales en el
ambito escolar. La inclusion de la simbologia de los Pastos no solo enriquece la ensefianza de las
matematicas, sino que también contribuye a combatir la "colonialidad” del saber al integrar

conocimientos que reflejan la cosmovision y las tradiciones de las comunidades indigenas. Este
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enfoque fomenta una educacién mas inclusiva, equitativa y respetuosa de la diversidad cultural,
fortaleciendo la identidad y el sentido de pertenencia de los estudiantes.

Asimismo, las estrategias implementadas impulsaron el pensamiento critico y reflexivo,
ya que los estudiantes no solo analizaron los conceptos matematicos, sino también los aspectos
simbolicos y culturales de su entorno. Este ejercicio de reflexion les permitié cuestionar y
comprender la relacion entre el aprendizaje y su realidad cultural, promoviendo una vision méas

integral del conocimiento.
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Recomendaciones

Se recomienda continuar integrando los saberes ancestrales y la simbologia de los Pastos
en el curriculo escolar, capacitar a los docentes en la implementacién de estrategias pedagogicas
contextualizadas y fortalecer las habilidades de trabajo colaborativo en los estudiantes. Ademas,
es fundamental establecer un sistema de evaluacidn constante que permita ajustar las
metodologias segun las experiencias y necesidades observadas, garantizando asi la efectividad de
las préacticas educativas.

La celebracion de actividades culturales como el Inty Raimy también podria incorporarse
dentro del calendario escolar, ofreciendo a los estudiantes la oportunidad de vivir experiencias
significativas que conecten los aprendizajes académicos con su patrimonio cultural. Estas
actividades, junto con la reflexion critica sobre las estrategias utilizadas, ayudaran a consolidar
un modelo educativo que promueva aprendizajes significativos, fortalezca la identidad cultural y
motive a los estudiantes a participar activamente en su proceso de formacion.

Por ultimo, es esencial impulsar investigaciones que profundicen en la relacion entre la
educacion y la identidad cultural, documentando las experiencias obtenidas y generando
propuestas que contribuyan al disefio de modelos pedagdgicos mas inclusivos y equitativos. El
enfoque sociocritico debe seguir siendo un eje fundamental para garantizar que los estudiantes
no solo adquieran conocimientos, sino que también desarrollen una postura reflexiva y critica

frente a las diversas situaciones que enfrentan en su contexto sociocultural.
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Apéndices

Apéndice A

Formato del Consentimiento Informado de la Institucién Educativa Agroecoldgica Sagrado

Corazon de Jesus

U.N‘/\.:.
..‘..
vendas Necwrwt

[ 4« 0 S

CREDITADA ‘;
AL CALDSD

Ban Jusn de Pasta, 9 do soptiarrbre do 2024,

Sador(a)
RECTOR(A)

fsunio: SollcRud permiso para |a splicacién de los Mstrumantes e recolecciin de
Informscion en of desarrollo del Preyecto Aplicedo coms opcién de trabajo de grade en of
Proyecto de Fortalecimiento de los Procesos de Profesionalizacién en Coesunidedes de los
Pusbios Indigenas y Afro del Departaments de Nario.

Corsat seato

Yo. DANIEL ALEXANDER GOYES identficado(a) con céduls de cudatanis nimero 1087674238
catudarte de sovend senodo acedémios dal programa de Licenclaters en Etnosducacién de fa
Universidad Naticnsl Abietta y & Distancia = UNAD en of marco del Proyecis de Fortslecimiinto
de los Procasos de Profesiemalizacién en Comunidades de los Pustice Indigenas y Afro del
Departamento de Narido, me parmio solicar, comedida y respetussaments, se me permta
desamciar ol process de aphcacicn de ks irshumenios de recoleccicn de fa informactn parm o
dotarcilo de mi proyocto aplcado como opodn de grada piva optar gor ol e en b fcencisturs
mencionada.

En caso de requeny mayor nformacion o retpecio del proceso, por [anr CoOMUNCIrss con s
Cootdirasién Acaddmica de Proyecto al cormes elecronico cooracad ermica narina Gamed 2du co.

AQradecHmas 55 Menoon y Ip0y0 on esie DIOCesO.

TE
Decano ZC5UR ECEDY

Proyectéc Mars Ouvid Juaco Agrade

Unwersidad Nacional Ablerta y 3 Distancia UNAD
CCAV Pavto

Direccidn: 1 14 #2845

Teléfong; 13443700

@ )@ @ @ EIE ¢
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Apéndice B

Formato del Consentimiento Informado de la Entrevista 1

18y & Drilasdin

COMITE DE ETICA EN INVESTIGACION
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES EN PROYECTOS DE
INVESTIGACION

Nombre del pto)-ecto 7

Omur | e ! a.qp
'80“16 feomesticn s th,s de fac %6 iyt b.sd;h);l%a

Fecha ZIW)M

Nombre del participante: | Mo Ooieia Porkilla. ' =1
Oomentodetéemmudén (12438123 No:

Cludad y direccidn de residencia: Wo de Combal -~ enxﬁo Son Moo

| investigadores Dared Nexonder &oyes
3 'ﬂ'fdt Chalacon

£l grupo de investigadores de la Escuels ECEDU de fa UNAD CCAV Pasto, le invita a participar en

¢l proyecto titulado como se menciona en la parte superior,

S0 PALiPACiGn o TOTALMENTE VOLUNTARIA. Tenga en cuents gue 1o le podicd el Lavor de suministras informacida
personal, la cual serd consignads en nuestead Batel de datod

G B0 gund pregants poc Livod 00 dude on Nacerta 2 2guno de naestron Invisligadones, quien Con mutho gusts
aclararh s Inguistudes. Pode realizar 1044 1 proguntas que quiera ahora o durante of tempo que dure 1a
Investigachdn, Uited puede retitarse ded pstudho cuando 10 desee adn 1 A J0eptado inkialnente,

€1 objetive de esta investigacién, o5 Redleciap informacion a$raced de 105

ANsHumentos de Rl cooo 10 €2 lo eniteiola 1o cual es importante
fortakiimieriy

para fortalecr nedie proYecio eplicady derominadd

f&%ﬂ_@ﬁ%w@“w”
ogia del puesio de 103

Usted fue e‘evdo para participar en este estudio porque: mmnbﬂzm_

Para panldpar en este mmﬁo 2 usted se lo realiud ontrevims scmiemudundas l:n caso de
Que sea necesario repetir ¢l procedimiento, usted serd notificado, 1a informacidn recolectada,
relacionada con el estudio, estard bajo custodia deo los investigadores quienes garantizan la
reserva y confidencialidad.
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AllerS y & DisjaTa

COMITE DE ETICA EN INVESTIGACION
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES EN PROYECTOS DE
INVESTIGACION

Cuando los resultodos de este estudio sean reportodos en publicaciones clentificos y en eventos
acodémicos, los nombres de quienes tomaran parte en el estudio serdin omitidos. Los registros de
coda individuo permoanecerdn archivedos, Los soportes y demds informocidn que sea entregada,
son obsolutamente confidenciales.

DECLARACION DEL PARTICIPANTE
Yo, Amﬁﬂe%mzm con cédula de codadanta
namero QTYITITS e en calidad de participante,

declarg gue:

1. Me leido y compeendido este documento de consentimiento informado,

2. Han aclarado todas mis dudas y respondido 10das mis preguntas,

3. Conorco el maneio que e be dard a la informacidn suministrada por mi.

4. Me han explicado que mi panticipacidn en este proyecto es totalmente voluntasia y que pueda
retirarme de & en ¢l momento en que asl lo desee.

5. Estoy onterado de que luego de finalizada la investigacion, recibiné informacion referente a los
resultados de L misma.

Por 1o anterior, expresa mi volustad de participas y conscientomente, en uso de mis plenas facultades,
femoeldia 2 delmesde _TQ  delalo 2024
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Apéndice C

Formato del Consentimiento Informado de la Entrevista 2

:Nermyum";t‘::c:i: ) :‘ ." t | i |
A { 14
COMITE D ETIJA EN STIGACION
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES EN PROYECTOS DE
N l INVESTIGACION
‘, {

i

Nombre del proyecto:

‘ { . ! 1S | | X ‘ ! |
Fortalecimiento del aprendiza]e' e las ﬂngas Jeometrlcas a través de la simbologia

’ l sag?da del pue ‘o Pasto ,

L ! ! Y |

W
' Fecha: | 1de Octubre del 2024 | i :
' Nombre del participante: | Mary Rﬁbl Tléarﬁa Cdasquen f '

Documento de identificacion || 'C.C | 59650217
Ciudad y direccion de residencia: | Tuthﬁrres
N Celular: 3165082442

Nombre de

1. Daniel rGo
investigadores 2. Luisa X ena | l ) ; )
Il 3. Weli halac n . , '

19

El grupo de investigadores de la € ela ECEDU de la UNAD CCAV Pasto, le invita a participar

en el proyecto titulado como se mendona enla parte superior

Su participacién es TOTALMENTE VOLUN‘I" RM. Tem e !:uenu que se le pedird el favor de suministrar
Informacién personal, la cual serd couslgn en nuestras de datos.,

S| tiene alguna pregunta por favor ne dude;en haceria a alguno de nuestros investigadores, quien con mucho
gusto aclarard sus inquietudes, Pued; rulipr todas las pr!(unm que quiera ahora o durante el tiempo que

dure la investigacion. Usted puede mirarsp el estudio Cua do lo desee aun sl ha aceptado inicialmente,
| |

El objetivo de esta lnvestngacnén e#podeJ rqcau 9r infor[naclon en base a la estructura del
trabajo de grado lo cual es lmportante para obte er claridad hacia el tema planteado y que
nosotros como estudiantes apllcar: lo aprendldo durante la formacion en un contexto
practico y real. ; ‘ ‘ ‘ i |

Usted fue elegido para partlcipar ep este ést?dio rque:}ha obtenido una trayectoria en el
resguardo indigena por muchos an ual alayudaro a luchar por los derechos de la
comunidad indigena, lo que la ha Ilet:do a obtengr reconocimiento de una mujer luchadora
y capas de liderar a toda una Comun dad

Para participar en este estudio, a usted‘se le realizard entrevistas semiestructuradas. En
caso de que sea necesario repetir proced miepto, ustqd sera notificado. La informacion
recolectada, relacionada con el es udio, esta jo custodia de los investigadores quienes
garantizan la reserva y conﬁdet)cialk?ad ’
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x
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COMITE DE E'ncA eu

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA P RTICIPANTES EN PROYECTOS DE

| INVESTIGACION
umhao« DEL 9Lman'm

Yo, Mary Rubi Timana Cuasquen ide Iﬂado oon c%«a Ludadanla numero C.C 59650217 de
Tuquerres en calidad de pamcnpaute,
declaro que: '

1.
2.
3.
4. Me han explicado que mi pa

He leido y comprendido este di ento de cansentimiento informado.
Han aclarado todas mis dudas y ldo togdas mis preguntas.
Conozco el manejo que se e da ,i:@b fqrm n sumbistrada por mi. '

aabn en este proyecto es totalmente voluntaria y que
puedo retirarme de él en ¢l mofnento en que ul lo desee.
Estoy enterado de que luego d? ﬂmﬁudl la rvestlgwén recibiré informacién referente a
los resultados de la mlsma l !

Por lo anterior, expreso mi voluntaﬂ!de p’rﬂiipaiz conscglememente. en uso de mis plenas
4,

facultades, firmo el dia 1 del mes de Octubre del aflo

Firma del participante

! £C_SFéso- 213
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Apéndice D

Formato del Diario de Campo

Fecha: Informe No.:
1. INFORMACION DEL ESTUDIANTE

Nombre: Identificacion:
Correo

institucional:

Skype: Celular:

2. INFORMACION DEL ESCENARIO DE PRACTICA

Nombre o razén

social:

Representante legal:

Correo electronico: Teléfono:

Sesion de trabajoy

tema a desarrollar

3. INFORMACION DEL PROFESIONAL EXTERNO QUE ACOMPANA LA

PRACTICA:

Nombre:

Correo

institucional:

4. INFORMACION DEL DOCENTE DE ACOMPANAMIENTO UNAD:

Nombre:

Correo
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institucional:

Skype:

PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

CONTEXTO DE IMPLEMENTACION

FASES DE PLANEACION DE LA ACTIVIDAD A DESARROLLAR EN EL

CONTEXTO DESCRITO

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD PLANEADA

Describir el momento

inicial

Describir el desarrollo de

la sesién o proceso

Describir las estrategias
didacticas desarrolladas
por el docente en
formacién y cémo éstas
favorecen la apropiacion y
el aprendizaje de los
fundamentos disciplinares

trabajados
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ARGUMENTACION

Analizar cémo los procesos
influyen en las relaciones
académicas, personales y
profesionales que se dan en
el ambito educativo del

docente en formacion

AUTOEVALUACION

Aspectos en los que usted
como docente en
formacion considera que
debe trabajar para su

mejoramiento

EVIDENCIAS

Registre el link del drive
del archivo de evidencias
de la sesion o proceso.
Estas pueden ser:
fotografias de los trabajos
realizados por los
integrantes de la
comunidad educativa,

listado de asistencia a

Para registrar evidencias de su practica pedagogica, debe crear
un drive en su correo institucional o de Gmail que guarde y

organice por fechas los registros de las evidencias.
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clases, encuestas,
entrevistas, fotografias y/o
videos (tener en cuenta el
consentimiento informado

para fotografias y/o videos)
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Apéndice E
Plantilla Elaborada por Carlos Arcos Guerrero, Docente ECEDU, UNAD para Presentar el
Informe Final del Proyecto Aplicado de los Estudiantes de la Licenciatura en Etnoeducacion del

Proyecto de Profesionalizacién en Comunidades Afrodescendientes e Indigenas de Narifio
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Apéndice F

Guion de la Entrevista

Mary Ruby Timana Aura Osiris Portilla
Lider comunitario Etnoeducadora
1. Puede contarnos un poco de su trayectoria como lider comunitario y el contexto del

pueblo de los Pastos.

2. ¢Qué significado tiene para usted la simbologia del pueblo de los Pastos?

3. ¢Como cree que la simbologia pueda facilitar el aprendizaje en el concepto geométrico en
los estudiantes?

4. ¢Ha podido colaborar con algunas instituciones educativas para desarrollar programas
que integren el esquema cultural?

5. ¢Qué mensaje le gustaria trasmitir sobre la importancia de integrar la cultura en la

educacion?




Apendice G

Descubriendo las Figuras Geométricas en la Simbologia de los Pastos
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SECUENCIADIDACTICA 1

Profesoras(es): Luisa Ximena Calpa.
Daniel Alexander Goyes.
/Anyeli Chalacan Céardenas.
Asignatura: Matematicas.
Curso: 4° Sesion:1 Fecha inicio:  [24/09/2024 |Fecha 24/09/2024

finalizacion:

Derechos Basicos de

Aprendizaje (DBA):

Identifica, describe y representa figuras bidimensionales y

ridimensionales, y establece relaciones entre ellas.

estudiantes y posteriormente se inicia la
clase con la presentacion de cada uno de
ellos, por tanto dirdn su nombre y a qué
sector de la vereda Cuetial pertenecen, todo,
conla ayuda de un elemento didactico.
Seguidamente se procede a cantar la
siguiente cancion:

“Todo lo que ves, todo lo que ves con formas

Saberes Las figuras geométricas.

La simbologia sagrada del pueblo de los Pastos.
Momentos Descripcion de actividades Recursos/Medios
Inicio Se da el saludo de bienvenida a todos los  |e Cancion (Formas

geomeétricas).

N Figuras
geomeétricas.

0 Elemento

didactico (peluche).
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geométricas tu lo puedes hacer.

Todo lo que ves, todo loque ves en este
mundo magico lo puedes aprender”.

Luego, se los ordena en mesa redonda, Una
vez los estudiantes se encuentran en sus
respectivos lugares, el docente en formacién
les entrega un objeto, (circular, cuadrado,
rectangular o triangular), luego, invita a los
estudiantes que tienen un objeto cuadrado a
gue crucen sus brazos; a los estudiantesque
tienen un objeto redondo a que levanten un
brazo y a los estudiantes que tienen un objeto
triangular, a que junten las manos como si
estuvieran rezando.

Realizadas estas acciones, el docente en
formacidn da a conocer que enla presente
clase se abordara latemética de las figuras
geomeétricas de una manera distinta y que
seran ellos los que las identifiquen,
comparen, describan, construyan y
relacionen. También se menciona que mas
adelante realizarén otras actividades, por lo

tanto, deben colocar atencién a las
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instrucciones dadas en el transcurso de la

clase.

Desarrollo

Después de haber hecho la presentacion del
tema, el docente en formacion da a conocer y
comparte mediante el uso de fotocopias, los
simbolos sagrados del pueblo Pasto,
conformado por el Sol de los Pastos, la
Chacana y el Churo Cosmico, mientras tanto,
se va haciendo una breve explicacion sobre
la relacion que tienen con las figuras
geomeétricas (el circulo, el cuadrado, el
rectangulo y el tridngulo), ya que estan
presentes en la composicion de la simbologia
sagrada.

Seguidamente, el docente en formacion les
pregunta a los estudiantes si en su territorio
han visto la simbologia sagrada o
representaciones simbolicas que pertenezcan
al pueblo de los Pastos e igualmente procede
a preguntar si los estudiantes identifican qué
figuras geométricas estan contenidas en la
representacion del Sol de los Pastos, la

Chacana y el Churo Césmico.

0 Presentacion
mediante fotocopias

creativas.
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Finalizacion

Como premio y reconocimiento se entrega
un incentivo dulce a los estudiantes. Luego;
para concluir la clase, el docente en
formacion hace la retroalimentacion
respectiva, de acuerdo con las preguntas
emergentes, y se evallUa a cada uno de los
estudiantes con un formato de sopa de letras,
en la que se encuentran los nombres de las
figuras geométricas y los nombres de la
simbologia propia del pueblo de los Pastos.
Finalmente, se resaltan los logros obtenidos
Yy se invita a los estudiantes a dar su opinion
frente al desarrollo de la clase, teniendo en
cuenta sus sugerencias y aspectos positivos y

negativos.

Sopa de letras:

Incentivos dulces.

Observaciones:

Dentro del desarrollo de la presente secuencia, se resalta el valor que los estudiantes dan a su

territorio, tradiciones y costumbres, los cuales han adquirido en su comunidad y sobre todo al

amplio reconocimiento y acercamiento que han conformado con la simbologia del pueblo de los

Pastos, como una manera innovadora y diferente de aprender las figuras geométricas que muchas

veces se presentan de manera sistematica en el curriculo educativo.

Evidencias fotograficas
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Figura 9

Material Didactico que Representa la Chacana y su Significado

Nota. Se muestra el material didactico presentado a los estudiantes sobre la representacién
grafica de la Chacana y el significado que tiene para el pueblo de los Pastos. Fuente. Autoria

propia

Figura 10

Estudiantes de Grado Cuarto Luego de Terminar la Secuencia Didéactica 1

Fuente. Autoria propia.
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Figura 11
Sopa de Letras de las Figuras Geométricas y la Simbologia de los Pastos Desarrollada por los

Estudiantes

Nota. Una sopa de letras que contiene palabras de la simbologia de los Pastos y la geometria, las

cuales fueron encontradas por los estudiantes. Fuente. Autoria propia




Apeéndice H

La Chacana, el Churo Cosmico, el Sol de los Pastos y la Geometria
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SECUENCIA DIDACTICA 2

Profesoras(es):

Luisa Ximena Calpa.
Daniel Alexander Goyes.

Anyeli Chalacan Cardenas.

Aprendizaje

Asignatura: [Matemaéticas.

Curso: 4 Sesion: 1 Fecha inicio: 27/9/2024 Fecha 27/9/2024
finalizacion

Derechos Identifica, describe y representa figuras bidimensionales ytridimensionales, y

Bésicos de establece relaciones entre ellas.

quien guia la oracion.
Luego de terminar las oraciones, cada uno pasara a su
lugar y se explicara el contenido de la clase. En primer

lugar, en colaboracion de todos los estudiantes se realizara

(DBA):

Saberes Las figuras geométricas.
La simbologia sagrada del pueblo de los Pastos.

Momentos Descripcion de actividades Recursos/Medios

Inicio Se da el saludo de bienvenida a los estudiantes y Oraciones:
posteriormente se iniciara la clase con una oraciondonde |e Padre nuestro.
se pedira a uno de los nifios pasar al frente para que sea e Dios te salve

reina y madre.
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la elaboracion de uncuento creativo que resalte el
territorio, las tradiciones, la cultura y como aspecto
diferencial a tener en cuenta es que los principales
protagonistas sean el Churo Césmico, la Chacana y el Sol
de los Pastos.

En segundo lugar,se realizara la representacion grafica
(dibujo) del cuento elaborado, resaltando los aspectos
mencionados en su contenido escrito, haciendo uso de

colores, marcadores, reglas, lapices, etc.

Desarrollo

Iniciada la clase se da paso a la explicacion de lo que se
va a desarrollar, entonces se conforma una mesa redonda
para hacer una lluvia de ideas con los estudiantes. Con
estas elaboraran el cuento con el inicio, nudo y desenlace,
teniendo en cuenta las instrucciones proporcionadas al
inicio de la clase.

El tiempo proporcionado para la realizacion de esta
actividad sera de cuarenta y cinco (45) minutos.

Se pretende que, al finalizar los primeros cuarenta y cinco
minutos, los estudiantes hayan elaborado el cuento,
entonces se procedera a conformar tres grupos de trabajo
colaborativo, de los cuales dos grupos se conformaran por
cuatro integrantes y el tercer grupo se conformara por

cinco integrantes.

papel.

Lapices.
Reglas.
Colores.

Hojas de
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Seguidamente, se hara entrega de hojas de blog para que
cada estudiante realice un dibujo alusivo al cuento que
crearon en conjunto. Para esto pondran hacer uso de
colores, marcadores, regla, etc.

Para la realizacion del dibujo, los estudiantes tendran un
tiempo de cuarenta minutos los cuales los distribuiran

para bosquejo, resaltado, coloreado y detalles finales.

Finalizacion |Al finalizar la clase, se hara la entrega de dulces y galletas Dulces y
a cada uno de los estudiantes y ellos haran la entregade losigalletas.

dibujos con su nombre respectivo y en un pequefio papel
anexo, escribirdn sus opiniones, perspectivas y
comentarios acerca de la clase desarrollada.

Por ultimo, se da las gracias a los estudiantes por su

compromiso Yy responsabilidad en este proceso especial e

importante.

Observaciones:
Se resalta la importancia del proceso de la construccion de los conocimientos que cada estudiante
evidencia a partir de la elaboracion de un cuento de su propia autoria, que contiene elementos

que hacen parte de su identidad cultural y de su comunidad.
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Figura 12

Dibujos que Representan la Chacana, el Sol de los Pastos y el Churo Cosmico
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Nota. Se muestran el Sol de los Pastos, la Chacana, el Churo Césmico y un zorro dibujados por

los estudiantes a partir del cuento realizado por los mismos. Fuente. Autoria propia

Figura 13

Grupo de Estudiantes Dibujando la Simbologia de los Pastos

Nota. Se muestra un grupo de estudiantes del grado cuarto. Fuente. Autoria propia
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Figura 14

Paisaje que Representa la Chacana, el Sol de los Pastos y el Churo Cosmico
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Nota. Se muestra un paisaje dibujado por los estudiantes, el cual representa la simbologia de los

Pastos y las figuras geométricas. Fuente. Autoria propia
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Apendice |

Moldeando las Figuras Geométricas

SECUENCIADIDACTICA3

Profesoras(es): [Luisa Ximena Calpa.
Daniel Alexander Goyes.

IAnyeli Chalacan Cardenas.

Asignatura: Matematicas.
Curso: 4° sesion: |Fechainicio: |6/11/2024Fecha finalizacion 6/11/2024
1
Derechos Identifica, describe y representa figuras bidimensionales y tridimensionales, y
Basicos de establece relaciones entre ellas.

Aprendizaje

(DBA):
Saberes Las figuras geomeétricas.
La simbologia sagrada del pueblo de los Pastos.
Momentos Descripcidn de actividades Recursos/Medios
Inicio Se da el saludo de bienvenida a los |e Cancion:

estudiantes, preguntando por sus  https://www.youtube.com/watch?v=X9VhZf-

estados de &nimo. Luego se coloca OIYE

a los estudiantes en mesa redonda, e Representaciones graficas.
con el fin de realizar una dinamica |e Dos cartulinas.
rompehielos con la cancién “No

soy un cocodrilo”, y asi brindar un



https://www.youtube.com/watch?v=X9VhZf-0lYE
https://www.youtube.com/watch?v=X9VhZf-0lYE
https://www.youtube.com/watch?v=X9VhZf-0lYE
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espacio agradable a los estudiantes.
Después de finalizada la dinamica,
se invita a los estudiantes a tomar
asiento en el lugar que se ubica su
escritorio, y se les da a conocer que
se abordaran las figuras
geométricas mediante un juego
consistente en armar un
rompecabezas que representa un
simbolo de los Pastos (Chacana o
Sol de los Pastos).

De manera simultanea a esta
presentacion se colocan dos
simbolos de los Pastos (la Chacana
y el Sol de los Pastos) sobre el
tablero, haciendo la aclaracion que
estaba previamente dibujados en

cartulinas independientes.

Desarrollo

Con la Chacana y el Sol de los o
Pastos se pregunta a los estudiantes|e
que figuras geomeétricas observan y
las propiedades de cada una.

Una vez identificadas las

5 cajas.

5 rompecabezas.
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propiedades principales de las
figuras geométricas observadas, se
les enfatiza que observen con
detenimiento los simbolos de los
Pastos que estan observando, con
el fin de realizar un juego ludico
consistente en armar un
rompecabezas.

Despues de realizar estas
recomendaciones, se conforman 5
grupos de 4 estudiantes cada uno.
A cada grupo se le entrega una caja
de carton que contiene las piezas
del rompecabezas que debera
armar cada grupo, con la condicion
de que empezarén a armar cuando
a todos los grupos se les haya
entregado la caja.

La primera regla es que los
estudiantes cuentan con tiempo
maximo de 15 minutos para que
armen el rompecabezas que les

corresponde. Cada grupo debera
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organizarse Yy realizar un trabajo en
equipo coordinado en el que todos
participen. Al grupo que arme el
rompecabezas en el menor tiempo
se le entrega un incentivo.

Por la dificultad del rompecabezas
debido al nimero de piezas se
otorga 15 minutos adicionales
hasta que todos los grupos armen
Su rompecabezas.

En caso de que algn grupo no
logre armar el rompecabezas que le
corresponde, se otorgan 15
minutos adicionales.

Terminado estos 45 minutos se
verifica los grupos que lograron
armar el rompecabezas. En caso de
que algun grupo no arme el
rompecabezas se le pregunta por
las dificultades presentadas y se
procede a armar el rompecabezas
con ayuda de los demas estudiantes

y el docente en formacion.
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Finalizacion

Para finalizar la clase, se invitaa |e
un estudiante de cada grupo para
gue mencione que simbolo les
correspondié armar y describa qué
figuras geométricas estan
representadas en este y cuales son
sus principales propiedades.
Finalmente, se pregunta por los
aspectos positivos y negativos de
la clase, con el fin de realizar una

retroalimentacion.

Incentivos dulces.
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Observaciones:

Se prioriza el proceso de la construccion del conocimiento que cada estudiante evidencia al
abordar las actividades planteadas dentro de la presente secuencia, la cual permite reconocer la
apropiacién del tema de las figuras geométricas en relacién con la simbologia del pueblo Pasto
mediante la formacion de un rompecabezas en grupos de trabajo colaborativo, actividades en las
cuales se evidencia el saber ser, el saber hacer y el saber conocer de los estudiantes.

Figura 15

Representacion de la Chacana y el Sol de los Pastos Mostrado a los Estudiantes por Parte del

Docente en Formacién

Nota. Se muestra al docente en formacion en la aplicacion de la tercera secuencia didactica con

los estudiantes del grado cuarto. Fuente. Autoria propia
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Figura 16

Grupo de Estudiantes Armando el Rompecabezas del Sol de los Pastos

Nota. Se muestra un grupo de estudiantes armando el rompecabezas que representa el Sol de los

Pastos. Fuente. Autoria propia

Figura 17

Rompecabezas de la Chacana Armado por el Grupo Uno

Nota. Grupo de estudiantes armando el rompecabezas de la Chacana. Fuente. Autoria propia
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Figura 18

Rompecabezas de la Chacana Armado por el Grupo Tres

Nota. Grupo de estudiantes armando el rompecabezas de la Chacana. Fuente. Autoria propia




