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Resumen

Este proyecto tuvo como objetivo evaluar el desarrollo cognitivo de nifios entre los 6y 11
afios que cursan basica primaria en el Centro Educativo Rural La Reina, ubicado en el
municipio de Yolombd, Antioquia, se aplico la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil
(ENI) bajo un enfoque mixto, lo que permitié comprender a profundidad las
caracteristicas neuropsicoldgicas de los estudiantes y realizar recomendaciones
pedagbgicas adaptadas a sus necesidades. El proyecto analizé como factores como las
relaciones sociales, el acceso a tecnologia, las condiciones economicas, los recursos
didacticos y el contexto educativo inciden en el desarrollo cognitivo infantil,
especialmente en entornos rurales con limitaciones estructurales. Los resultados revelaron
leves dificultades en areas como coordinacion visomotora, razonamiento logico-
matematico, orientacion espacial, comprension lectora, expresion oral y memoria, no
obstante, el desempefio general fue aceptable, y los estudiantes mostraron capacidades
importantes y potencial de aprendizaje que pueden fortalecerse con el acompanamiento
adecuado. En conclusion, el proyecto destaca la necesidad de implementar intervenciones
pedagogicas oportunas que respondan a los retos cognitivos detectados, promoviendo
entornos educativos mas inclusivos, estimulantes y acordes con las exigencias académicas
actuales.

Palabras clave: Evaluacion Neuropsicologica, Desarrollo Cognitivo, Educacion

Rural, Recursos Educativos, Psicologia Infantil.
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Abstract

This project aimed to evaluate the cognitive development of boys and girls between
the ages of 6 and 11 who are enrolled in primary education at the Rural Educational Center
La Reina, located in Yolombo, Antioquia. The Infant Neuropsychological Evaluation (ENI)
was applied using a qualitative approach, which allowed for an in-depth understanding of the
students’ neuropsychological characteristics and the formulation of pedagogical
recommendations tailored to their needs.

The proyect analyzed how factors such as social relationships, access to technology,
economic conditions, educational resources, and the learning environment influence
children's cognitive development, particularly in rural settings with structural limitations.

The results revealed mild difficulties in areas such as visuomotor coordination,
logical-mathematical reasoning, spatial orientation, reading comprehension, oral expression,
and memory. Nevertheless, overall performance was acceptable, and many students
demonstrated significant abilities and learning potential that can be strengthened with
appropriate support.

Keywords: Neuropsychological Assessment, Cognitive Development, Rural

Education, Educational Resources, Child Psychology.
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Introduccion

La educacion en contextos rurales presenta desafios particulares que impactan
directamente en el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Factores como la limitada
infraestructura educativa, la escasez de recursos didacticos, el acceso restringido a
tecnologias, la dispersion geografica de la poblacion estudiantil y las condiciones
socioecondmicas adversas configuran un entorno que dificulta la consolidacion de
aprendizajes significativos. En este contexto, el Centro Educativo Rural La Reina, ubicado en
el municipio de Yolombo, Antioquia, se convierte en un referente para analizar como estas
condiciones influyen en el desarrollo neuropsicoldgico de nifios y nifias entre los 6 y 11 afios.

El proposito del presente proyecto es caracterizar las capacidades neuropsicologicas
de los estudiantes de dicha institucion mediante la aplicacion de la Evaluacion
Neuropsicoldgica Infantil (ENI), con el fin de identificar fortalezas y dificultades cognitivas
que inciden en su desempefio académico. El proyecto se desarrolla bajo un enfoque hibrido
combinando métodos cualitativos y cuantitativos para proporcionar una comprension integral
de las caracteristicas neuropsicoldgicas de los nifios y nifias del Centro Educativo Rural La
Reina, lo que permite una comprension profunda del contexto educativo rural y de los
factores sociales, emocionales y ambientales que afectan el aprendizaje.

La muestra seleccionada es de 6 estudiantes que cursan desde preescolar hasta quinto
grado, y se enfoca en la evaluacion de funciones cognitivas especificas como la coordinacion
visomotora, el razonamiento l6gico-matematico, la orientacion espacial, la comprension
lectora, la expresion oral y la memoria, a partir de los resultados obtenidos, se pretende
generar recomendaciones pedagdgicas contextualizadas que promuevan entornos educativos
mas inclusivos, estimulantes y acordes con las necesidades reales de los estudiantes.

Se busca no solo brindar un diagndstico individual a la institucion y a las familias,

sino también fortalecer los procesos educativos en el aula y en los entornos inmediatos de los
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nifos, reconociendo que las dificultades escolares no siempre se deben tnicamente a la falta
de estrategias educativas o recursos materiales, sino también a determinantes psicologicos,
emocionales y sociales, se plantea la necesidad de implementar intervenciones pedagogicas
oportunas que respondan a los retos cognitivos detectados y contribuyan a mejorar la calidad

de la educacion en zonas rurales.
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Justificacion del Proyecto

La presente investigacion surge de la necesidad de evaluar las capacidades cognitivas
de los nifios y nifias del Centro Educativo Rural La Reina, ubicado en el municipio de
Yolombo, Antioquia, mediante la aplicacion de la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil
(ENI). Esta herramienta permite identificar las caracteristicas neuropsicologicas de los
estudiantes, con el propodsito de comprender como factores sociales, emocionales y
contextuales inciden en sus procesos de ensefianza y aprendizaje.

En contextos rurales como el de La Reina, las dificultades escolares no pueden
atribuirse Unicamente a la falta de estrategias pedagogicas o recursos materiales. También
influyen determinantes psicologicos, emocionales y relacionales, como el acompafiamiento
familiar, la convivencia con pares y el entorno afectivo en el que se desarrollan los nifios. Por
ello, realizar una caracterizacion neuropsicologica resulta fundamental para disefiar
intervenciones educativas pertinentes que respondan a las necesidades reales de esta
poblacion.

La educacion primaria representa una etapa decisiva en el desarrollo integral del ser
humano, ya que en ella se consolidan habilidades cognitivas, sociales y emocionales
esenciales para la vida, como senala Isaza (2012), “Es a través de la pedagogia como se logra
la mediacion fundamental entre la cultura y el estudiante para promover el desarrollo infantil
y adolescente, para permitir que avance en sus procesos de pensamiento y lenguaje... de su
comprension del funcionamiento del mundo y, ademas, que vayan abriendo su perspectiva
para comprender las relaciones fisicas y sociales que ayudan a explicar el mundo en que
viven y la estructura de su cultura” (p. 25).

La pedagogia actia como mediadora entre la cultura y el estudiante, promoviendo el
desarrollo del pensamiento, el lenguaje y la comprension del mundo. En este sentido, el

proyecto cobra relevancia al ofrecer un diagnostico individualizado que puede ser
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aprovechado tanto por la institucion educativa como por las familias, fortaleciendo los
procesos de aprendizaje desde una perspectiva integral.

Desde el punto de vista cientifico, este proyecto contribuye al campo de la
neuropsicologia infantil al generar datos sobre el desarrollo cognitivo en contextos rurales,
tradicionalmente menos explorados, socialmente, aporta herramientas para mejorar la calidad
educativa en zonas con limitaciones estructurales, promoviendo la equidad y el acceso a una
educacion mas inclusiva y contextualizada, ademads, permite visibilizar las condiciones
particulares de la infancia rural y plantea soluciones concretas para enfrentar los retos

escolares desde una mirada interdisciplinaria.
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Objetivos

Objetivo General

Evaluar las caracteristicas neuropsicologicas de los nifios del Centro Educativo Rural
La Reina a través de la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI), y determinar las
implicaciones de estos resultados para el desarrollo de estrategias adaptadas a su contexto
educativo.
Objetivos Especificos

Identificar las funciones Neuropsicologicas de los nifios del Centro Educativo Rural
La Reina, mediante la aplicacion de la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI),
determinando sus capacidades y areas de desarrollo.

Caracterizar los resultados de la poblacion infantil, de acuerdo con los resultados
evidenciados en la aplicacion de la prueba (ENI).

Proponer estrategias adaptadas al contexto rural basadas en los resultados de la
evaluacion, fortaleciendo los procesos de ensefianza-aprendizaje, a partir de las necesidades

individuales y colectivas de los estudiantes.
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Marco Teodrico

Fundamentos del Desarrollo Infantil

Importancia del Desarrollo Humano en la Etapa Infantil

Las neuroimagenes han evidenciado la enorme relevancia del desarrollo cerebral
durante la etapa preescolar, considerada una fase critica para el crecimiento humano. Al
nacer, el cerebro del nifio ya cuenta con algunas sinapsis, pero es entre los primeros afios de
vida cuando se produce una expansion acelerada de las conexiones neuronales. Segun Marina
(2014), hasta los seis afios el cerebro alcanza aproximadamente 100.000 millones de
neuronas, generando hasta 50.000 sinapsis por minuto, acompafiado de un proceso intenso de
mielinizacidon que permite que las conexiones sinapticas sean altamente rapidas y eficaces.

Este extraordinario desarrollo neuroldgico se refleja en la capacidad de los nifios en
edad preescolar para adquirir grandes cantidades de informacion diariamente, lo que confirma
la importancia de estimular adecuadamente el entorno de aprendizaje en estos primeros afios
(Gonzalez et al., 2016, p. 90).

De acuerdo con Gonzélez (2016), la etapa de desarrollo comprendida entre los 0 y los
6 afios se caracteriza por una notable plasticidad cerebral, lo que permite que el nifio aprenda
de manera natural simplemente al participar en diversas actividades cotidianas, tal como lo
senala el autor, “En la etapa de 0 a 6 afos, el nifio aprende simplemente con ser parte de
diferentes actividades. Todo el magnifico desarrollo cerebral que se observa en nifios hasta
los 6 afios es porque esta etapa es plastica por excelencia” (p. 84).

Este planteamiento resalta la importancia de aprovechar los primeros afios de vida
para estimular el aprendizaje, ya que durante este periodo el cerebro estd en condiciones
Optimas para adquirir conocimientos de forma espontanea. A partir de los 7 anos, el proceso
de aprendizaje requiere mayor intencion y motivacion, lo que implica un cambio en la forma

en que el nifio se relaciona con el conocimiento y el entorno educativo.
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Neuropsicologia Infantil

La neuropsicologia infantil, también conocida como neuropsicologia del desarrollo,
ha emergido como una especialidad dentro del campo de la psicologia que se enfoca en el
estudio de las relaciones entre la conducta y el funcionamiento cerebral durante la nifiez y la
adolescencia. Esta disciplina busca comprender como el sistema nervioso influye en el
desarrollo cognitivo, emocional y conductual en las primeras etapas de la vida.

Segun Kolb y Wishaw (1986), el proposito fundamental de la neuropsicologia es
entender el funcionamiento del sistema nervioso en la infancia y analizar si dicho
conocimiento puede explicar la flexibilidad del cerebro para adaptarse a lesiones y
variaciones ambientales que puedan surgir en este periodo (citado por Abad et al., 2009, p.
201).

Abad et al. (2019) senalan que la finalidad principal de la evaluacion
neuropsicologica en la infancia es “comprobar las consecuencias que tiene el funcionamiento
alterado del sistema nervioso en la conducta y las funciones cognitivas, con el fin de proponer
métodos adecuados de trabajo correctivo que permitiran el desarrollo y/o la rehabilitacion
gradual de diferentes habilidades” (p. 295). Esta perspectiva resalta la importancia de
identificar alteraciones en el funcionamiento cerebral temprano, con el objetivo de disefiar
intervenciones que favorezcan el desarrollo integral del nifio.

En este contexto, una de las baterias mas utilizadas para el analisis del desarrollo
cognitivo infantil es la Evaluacion Neuropsicologica Infantil (ENI), la cual permite
caracterizar diversas funciones cognitivas y conductuales, facilitando la elaboracion de
estrategias pedagdgicas y terapéuticas ajustadas a las necesidades particulares de cada
estudiante.

Desarrollo Cognitivo

Segun Case (1989), el desarrollo cognitivo puede entenderse como un proceso
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progresivo de estructuras logicas, que el individuo logra resolver conforme avanza en edad.
Desde esta perspectiva, los estadios del desarrollo reflejan la forma en que el sujeto aborda
problemas y la estructura que utiliza para resolverlos (citado por Zambrano et al., 2016, p.
131).

De acuerdo con la teoria de Piaget, el desarrollo cognoscitivo es un proceso continuo
en el que los esquemas mentales se construyen progresivamente a partir de los esquemas
adquiridos durante la nifiez, mediante un proceso constante de reconstruccion. Este desarrollo
se organiza en una serie de etapas o estadios que se caracterizan por una sucesion ordenada y
jerarquica de estructuras intelectuales, las cuales reflejan una evolucion integrativa del
pensamiento.

En cada uno de estos estadios se produce una apropiacion cognitiva superior a la
anterior, lo que implica transformaciones tanto cualitativas como cuantitativas en las
capacidades del individuo. Estos cambios son observables y evidencian una reestructuracion
de las funciones cognitivas a medida que el sujeto madura (Zambrano et al., 2016, p. 131).

Piaget fue un tedrico del desarrollo que propuso una vision estructurada del
crecimiento cognoscitivo, dividiéndolo en cuatro grandes etapas: la etapa sensoriomotora, la
etapa preoperacional, la etapa de las operaciones concretas y la etapa de las operaciones
formales. Cada una de estas fases representa una transicion hacia formas de pensamiento
progresivamente mas complejas y abstractas, reflejando el avance en la capacidad del
individuo para comprender y relacionarse con el mundo que lo rodea (Linares, 2007, p. 2).

Vygotsky sostuvo que el desarrollo infantil no puede comprenderse plenamente sin
considerar el contexto cultural en el que el nifio crece. Segun su enfoque sociocultural, los
patrones de pensamiento no son el resultado exclusivo de factores innatos, sino que emergen
como producto de las instituciones culturales y de las actividades sociales en las que el

individuo participa (Linares, 2007, p. 20). Esta perspectiva resalta la importancia de la
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interaccion social y del entorno cultural como elementos fundamentales en la construccion
del conocimiento y en el desarrollo cognitivo.

Segn Matute et al. (2014), se llevé a cabo un analisis del efecto de variables
demograficas y ambientales sobre el desarrollo de funciones cognitivas como la atencion y la
memoria en poblacion infantil. El estudio incluy6 una muestra de 476 nifios —231 varones y
245 nifias— provenientes de escuelas publicas y privadas, con edades comprendidas entre los
5y los 16 afios. Para facilitar el andlisis, los participantes fueron divididos en dos grupos
etarios: de 5 a 8 afios y de 9 a 16 afios.

En la evaluacion de la atencion se emplearon subpruebas especificas que permitieron
valorar tanto la atencion visual como la auditiva. Para la atencion visual se utilizaron tareas
de cancelacion de dibujos y cancelacion de letras, mientras que para la atencion auditiva se
aplicaron ejercicios de digitos en progresion y digitos en regresion (Matute et al., 2014).

Para evaluar la memoria, se aplicaron subpruebas que valoran tanto la memoria
verbal-auditiva como la memoria visual, considerando las fases de codificacion y evocacion
diferida a los 30 minutos. Los resultados evidenciaron un efecto significativo de la edad en
todas las subpruebas: a mayor edad, mayor cantidad de elementos recuperados. Este cambio
fue mas marcado en el grupo de nifos pequefios (de 5 a 8 afios) y més sutil en el grupo de
nifios mayores (de 9 afios en adelante).

Asimismo, se observo un efecto del sexo dependiente de la edad. Las nifias de 5 a 8
afios superaron a los varones en las tareas de reconocimiento verbal-auditivo, codificacion de
una lista de figuras y recuperacion visual mediante claves. Por su parte, las nifias de 9 a 16
afios obtuvieron mejores resultados que los nifios en las pruebas de cancelacion de letras,
codificacion y recuperacion de una historia, ademads, el factor sexo mostré interaccion con el
tipo de escuela: las nifias de instituciones privadas destacaron sobre los demds grupos en la

prueba de digitos en regresion y recuperacion verbal-auditiva (Matute et al., 2014, p. 73).
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El analisis de las funciones ejecutivas revela que estas presentan un desarrollo
prolongado que puede extenderse hasta la tercera década de vida de un individuo (Matute,
Inozemtseva, Gonzélez & Chamorro, 2014). En este sentido, diversos estudios han explorado
como variables ambientales influyen en dicho desarrollo, por ejemplo, Matute, Sanz, Guma,
Rosselli y Ardila (2009) senalan que factores como el nivel educativo de los padres y el tipo
de escuela pueden tener un impacto significativo en el rendimiento de las funciones
ejecutivas.

En el estudio realizado por Ardila, Rosselli, Matute y Guajardo (2005), se evalu6
precisamente el efecto de estas variables en una muestra de 622 participantes, entre los 5y 14
afios de edad (276 nifios y 346 nifias), provenientes de escuelas publicas y privadas de
México y Colombia. La muestra fue dividida en grupos etarios (5-6, 7-8, 9-10, 11-12 y 13—
14 afios), y se aplicaron ocho pruebas de funcionamiento ejecutivo incluidas en la ENI:
fluidez verbal semantica y fonética, fluidez grafica semantica y no semantica, matrices,
similitudes, flexibilidad cognitiva (clasificacion de cartas), y planeacioén y organizacion
(Piramide de México).

Los resultados mostraron un efecto claro de la edad en todas las tareas, lo cual
concuerda con la naturaleza prolongada del desarrollo de las funciones ejecutivas. También
se evidencio un efecto del tipo de escuela: los nifios de instituciones privadas obtuvieron
puntuaciones mas altas en todas las pruebas, excepto en fluidez verbal semantica y fluidez
grafica no semantica, donde el desempefio fue similar, ademads, se encontr6 una correlacion
entre los afios de escolaridad de los padres y el rendimiento de los nifios en las tareas con
componente verbal, lo que sugiere que las diferencias entre estudiantes de escuelas publicas y
privadas no se deben Uinicamente al tipo de institucidn, sino también a factores externos como
el nivel educativo familiar (Matute et al., 2014, p. 74).

Seglin Matute et al. (2014), la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI) incluye dos
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tareas especificas para valorar la coherencia narrativa: una en el dominio del lenguaje, dentro
del subdominio de expresion oral, y otra en el dominio de la escritura. En estas tareas, se lee
al nifio un cuento corto en voz alta y, posteriormente, se le solicita que lo reescriba con sus
propias palabras. La coherencia de los textos producidos se analiza mediante una escala del 1
al 7, basada en los niveles de coherencia establecidos por Matute y Leal (1996).

En el estudio original de Matute y Leal, se examinaron los escritos de nifios entre los
7 y 12 afos, estudiantes de escuelas primarias urbanas sin antecedentes de dificultades
escolares. En lugar de emplear una escala dicotémica (coherente/incoherente), los autores
propusieron una clasificacion mas detallada, compuesta por seis niveles o clases de
coherencia, lo que permiti6 una evaluaciéon mas precisa y matizada de las habilidades
narrativas infantiles.

La muestra estuvo conformada por 60 nifios entre los 7 y 12 afios de edad,
distribuidos en dos grupos seglin su pais de residencia: 30 nifios residentes en Estados
Unidos, cuyos padres son originarios de paises latinoamericanos y tienen como lengua
materna el espanol, y 30 nifios nacidos y residentes en México. Los grupos fueron
organizados considerando variables como edad, sexo y grado escolar.

El andlisis de las narraciones producidas por los participantes incluyo6 no solo la
coherencia textual, sino también caracteristicas formales como el nimero total de palabras,
signos de puntuacion, errores de acentuacion, errores en el uso de mayusculas y palabras con
errores ortograficos, asi como la permanencia del referente. Las diferencias entre los grupos
fueron mas evidentes en los aspectos formales que en los aspectos globales. Las narraciones
de ambos grupos mostraron similitudes en cuanto a longitud y nivel de coherencia, sin
embargo, en los aspectos puntuales, se observé que las narrativas de los nifios hispanos
presentaron un mayor niumero de signos de puntuacién y menos errores en el uso de

mayusculas. En cuanto al manejo del referente, ambos grupos tendieron a utilizar sustantivos,



23

aunque los nifios hispanos lo hicieron con mayor frecuencia, mientras que los nifios
mexicanos emplearon un mayor porcentaje de pronombres dado que el aprendizaje de estos
elementos forma parte del curriculo escolar, los resultados sugieren que los nifios hispanos
estan inmersos en contextos educativos que favorecen el dominio de aspectos formales del
lenguaje, como el uso adecuado de signos de puntuacién y mayusculas (p. 77).

De acuerdo con Matute, Inozemtseva, Gonzalez-Reyes y Chamorro (2024), “las
pruebas que conforman la ENI han permitido analizar la trayectoria que sigue el desarrollo de
distintas funciones cognitivas en poblacion tipica entre los 5 y los 16 afios de edad, asi como
la influencia que sobre el desarrollo tienen factores demograficos (sexo) y culturales (tipo de
escuela al que asisten los nifios o adolescentes, el nivel de escolaridad de sus padres, etc.)” (p.
73). Esta afirmacion destaca el valor de la ENI como herramienta diagndstica para
comprender el desarrollo neuropsicoldgico infantil en relacion con variables contextuales que
inciden directamente en el rendimiento cognitivo. Su aplicacion permite no solo identificar el
estado de funciones como la atencion, la memoria y el lenguaje, sino también establecer
patrones de influencia sociocultural que orientan el disefio de intervenciones educativas mas

pertinentes y contextualizadas.

Neurodesarrollo del Lenguaje

La adquisicion del lenguaje es un proceso gradual que comienza a evidenciarse desde
los primeros meses de vida, cuando el bebé¢ inicia la interaccion con los adultos. Durante esta
etapa temprana, se producen cambios corticales significativos en las zonas frontales —
particularmente en el area de Broca— y en las zonas temporales —como el area de
Wernicke—, las cuales estan directamente relacionadas con la produccion y comprension del
lenguaje. Hasta aproximadamente los dos afios de edad, los autores sefialan que el proceso de
mielinizacidn en estas regiones cerebrales se correlaciona con la aparicion y el incremento del

vocabulario (Gonzalez et al., 2016, p. 90).
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La Inteligencia Ejecutiva

Este enfoque representa una nueva manera de comprender la inteligencia humana.
Tradicionalmente, se consideraba que el aprendizaje se limitaba a los ambitos cognitivo y
emocional; sin embargo, el ser humano es mucho mas complejo. La educacion no consiste
unicamente en adquirir conocimientos, sino también en orientar el comportamiento hacia
metas elegidas de manera consciente, como sefialan Gonzalez et al. (2016), “La educacion no

b

solo es aprender, conocer mds, es también dirigir el comportamiento hacia las metas elegidas’
(p. 97).

En este sentido, el nifio no solo debe aprender a gestionar sus emociones, Sino
también a establecer y regular sus propios objetivos, lo que le permitird posteriormente
gestionar proyectos, tomar decisiones, aplazar la recompensa, aplicar sus conocimientos y
sostener el esfuerzo. Estas capacidades constituyen valores fundamentales, imprescindibles

tanto para el desempefio académico como para la vida cotidiana.

Desarrollo en la Edad Escolar

En las primeras etapas del desarrollo psicologico el nifio empieza a desarrollar
habilidades bioldgicas, estableciendo relaciones sociales y culturales con personas ajenas a
su familia, participando en actividades escolares, que le permiten actuar como un ser social
que aprende y se seguia por medio de la interaccion y los aprendizajes de su contexto social,
potenciando sus habilidades sociales, comunicativas que lo llevan a interesarse por ser parte
de los procesos culturales, adaptandose a ellos y siguiendo la norma (Fernandez Lopez (2000,
134)
Procesos de Memoria en la Infancia
Memoria Sensorial

De acuerdo con Gonzélez (2016), durante la etapa de desarrollo que abarca desde el

nacimiento hasta los seis afios, el nifio aprende de manera espontanea simplemente al
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participar en diversas actividades, tal como sefala el autor: “En la etapa de desarrollo de 0 a 6
afos, el nifio aprende simplemente con ser parte de diferentes actividades. Todo el magnifico
desarrollo cerebral que se observa en nifios hasta los 6 afios es porque esta etapa es plastica
por excelencia. A partir de los 7 afos, edad en la que la corteza prefrontal se encuentra en
pleno proceso de madurez, el nifio aprende si asi lo desea, es decir que el aprendizaje se
convierte en un acto de voluntad” (p. 84).

Este planteamiento destaca la plasticidad cerebral como un factor determinante en el
aprendizaje temprano, y subraya el cambio cualitativo que ocurre a partir de los siete afios,
cuando el desarrollo de la corteza prefrontal permite que el aprendizaje se transforme en una

accion voluntaria, mediada por la motivacion y la intencion del nifio.

Memoria a Largo Plazo

La memoria a largo plazo constituye un sistema de almacenamiento permanente, en el
cual la informacion, siempre que esté debidamente organizada, codificada y reforzada
mediante la repeticion, permanece accesible y no se pierde. Este tipo de memoria incluye
diferentes subtipos: la memoria episoddica, la memoria declarativa o semantica, y la memoria
procedimental, cada una con funciones especificas en el procesamiento y recuperacion de la
informacion (Gonzalez et al., 2016, p. 90).
Memoria Episédica

La memoria episodica es el tipo de memoria predominante durante la etapa infantil.
Esta relacionada con la codificacion, almacenamiento y recuperacion de experiencias
cotidianas, es decir, hechos de vida diarios. Esta forma de memoria se caracteriza por operar
con un codigo temporal y espacial, lo que permite al nifio ubicar los eventos en un contexto
especifico de tiempo y lugar. En esta fase del desarrollo, es comtn que el nifio recuerde con
mayor facilidad los acontecimientos del dia, mientras que los conceptos abstractos y los

procesos cognitivos complejos aun no son retenidos con la misma eficacia (Gonzalez et al.,
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2016, p. 90).

La memoria Semdntica o Declarativa

Este tipo de memoria opera mediante un codigo verbal y esta estrechamente vinculado
con la maduracion de estructuras cerebrales como el 16bulo temporal, el hipocampo y el
16bulo frontal. El hipocampo comienza a desarrollarse desde el tercer mes de gestacion, pero
su crecimiento es lento y se prolonga hasta aproximadamente los cuatro afios de edad. La
consolidacion de las huellas mnémicas es un proceso dinamico e interactivo que depende de
la madurez del hipocampo y de otras areas corticales involucradas en el procesamiento de la
informacion (Gonzalez et al., 2016, p. 90).

La memoria Procedimental

La memoria procedimental opera mediante un c6digo motor y se encarga del
almacenamiento de pasos, procesos y secuencias. Este tipo de memoria se activa a través de
actividades que implican etapas organizadas, como por ejemplo formar una fila en el centro
educativo, lo cual estimula su desarrollo. Durante la etapa infantil, la memoria procedimental
se fortalece principalmente a través de la accion y del logro progresivo de la independencia
personal.

En su dimension cognitiva, esta memoria contribuye al desarrollo de un pensamiento
estructurado en pasos y secuencias, lo que resulta fundamental para mantener la atencion
centrada en tareas especificas, tal como sefialan Gonzalez et al. (2016), “En la etapa infantil,
la memoria procedimental se desarrolla mediante la actividad y con el logro creciente de la
independencia personal. En su componente cognitivo, la memoria procedimental dara lugar al
pensamiento organizado en pasos y etapas, habilidad necesaria para mantener la atencién
centrada en tareas” (p. 90).

Evaluacion Neuropsicologia Infantil (ENI)

La Evaluacion Neuropsicologica Infantil (ENI) es una herramienta diagnostica que ha
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generado un impacto significativo en el ambito educativo, especialmente en instituciones que
atienden poblacion infantil. Esta prueba permite evaluar de manera integral diversos procesos
cognitivos fundamentales para el aprendizaje, tales como el lenguaje, la memoria, la atencion
y la escritura. Gracias a su enfoque estructurado, la ENI facilita la identificacion de fortalezas
y dificultades en el desarrollo neuropsicologico de los nifios, lo que contribuye al disefio de
estrategias pedagdgicas mas efectivas y ajustadas a sus necesidades particulares.

La Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI) es una herramienta diagnostica
disefiada especificamente para valorar el desarrollo cognitivo en la nifiez. Esta bateria permite
evaluar once procesos neuropsicoldgicos fundamentales: atencion, habilidades
construccionales, memoria (codificacion y evocacion diferida), percepcion, lenguaje oral,
lectura, escritura, célculo, habilidades visoespaciales, y las capacidades de planeacion,
organizacion y conceptuacion.

Reconocida como la primera bateria creada en Latinoamérica para la evaluacion
neuropsicologica infantil, la ENI ha contribuido significativamente a la comprension de las
caracteristicas cognitivas en esta etapa del desarrollo. Desde su implementacion, ha permitido
la recopilacion de informacion valiosa que ha enriquecido el conocimiento cientifico sobre el
funcionamiento neuropsicoldgico en la infancia, facilitando el disefio de intervenciones
educativas y terapéuticas mas ajustadas a las necesidades reales de los nifios.

Matute et al. (2014) destacan que la Evaluacion Neuropsicoldgica Infantil (ENI) fue
sometida a un proceso riguroso de estandarizacion, cumpliendo con los criterios
metodoldgicos exigidos para instrumentos de evaluacion psicoldgica. La validacion de esta
bateria se realizé con una muestra representativa de 788 nifios entre los 5 y 16 anos,
provenientes de México y Colombia, incluyendo estudiantes de escuelas publicas y privadas,
sin antecedentes de problemas de desarrollo ni enfermedades graves, tal como sefialan los

autores, “Su estandarizacion recibio el rigor metodoldgico que requiere toda estandarizacion
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de un instrumento de evaluacion. Las normas de la ENI se obtuvieron en una muestra de 788
nifios de 5 a 16 afios provenientes de México y Colombia, casi la mitad fueron varones, de
escuelas publicas y privadas, sin antecedentes de problemas de desarrollo y/o enfermedades
graves. Para poder ofrecer los datos normativos de este instrumento se llevo a cabo una serie
de procedimientos de confiabilidad y validez, tales como confiabilidad de test-retest,
confiabilidad entre calificadores, correlaciones con el WISC y validez interna de sus tareas”
(Matute et al., 2007, p. 70).

Este proceso metodoldgico garantiza la solidez psicométrica de la ENI y respalda su
uso como herramienta confiable para la evaluacidon neuropsicologica infantil en contextos
latinoamericanos.

Segun Malarbi (2017), “Para la evaluacidon neuropsicoldgica infantil, ya sea para
deteccion de patologias, diagndstico o seguimiento; se debe hacer un perfil neurocognitivo en
donde esencialmente se incluyan las siguientes funciones cognitivas: gnosias, praxias,
lenguaje, memoria, atencion y Funciones Ejecutivas (FE)” (p. 8). Este perfil permite
identificar el estado y las condiciones de las funciones cognitivas que son fundamentales para
enfrentar los desafios diarios en el proceso de adquisicion del conocimiento dentro del 4mbito
educativo. Evaluar estas funciones resulta indispensable para comprender el rendimiento
escolar de los nifios y disefar estrategias que favorezcan su desarrollo integral.

La ENI se aplica a una poblacion tipica comprendida entre los 5 y los 16 afios de
edad, lo que ha permitido analizar de manera sistematica la trayectoria del desarrollo
cognitivo durante la infancia y la adolescencia. Esta herramienta también ha facilitado el
estudio del impacto que ejercen factores demograficos y culturales sobre funciones clave
como la atencion, la memoria y las funciones ejecutivas, evidenciando como el entorno puede
influir en el rendimiento neuropsicoldgico, ademads, la ENI ha sido utilizada en poblaciones

atipicas con el proposito de identificar perfiles neuropsicoldgicos especificos en nifios
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hispanohablantes que presentan condiciones como trastorno de aprendizaje de la lectura
(dislexia), discalculia, trastorno por déficit de atencidén con hiperactividad (TDAH), sindrome
de Turner, hiperplasia suprarrenal congénita y exposicion alcoholica fetal. Esta aplicacion
clinica permite una evaluacion mas precisa de las caracteristicas cognitivas asociadas a cada
condicion, contribuyendo al disefio de intervenciones educativas y terapéuticas mas efectivas
y contextualizadas.

Se aplica a una poblacion tipica comprendida entre los 5 y los 16 afios de edad, lo que
ha permitido analizar de manera sistemadtica la trayectoria del desarrollo cognitivo durante la
infancia y la adolescencia. Gracias a su aplicacion en diversos contextos, esta herramienta ha
facilitado el estudio del impacto de factores demograficos y culturales sobre funciones
cognitivas esenciales como la atencion, la memoria y las funciones ejecutivas, evidenciando
codmo el entorno puede influir significativamente en el rendimiento neuropsicologico.

Asimismo, la ENI ha demostrado su utilidad en poblaciones atipicas, permitiendo
identificar perfiles neuropsicoldgicos especificos en nifios hispanohablantes que presentan
condiciones clinicas como el trastorno de aprendizaje de la lectura (dislexia), discalculia,
trastorno por déficit de atencion con hiperactividad (TDAH), sindrome de Turner, hiperplasia
suprarrenal congénita y exposicion alcohdlica fetal. Esta aplicacion clinica ofrece una
evaluacion detallada de las caracteristicas cognitivas asociadas a cada condicion, lo que
contribuye al disefio de intervenciones educativas y terapéuticas mas precisas,
contextualizadas y ajustadas a las necesidades particulares de cada nifio.

Relacion Entre Entorno y Aprendizaje
Familia — Escuela

Seglin Zambrano (2000), la escuela y la familia establecen un pacto en el que la

primera asume el compromiso firme de formar individuos competentes y profesionalmente

capaces, respetuosos de los valores y tradiciones de la comunidad a la que pertenecen. Se
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espera que estos sujetos sean autonomos, responsables y con la capacidad de transformar lo
existente o de legitimar el orden establecido, guiados por criterios ético-morales y politicos
claramente definidos, tal como lo expresa el autor: “La escuela y la familia suscriben un
pacto en el que la primera se compromete de manera firme a entregarle a la sociedad un
individuo competente y profesionalmente capaz, un sujeto que sea respetuoso de los valores y
tradiciones de la comunidad a la que pertenece, un individuo autébnomo, responsable y con
capacidad de modificar lo existente o de legitimar el orden establecido con base en criterios
ético-morales y politicos claros” (p. 6).

Para cumplir con esta funcion, la escuela se transforma en un espacio vital, un lugar
de vida donde se realiza una lectura reflexiva y constante de las experiencias individuales y
colectivas. Es alli donde se configuran dinamicas cotidianas basadas en el respeto, la
negociacion y la inclusion. En palabras de Zambrano (2000), “En la escuela tienen lugar las
expresiones mas duras de la existencia y se producen los momentos mas trascendentales para
los individuos” (p. 6).
Escuela Nueva: Modelo Pedagogico Alternativo
Concepto Escuela Nueva

Segun Narvéez (2006), el término Escuela Nueva “no se refiere a un solo tipo de
escuela o sistema didactico determinado, sino a todo un conjunto de principios tendientes a
rever las formas tradicionales de la ensefianza”. Estos principios surgieron de una nueva
comprension de las necesidades de la infancia, basada en los avances iniciales de la biologia
y la psicologia, y posteriormente se ampliaron para abordar las funciones de la escuela frente
a las nuevas exigencias de la vida social (p. 4).

En algunos paises de América Latina, este modelo también se denomina Escuela
Activa, destacando el valor del movimiento y la actividad como elementos esenciales en el

proceso formativo del nifio. De acuerdo con Narvéaez (2006), también se le conoce como
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Escuela Moderna, ya que se fundamenta en una base cientifica y racional, inspirada en las
nacientes ciencias auxiliares de la educacion, tal como lo expresa Martinez Boom (2004), se
trata de “la necesidad de introducir nuevas teorias pedagogicas que permitan reemplazar y
desplazar el esquema de la denominada ‘educacion tradicional’” (p. 103).

Abos et al. (2017) definen la Escuela Nueva como un modelo pedagogico flexible,
centrado en el educando, donde los contenidos curriculares se disefian segin sus necesidades,
permitiendo que el estudiante construya el conocimiento a través de la experiencia (Garcia,
2022; Hernandez Silva, 2020, p. 3). En este enfoque, el docente actua como orientador, se
promueve el trabajo en equipo y el liderazgo, los horarios son flexibles y los espacios
educativos cuentan con materiales didacticos elaborados con la participacion del maestro.

El programa Escuela Nueva fue implementado en Colombia en 1975 como respuesta
a los desafios de la educacion primaria rural, superando las limitaciones del modelo de
Escuela Unitaria promovido por la UNESCO desde 1961. Su evolucion ha sido producto de
un proceso continuo de aprendizaje y ajuste, adaptandose a las exigencias de cada fase de
expansion. Desde 1986, ha sido adoptado como modelo oficial para zonas rurales dentro de la
politica de universalizacion de la educacion primaria. Actualmente, 20.000 de las 25.791
escuelas publicas rurales estan inscritas en el programa, con mas de 40.000 docentes
capacitados y mas de un millén de nifios beneficiados (Schiefelbein, 1992: 81-82). La meta
es alcanzar el 100% de cobertura en escuelas rurales, que representan el 67% del total de
instituciones publicas del pais (Villar, 1995, p. 360).

Este modelo se basa en los principios del aprendizaje activo, ofreciendo a los
estudiantes la posibilidad de avanzar a su propio ritmo mediante un curriculo adaptado a las
caracteristicas socioculturales de cada region. Promueve una relacion estrecha entre la
escuela y la comunidad, involucrando a los padres en la vida escolar y fomentando la

aplicacion del conocimiento en contextos reales. Fue disefiado especialmente para escuelas
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multigrado, donde uno o dos docentes atienden los cinco grados del ciclo de primaria. Para
enfrentar los altos indices de repitencia causados por la desercion temporal de nifios
campesinos durante las cosechas, se desarrolld la estrategia de guias auto-instruccionales para
los grados segundo a quinto en las areas de ciencias naturales, matematicas, sociales y
lenguaje. Estas guias estan organizadas por objetivos y actividades que conforman unidades,
permitiendo que la evaluacién y promocion se realicen por unidad y no por afio escolar. Asi,
un nifio que se ausenta por trabajo agricola puede retomar su aprendizaje desde la tltima
unidad aprobada, avanzando a su propio ritmo y en funcion de cada area.

Las guias combinan el trabajo individual con el trabajo colaborativo en grupos de dos
o tres estudiantes, tanto en el aula como en actividades escolares. También incluyen tareas
para realizar en casa y responsabilidades compartidas dentro del grupo, fomentando la
autonomia y la cooperacion (Villar, 1995, p. 361).

Surgimiento Modelo Escuela Nueva

La Escuela Nueva fue concebida como una respuesta estructural a los persistentes
problemas de la educacion rural en Colombia. Su disefo se fundamentd en los principios de
la Escuela Unitaria promovida por la UNESCO, orientada a atender las necesidades
educativas de los sectores rurales en paises en vias de desarrollo, aunque compartia los
mismos objetivos, la Escuela Nueva introdujo estrategias operativas innovadoras que ofrecian
mayor viabilidad técnica, politica y financiera.

En ese contexto, las escuelas rurales se caracterizaban por una alta tasa de escolaridad
incompleta, desercion y repeticion, lo que evidenciaba una profunda inequidad e ineficiencia
en el sistema educativo. El elevado fracaso escolar se atribuia, en parte, a metodologias
pasivas y memoristicas, clases poco motivadoras, curriculos sobrecargados y escasamente
pertinentes para la vida cotidiana del estudiante, ausencia de materiales educativos

adecuados, y sistemas de evaluacién y promocion rigidos que expulsaban en lugar de retener.
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A esto se sumaban factores como el aislamiento geografico de las escuelas y la
desmotivacion de los docentes, quienes buscaban ser trasladados a zonas urbanas, ademas,
muchos niflos y nifias participaban en labores agricolas, especialmente en regiones cafeteras,
lo que implicaba migraciones temporales. Al regresar a la escuela, debian repetir el afo
escolar, evidenciando que el sistema educativo no se ajustaba a sus condiciones de vida. Esta
realidad exigia estrategias mas flexibles, adaptadas al contexto del nifio campesino, como
advierte Arboleda (2006), “lo anterior demostraba que se necesitaba un cambio profundo en

la escuela primaria y que no se podia seguir ofreciendo mas de lo mismo” (p. 194).

Escuela Nueva en Colombia

Arboleda (2006) sefiala que la Escuela Nueva, concebida como sistema, programa y
metodologia, nacié en Colombia en 1975 inspirada en el movimiento pedagdgico homoénimo
que emergio a finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX. Este enfoque rompio con el
modelo tradicional de ensefanza pasiva, centrado en la memorizacion y la autoridad del
docente, y propuso una transformacion del rol del maestro: de transmisor de conocimientos a
facilitador del aprendizaje, colocando al alumno como eje central de la accion pedagdgica.
Pedagogos como Decroly, Dewey, Maria Montessori, Piaget y Vygotsky sirvieron de base
tedrica para este modelo.

Aunque su filosofia no era nueva, lo innovador fue su implementacién masiva en
escuelas de bajos recursos, y no Uinicamente en instituciones de élite. Se integraron elementos
que, de manera sistémica y costo-efectiva, contribuyen al mejoramiento de la calidad
educativa. En este sistema, varios aspectos del aprendizaje se alinean con el enfoque
constructivista, que promueve la construccion social del conocimiento mediante el didlogo y
la interaccion. Los docentes interactiian con la comunidad, contextualizan el conocimiento y
amplian el &mbito del aprendizaje para incluir logros en el entorno rural (Arboleda, 2006, p.

197).
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La Escuela Nueva es un sistema de educacion primaria que incorpora estrategias
curriculares, administrativas, comunitarias y de formacion docente. Disefiado en 1976, su
objetivo fue ofrecer una educacion primaria integral y mejorar la eficacia de las escuelas
rurales, especialmente las multigrado. Este modelo promueve un aprendizaje activo, una
relacion estrecha entre escuela y comunidad, y un sistema de promocion flexible adaptado al
ritmo de vida del nifio campesino. Dicha flexibilidad permite que los estudiantes avancen en
los contenidos segun su propio ritmo de aprendizaje, ademas, fomenta el aprendizaje
cooperativo y personalizado, la formacion en valores democraticos, un nuevo rol del docente
como orientador y facilitador, y el uso de guias de aprendizaje interactivas que contribuyen al
mejoramiento de la calidad educativa (Arboleda, 2006, p. 196).

Segun Arboleda (2006), la Escuela Nueva se fundamenta en dos supuestos esenciales.
El primero plantea que, para generar cambios significativos en el nifio, es necesario
transformar también las estrategias de formacion docente, el trabajo comunitario y la
estructura administrativa. El segundo supuesto sostiene que el sistema debe ser replicable,
descentralizado y viable en términos financieros, técnicos y politicos. En otras palabras, su
disefio debe facilitar la expansion a escala nacional mediante estrategias concretas dirigidas a
nifios, maestros, comunidades y agentes administrativos (Arboleda, 2006, p. 196).

Entre los principales estimulos que promueve la Escuela Nueva se encuentran:

- Un aprendizaje centrado en el nifio.

- Un curriculo contextualizado en la vida cotidiana del estudiante.

- Un calendario flexible, junto con sistemas de evaluacion y nivelacion
adaptados.

- Una relacion fortalecida entre la escuela y la comunidad.

- La formacion de valores participativos y democraticos.

- Estrategias efectivas de capacitacion docente.
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- Una nueva generacion de guias interactivas coherentes con el aprendizaje

cooperativo y personalizado.

Objetivos Escuela Nueva

Segun Arboleda (2006), el modelo Escuela Nueva propone acciones especificas
orientadas a distintos actores del proceso educativo, con el fin de transformar integralmente la
calidad de la ensefianza en contextos rurales y multigrado.

Para los estudiantes, se busca promover un proceso de aprendizaje activo, reflexivo y
participativo, que les permita aplicar los conocimientos adquiridos a nuevas situaciones,
ademas, se pretende fortalecer su autoconcepto, fomentar actitudes cooperativas y
democraticas, y desarrollar habilidades fundamentales en areas como matematicas, lenguaje,
ciencias sociales y ciencias naturales (Arboleda, 2006, p. 197).

Para los maestros, el modelo impulsa una transformacion del rol docente,
promoviendo el deseo de actuar como guia y facilitador del aprendizaje, en lugar de ser
unicamente transmisor de informacion. Se fomenta también la capacidad de liderazgo
comunitario, una actitud positiva hacia el trabajo en el entorno rural y hacia el modelo
Escuela Nueva, asi como hacia los directivos y administradores, ademas, se promueve el
dominio de técnicas propias del modelo y habilidades especificas para la ensefianza
multigrado (Arboleda, 2006, p. 197).

Para los agentes administrativos, la propuesta busca establecer una relacion
colaborativa y orientadora con los docentes, superando los esquemas rigidos y controladores.
Asimismo, se promueve el desarrollo de competencias para gestionar eficazmente los
procesos de capacitacion docente (Arboleda, 2006, p. 197).

Para la comunidad, se impulsa una relacion solidaria entre profesores, estudiantes y
actores locales. La Escuela Nueva ofrece a padres, familiares y demés miembros de la

comunidad la posibilidad de participar activamente en las actividades escolares y de
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revitalizar su cultura local a través de los recursos y dinamicas de la escuela. Este modelo
considera a la escuela como unidad de cambio para mejorar la calidad educativa,
especialmente en contextos de escolaridad incompleta o deficiente, ademas, facilita la
implementacion de estrategias multigrado —en las que uno o dos docentes atienden todos los

grados de primaria— y promueve mejoras cualitativas en escuelas pobres, tanto urbanas

como rurales (Arboleda, 2006, p. 197).

Principales Aportes a la Escuela Nueva

De acuerdo con Narvaez (2006), la Escuela Nueva se conformo a partir de multiples y
diversas contribuciones provenientes de experiencias y autores de distintos paises. Siguiendo
el esquema propuesto por Cousinet (1959), estas influencias se agrupan en tres corrientes
fundamentales: la mistica, la cientifica y la filos6fica. Entre ellas, se considera que la
corriente mistica es la mas influyente y persistente a lo largo de la historia de la educacion
nueva. Esta corriente se remonta a Jean-Jacques Rousseau, reconocido como el gran
inspirador del movimiento, aunque también se mencionan precursores de la pedagogia
renovadora desde la antigliedad, como Sécrates, Platon, San Agustin y Montaigne (Foulquié,
1968), entre otros (Narvaez, 2006, p. 6).

Los planteamientos de Rousseau, especialmente los expuestos en su obra Emilio,
redefinieron la concepcion de la infancia. Para él, la nifiez no debia entenderse como una
simple etapa preparatoria para la adultez, sino como un estado pleno, natural y perfecto, con
valor propio y finalidad en si misma. Esta vision fue asumida y desarrollada en Rusia por
Leodn Tolstoi, considerado uno de los precursores de la Escuela Nueva desde una perspectiva
social de la institucion escolar. Tolstoi es visto como uno de los més fervientes discipulos de
la mistica rousoniana, que concibe la perfeccion y la naturaleza como una misma esencia
(Cousinet, 1959).

Las ideas de Rousseau sobre la “educacion negativa”, entendida como el resultado del
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libre ejercicio de las capacidades infantiles y su desarrollo mas alla del ambito escolar,
aunque no sistematizadas rigurosamente en su obra, fueron posteriormente profundizadas por
pedagogos como Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827), quien aportd nuevas perspectivas
al pensamiento educativo moderno, asimismo, la Escuela Nueva se nutri6 de la filosofia
educativa del norteamericano John Dewey (1859—-1952), especialmente de su principio
“aprender haciendo”. En sus obras, Dewey concibe la educacion como una constante
reorganizacion o reconstruccion de la experiencia, destacando el interés como motor del
aprendizaje, el papel de la educacion en una sociedad democratica y la necesidad de vincular

el conocimiento con la vida real (Dewey, 1995).
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Metodologia

Este proyecto aplicado empleo un enfoque hibrido (mixto), combinando métodos
cualitativos y cuantitativos para obtener una comprension integral de las caracteristicas
neuropsicologicas de los nifos y nifias del Centro Educativo Rural La Reina y, a partir de
ello, proponer estrategias pedagogicas adaptadas al contexto rural.
Enfoque Metodologico-Enfoque Mixto

De acuerdo con Driessnack et al. (2007), los métodos mixtos se refieren a un tinico
estudio que utiliza estrategias multiples para responder a las preguntas de investigacion y/o
comprobar hipotesis. Este enfoque permite recoger y analizar, de forma rigurosa, tanto datos
cualitativos como cuantitativos, integrandose de manera concurrente o secuencial y otorgando
prioridad a uno o ambos tipos de datos segln la naturaleza del estudio (Creswell & Plano
Clark, 2011, citados en Sampieri et al., 2021).
Enfoque Cuantitativo

El enfoque cuantitativo se concibe como un conjunto de procesos secuenciales y
probatorios que parten de una idea delimitada, derivan objetivos y preguntas de investigacion,
establecen hipétesis y variables, y las ponen a prueba mediante un disefio estructurado
(Sampieri et al., 2021). En este proyecto, el enfoque cuantitativo se materializa en la
aplicacion de la Evaluacion Neuropsicologica Infantil (ENI), cuyos resultados seran
analizados mediante técnicas estadisticas descriptivas y comparativas.
Enfoque Cualitativo

El enfoque cualitativo, en contraste, parte de areas tematicas significativas y
desarrolla preguntas de investigaciéon de manera flexible, pudiendo redefinirse durante el
proceso (Sampieri et al., 2021). En este estudio, se utilizaran entrevistas semiestructuradas y
observacion en aula para recoger percepciones de docentes y padres, asi como informacion

contextual sobre la experiencia escolar de los nifios. La finalidad serd complementar y
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profundizar los hallazgos cuantitativos, reconstruyendo la realidad desde la perspectiva de los
actores sociales involucrados.
Diseiio de Investigacion

El disefio de investigacion se organizara en cuatro fases:

Fase 1. Preparacion y Planificacion

Revision de literatura sobre desarrollo neuropsicologico infantil y evaluacion en
contextos rurales.

Seleccidn del instrumento principal (ENI) y preparacion de materiales de aplicacion.

Obtencion de autorizaciones institucionales, consentimiento informado de padres y
asentimiento de los nifos.
Fase 2. Recoleccion de Datos

Muestra: nifios y niias del Centro Educativo Rural La Reina con edades entre 5y 11
anos.

Aplicacion de la ENI: administracion individual en condiciones adecuadas para
minimizar distractores.

Observaciones directas en aula: registro estructurado del comportamiento y la
interaccion de los estudiantes.

Entrevistas semiestructuradas: a docentes y padres para complementar la informacion

sobre el desarrollo y desempefio escolar.

Fase 3. Andlisis de Datos

Cuantitativo: andlisis descriptivo (medias, frecuencias, desviaciones estandar) y,
segun proceda, comparaciones entre grupos etarios o por grado mediante pruebas
paramétricas o no paramétricas.

Cualitativo: analisis tematico de entrevistas y observaciones mediante codificacion

abierta, axial y categorizacion de temas emergentes.
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Triangulacion: integracion de resultados cuantitativos y cualitativos para fortalecer la
validez y profundidad de los hallazgos.
Fase 4. Interpretacion y Recomendaciones

Interpretacion: de los perfiles neuropsicologicos identificados y su relacién con
factores contextuales.

Recomendaciones: disefio de orientaciones pedagogicas viables y adaptadas al
entorno rural, dirigidas a la institucion educativa y a las familias.
Consideraciones Eticas

Consentimiento informado de los padres o acudientes y asentimiento informado de los
nifios.

Garantia de confidencialidad y anonimato mediante la codificacion de datos.

Derecho de los participantes a retirarse del estudio en cualquier momento.

En caso de identificar hallazgos clinicos relevantes, se recomendard la remision a
servicios especializados.
Posibles limitaciones

Tiempo limitado: se mitigara mediante planificacion detallada y priorizacion de
actividades.

Barreras logisticas: se abordardn con coordinacion previa con directivos y familias,
asi como estrategias de organizacion del cronograma.

Tamano muestral reducido: se compensara con la riqueza cualitativa y el uso de
analisis no paramétricos adecuados.
Apoyo Tecnolégico en la Elaboracion del Proyecto

Durante el desarrollo del presente proyecto titulado “Caracterizacion
neuropsicologica de una poblacion infantil rural a través de la Evaluacion Neuropsicologica

Infantil (ENI)”, se hizo uso responsable y ético de herramientas digitales, como apoyo en la
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busqueda de informacion académica, la organizacion de contenidos y el desarrollo de
procesos investigativos, evitando el plagio.

Estas herramientas fueron utilizadas para fortalecer la estructura del proyecto,
resaltando la importancia del pensamiento critico, la reflexion pedagogica y el trabajo
intelectual propio de las autoras.

En todo momento se mantuvo el compromiso ético con la comunidad educativa, con
el rigor investigativo y con los valores institucionales de la Universidad Nacional Abierta y a

Distancia (UNAD).
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Resultados

Los resultados que se presentan a continuacion corresponden al analisis de las
respuestas obtenidas por seis estudiantes del Centro Educativo Rural La Reina, quienes
participaron en una bateria de pruebas neuropsicoldgicas orientadas a evaluar diversos
dominios del desarrollo infantil, este analisis permite identificar tanto fortalezas como areas
que requieren apoyo, ofreciendo una vision detallada del perfil cognitivo, lingiiistico,
perceptual y académico de cada nifio, la informacidn obtenida constituye una base
fundamental para disefiar intervenciones personalizadas que favorezcan el aprendizaje y el

desarrollo integral de los participantes.



Analisis Cuantitativo

Tabla 1

Promedio de Percentiles por Dominio
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Dominio Percentil Promedio Rango Observado
Habilidades construccionales 84.8 75-99
Memoria verbal-auditiva 95.3 91-99
Memoria visual 72.5 16-91
Memoria evocacion diferida 92.8 75-99
Lenguaje (repeticion) 82.3 16-99
Lenguaje (expresion) 70.3 2-99
Lenguaje (comprension) 77.6 50-98
Habilidades metalingiiisticas 95.5 50-99
Lectura (precision) 78.8 50-99
Lectura (comprension) 51.6 5-95
Lectura (velocidad) 38.3 3046
Escritura (precision) 84.5 699
Escritura (composicion) 35.0 5-84
Escritura (velocidad) 28.3 16-60
Aritmética (conteo y calculo) 67.5 4-99
Habilidades espaciales 88.3 63-99

Nota. Esta tabla muestra el promedio de percentiles por dominio. Tomado de. Autoria Propia

Los resultados obtenidos en la aplicacion de la bateria (ENI) evidencian un perfil

variado en el desempeio de los seis nifos evaluados, en habilidades construccionales, se

observo un rendimiento notable en tareas de coordinacion visomotora y organizacion

espacial, con un percentil promedio grupal de 84.8. Las actividades como la construcciéon con
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palillos y la copia de figuras simples fueron realizadas con precision, aunque la figura
compleja mostré mayor variabilidad entre los participantes, en cuanto a la memoria verbal-
auditiva, esta se destac6 como una de las areas mas solidas, con un promedio de 95.3,
especialmente en el recuerdo de historias y listas de palabras, la memoria visual también fue
adecuada (72.5), aunque algunos nifios presentaron dificultades en la codificacion de
estimulos complejos. La evocacion diferida reflejé un desempefio sobresaliente (92.8), con
recuperacion efectiva de informacion tanto espontanea como guiada, lo que indica una buena
consolidacion de la memoria a largo plazo.

En el area del lenguaje, los resultados fueron positivos en comprension y repeticion
(entre 77 y 82), mientras que el lenguaje expresivo mostrd mayor variabilidad, con
dificultades en la longitud de las expresiones orales y en la denominacion de imégenes,
alcanzando un promedio de 70.3. Las habilidades metalingiiisticas se posicionaron como uno
de los dominios mas fuertes, con un percentil promedio de 95.5, evidenciando una excelente
conciencia fonoldgica y capacidad para segmentar y manipular sonidos, lo cual favorece el
aprendizaje lector y escritor, en lectura, la precision fue adecuada (78.8), pero la comprension
lectora fue mas baja (51.6), especialmente en lectura silenciosa, y la velocidad lectora fue
limitada (38.3), lo que puede afectar la fluidez y el rendimiento académico.

Respecto a la escritura, se observo una alta precision (84.5) en dictado de palabras y
silabas, aunque la composicion narrativa presentd debilidades (35.0), con dificultades en la
coherencia y extension del texto. La velocidad de escritura también fue baja (28.3), lo que
sugiere problemas en la automatizacion del proceso gréfico, en aritmética, el desempefio fue
mixto: el conteo y el calculo mental fueron so6lidos (67.5), pero se evidenciaron debilidades
en el ordenamiento de cantidades y series numéricas, asi como en la organizacion secuencial
y el calculo escrito. Finalmente, las habilidades espaciales mostraron un rendimiento

consistente y alto (88.3), con buena orientacion espacial, comprension de lateralidad y
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capacidad para representar objetos desde diferentes angulos.
Analisis Cualitativo

En el analisis grupal de los resultados obtenidos, se identificaron diversas fortalezas y
areas de mejora que permiten orientar las intervenciones pedagogicas de manera mas precisa.
Entre las fortalezas mas destacadas se encuentran la memoria verbal y la evocacion diferida,
donde todos los nifios demostraron una notable capacidad para codificar, almacenar y
recuperar informacion verbal, tanto de forma inmediata como diferida. Asimismo, las
habilidades metalingiiisticas se presentaron como un punto fuerte, evidenciando una
conciencia fonoldgica bien desarrollada que favorece el aprendizaje de la lectura y la
escritura. Las habilidades visoespaciales también mostraron un desempefo solido, reflejado
en la coordinacién motora fina, la percepcion espacial y la organizacion grafica. En cuanto al
dictado y la precision escrita, los estudiantes exhibieron una escritura convencional clara y
precisa, con buen dominio de las reglas ortograficas basicas.

Por otro lado, se identificaron areas que requieren atencion pedagogica, la
comprension lectora, especialmente en lectura silenciosa, fue limitada en varios ninos, lo que
puede afectar la interpretacion de consignas y el rendimiento en asignaturas como ciencias
sociales y naturales, la velocidad lectora y escritora también fue baja, lo que podria generar
fatiga cognitiva y disminuir la eficiencia en tareas académicas. La produccion escrita presentd
dificultades en la extension y coherencia de los textos narrativos, lo que sefiala la necesidad
de fortalecer la planificacion y organizacion de ideas. En el &mbito matematico, se
observaron debilidades en el célculo secuencial y el ordenamiento numérico, con dificultades

en el razonamiento 16gico y la organizacion cuantitativa.



46

Discusion

Los resultados obtenidos en la aplicacion de la bateria ENI evidencian un perfil
heterogéneo en el desempeno de los seis nifios evaluados, lo cual permite identificar tanto
fortalezas cognitivas como areas que requieren intervencion pedagogica especifica, esta
diversidad en el rendimiento confirma la necesidad de enfoques educativos diferenciados que
respondan a las particularidades del desarrollo infantil, tal como lo plantean autores como
Arboleda (2006) y Narvéez (2006), quienes destacan la importancia de adaptar los procesos de
ensenanza a las caracteristicas individuales de los estudiantes.

En el dominio de las habilidades construccionales, se observo un desempeio grupal
elevado, especialmente en tareas de coordinacidon visomotora y organizacion espacial; la
construccion con palillos y la copia de figuras simples fueron ejecutadas con precision, lo que
sugiere una adecuada integracion entre percepcion visual y ejecucion motora, sin embargo, la
figura compleja presentd mayor variabilidad, lo que podria estar relacionado con el nivel de
desarrollo de las funciones ejecutivas, como la planificacion y el control inhibitorio, aspectos
que segun Gonzalez et al. (2016) se consolidan progresivamente en la edad escolar.

La memoria verbal-auditiva se posicion6 como una de las areas mas solidas, con un
promedio grupal que supera el percentil 90, este resultado es coherente con el desarrollo
esperado en nifios que han alcanzado una madurez lingtiistica funcional, y refuerza la idea de
que el lenguaje oral actiia como mediador en la codificacion y recuperacion de informacion. En
contraste, la memoria visual, aunque adecuada en términos generales, mostrd dificultades en la
codificacion de estimulos complejos en algunos casos, lo que podria estar vinculado a
limitaciones en la atencion sostenida o en la discriminacion perceptual.

La evocacion diferida reflejé un desempefio sobresaliente, lo que indica una buena
consolidacion de la memoria a largo plazo, esté hallazgo es relevante, ya que la capacidad de

recuperar informacion después de un intervalo es fundamental para el aprendizaje escolar,
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especialmente en tareas que requieren retencion de instrucciones, conceptos y procedimientos.

En el area del lenguaje, los resultados fueron positivos en comprension y repeticion,
pero el lenguaje expresivo presentd mayor variabilidad, las dificultades observadas en la
longitud de las expresiones orales y en la denominacion de iméagenes podrian estar relacionadas
con un vocabulario limitado o con dificultades en el acceso Iéxico, lo cual puede impactar la
calidad de la produccion verbal y escrita. Este aspecto cobra especial relevancia si se considera
que la expresion oral es un indicador clave del desarrollo comunicativo y social en la infancia.

Las habilidades metalingiiisticas se destacaron como una fortaleza grupal, evidenciando
una excelente conciencia fonoldgica, este resultado es consistente con los planteamientos de
Abos et al. (2017), quienes sefialan que la conciencia fonoldgica es un predictor confiable del
éxito en la lectura y la escritura; en efecto, los nifios evaluados mostraron un buen desempeiio
en la decodificacion lectora, aunque la comprension lectora fue significativamente mas baja,
especialmente en lectura silenciosa, esta discrepancia sugiere que, si bien los procesos
mecanicos de lectura estan consolidados, los procesos inferenciales y de interpretacion atin
requieren fortalecimiento.

La escritura evidencio una alta precision en el dictado de palabras y silabas, lo que
indica un buen dominio de las reglas ortograficas basicas, no obstante, la composicion narrativa
presento6 debilidades, con dificultades en la coherencia y extension del texto, la baja velocidad
de escritura también sugiere problemas en la automatizacion del proceso grafico, lo cual puede
generar fatiga cognitiva y afectar el rendimiento en tareas escolares que requieren produccion
escrita sostenida.

En el dominio de la aritmética, el desempefio fue mixto, mientras que el conteo y el
calculo mental fueron sélidos, se evidenciaron debilidades en el ordenamiento de cantidades y
en las series numéricas, estos resultados podrian estar vinculados a dificultades en el

razonamiento légico-matematico y en la organizacion secuencial, habilidades que son
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fundamentales para el desarrollo del pensamiento numérico.

Finalmente, las habilidades espaciales mostraron un rendimiento consistente y alto, con
buena orientacion espacial, comprension de lateralidad y capacidad para representar objetos
desde diferentes angulos, este dominio, estrechamente relacionado con la percepcion visual y la
coordinacién motora, constituye una base importante para el aprendizaje de contenidos como
geometria, lectura de mapas y organizacion grafica.

En conjunto, los resultados obtenidos permiten concluir que el grupo evaluado presenta
un perfil cognitivo y académico con fortalezas claras en memoria, habilidades metalingiiisticas,
visoespaciales y precision escrita, sin embargo, se evidencian areas de mejora en comprension
lectora, produccion escrita y automatizacion de procesos. Estos hallazgos refuerzan la
necesidad de disenar estrategias pedagdgicas diferenciadas, que no solo atiendan las
dificultades, sino que también potencien las capacidades individuales de cada nifio, en

coherencia con los principios de la Escuela Nueva y el enfoque constructivista del aprendizaje.
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Conclusiones y Recomendaciones

La aplicacion de la bateria ENI a los seis nifios evaluados permiti6 identificar un
perfil cognitivo y académico diverso, caracterizado por fortalezas significativas en areas
como la memoria verbal-auditiva, la evocacion diferida, las habilidades metalingiiisticas y la
coordinacidon visomotora, estos dominios reflejan una base sélida para el aprendizaje escolar,
especialmente en lo que respecta a la retencion de informacion, la conciencia fonologica y la
ejecucion precisa de tareas graficas y espaciales, no obstante, el analisis también evidencio la
presencia de dificultades especificas en comprension lectora, produccion escrita, velocidad de
ejecucion y céalculo secuencial. Estas 4reas de mejora, aunque no generalizadas en todos los
participantes, requieren atencion pedagogica diferenciada, ya que pueden incidir directamente
en el rendimiento académico y en la autonomia en el aula.

La variabilidad observada en el lenguaje expresivo, la memoria visual y la
composicion narrativa sugiere que el grupo necesita estrategias que estimulen la planificacion
verbal, la organizacion grafica y el desarrollo de habilidades inferenciales, asimismo, la baja
velocidad en lectura y escritura indica que algunos procesos aun no han sido automatizados,
lo que puede generar sobrecarga cognitiva y afectar la eficiencia en tareas escolares.

En este sentido, las recomendaciones propuestas apuntan a fortalecer las habilidades
emergentes, consolidar las competencias ya adquiridas y disefar intervenciones especificas
que respondan a las necesidades individuales de cada nifio. El trabajo colaborativo entre
docentes, terapeutas y familias se presenta como un eje fundamental para garantizar la
coherencia y continuidad de las acciones educativas.

Este proyecto reafirma la importancia de realizar evaluaciones integrales que permitan
comprender el perfil de aprendizaje de cada estudiante, no solo desde una perspectiva
académica, sino también desde sus capacidades cognitivas, lingiiisticas y perceptuales. La

informacion obtenida constituye una herramienta valiosa para orientar la toma de decisiones
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pedagogicas, promover la inclusion educativa y favorecer el desarrollo pleno de los nifios en
el contexto escolar.

A partir del analisis cuantitativo y cualitativo, se proponen las siguientes
recomendaciones organizadas por dominio, con el fin de orientar intervenciones que
favorezcan el desarrollo integral de los estudiantes.

En el area de habilidades construccionales, se observo un rendimiento notable en
tareas de coordinacion visomotora y organizacion espacial. Actividades como la construccion
con palillos y la copia de figuras simples fueron realizadas con precision, lo que sugiere una
buena integracion entre percepcion visual y ejecucion motora, no obstante, la figura compleja
mostrd mayor variabilidad entre los participantes, lo que indica que algunos nifios podrian
beneficiarse de ejercicios que estimulen la planificacion gréfica y la atencion a detalles. Se
recomienda incorporar actividades como el uso de tangrams, rompecabezas tridimensionales,
dibujo técnico guiado y tareas de ensamblaje que desafien la percepcion espacial y la
secuenciacion motora.

En cuanto a la memoria verbal-auditiva, esta se destacé como una de las arcas mas
solidas del grupo, los nifios demostraron una excelente capacidad para codificar y recuperar
informacion verbal, especialmente en el recuerdo de historias y listas de palabras. Esta
fortaleza puede ser aprovechada en el aula mediante el uso de narraciones, canciones, juegos
de memoria verbal y estrategias mnemotécnicas que faciliten el aprendizaje de contenidos
curriculares. La memoria visual, aunque adecuada en términos generales, presentd
dificultades en la codificacion de estimulos complejos en algunos casos. Por ello, se
recomienda reforzar esta habilidad mediante actividades como la observacion detallada de
imagenes, juegos de secuencias visuales, reconstruccion de escenas y uso de mapas mentales.

La evocacion diferida reflejo un desempeio sobresaliente, con recuperacion efectiva

de informacion tanto espontanea como guiada, esto indica una buena consolidacion de la
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memoria a largo plazo, lo cual puede ser potenciado mediante tareas que impliquen repaso
diferido, uso de diarios de aprendizaje y ejercicios que requieran recordar instrucciones o
contenidos después de un intervalo de tiempo.

En el area del lenguaje, los resultados fueron positivos en comprension y repeticion,
lo que sugiere una adecuada capacidad para procesar y retener informacion verbal, en cierto
modo, el lenguaje expresivo mostrd mayor variabilidad, con dificultades en la longitud de las
expresiones orales y en la denominacion de imagenes. Para fortalecer esta dimension, se
recomienda promover la expresion oral mediante narraciones, juegos de roles, entrevistas
simuladas y actividades de descripcion, el uso de imagenes secuenciales y estimulos visuales
puede facilitar la construccion de oraciones mas complejas y el enriquecimiento del
vocabulario.

Las habilidades metalingiiisticas se posicionaron como uno de los dominios mas
fuertes, evidenciando una excelente conciencia fonoldgica y capacidad para segmentar y
manipular sonidos, esta fortaleza debe ser integrada activamente en el proceso lector y
escritor, mediante ejercicios de identificacion de sonidos, manipulacién de fonemas,
formacion de palabras nuevas y actividades de rima y aliteracion.

En el 4rea de lectura, la precision fue adecuada, lo que indica que los nifios han
desarrollado habilidades bésicas de decodificacion, lo que indica que la comprension lectora
fue mas baja, especialmente en lectura silenciosa, y la velocidad lectora fue limitada, estas
dificultades pueden afectar la fluidez y el rendimiento académico general. Se recomienda
implementar estrategias de lectura comprensiva como el subrayado de ideas principales,
elaboracion de resimenes, formulacion de preguntas inferenciales y uso de organizadores
graficos, ademads, es importante trabajar la velocidad lectora mediante ejercicios
cronometrados con textos breves, lectura repetida y actividades de lectura coral.

Respecto a la escritura, se observo una alta precision en el dictado de palabras y
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silabas, lo que refleja un buen dominio de las reglas ortograficas basicas, en cambio la
composicion narrativa presento debilidades, con dificultades en la coherencia y extension del
texto, la velocidad de escritura también fue baja, lo que sugiere problemas en la
automatizacion del proceso grafico. Para abordar estas dificultades, se recomienda ensefiar
técnicas de planificacion textual, fomentar la escritura creativa con estimulos visuales y
realizar ejercicios de copia y dictado cronometrado que mejoren la fluidez.

En aritmética, el desempefio fue mixto, el conteo y el calculo mental fueron sélidos,
pero se evidenciaron debilidades en el ordenamiento de cantidades, las series numéricas y el
calculo escrito. Estas dificultades pueden abordarse mediante el uso de materiales
manipulativos como regletas, tarjetas numéricas y juegos de seriacion. También se
recomienda trabajar el razonamiento l6gico con problemas cotidianos, actividades de
estimacion y ejercicios de calculo mental guiado.

Finalmente, las habilidades espaciales mostraron un rendimiento consistente y alto,
con buena orientacion espacial, comprension de lateralidad y capacidad para representar
objetos desde diferentes angulos, estas habilidades pueden ser fortalecidas mediante
actividades como el uso de mapas, laberintos, juegos de ubicacion, dibujo técnico y
representacion tridimensional.

En términos generales, se recomienda establecer planes de intervencion
individualizados para los niflos que presentaron mayor variabilidad en su desempeio, asi
como promover el trabajo colaborativo entre docentes y familias. Las adaptaciones
curriculares deben considerar ajustes en el tiempo de ejecucion, la cantidad de tareas escritas
y el uso de apoyos visuales, ademas, es fundamental compartir estos resultados con los padres
y cuidadores para reforzar las habilidades desde el hogar y garantizar una intervencion
coherente y sostenida.

Este conjunto de recomendaciones busca no solo intervenir en las areas de dificultad,
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sino también potenciar las fortalezas cognitivas y académicas del grupo, promoviendo un
desarrollo equilibrado y significativo en el contexto escolar.

En este sentido, las recomendaciones no deben entenderse como medidas aisladas, sino
como parte de un enfoque inclusivo y personalizado, orientado a construir entornos de

aprendizaje que reconozcan y valoren la diversidad de perfiles cognitivos presentes en el aula.
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