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Resumen

El presente informe de investigacion se deriva de un ejercicio de investigacion formativa,
desarrollado como parte de los requisitos para optar al grado como Licenciado en Filosofia; el
trabajo realizado se define como una accion pedagdgica reflexiva que desde las fases de la
investigacion accion pretende transformar la practica docente logrando fortalecer las habilidades
para la lectura critica en los estudiantes. El trabajo investigativo se desarroll6 en la IE Centro de
Comercio CEDECO, el objetivo general propuso fortalecer las habilidades para la comprension y
andlisis critico de textos en los estudiantes de grado décimo de la IE Centro de Comercio de
Piedecuesta (Santander), desde el area de filosofia, con a poyo en recursos educativos digitales.
Con un enfoque mixto y cuasi experimental se evidencio la incidencia de la utilizacion de
recursos educativos digitales como parte de una secuencia didactica para el area de filosofia;
reconociendo sus efectos en el fortalecimiento de las habilidades para la comprension y anélisis
critico de textos. A partir de este ejercicio investigativo, se concluy6 que la secuencia didactica
apoyada en los recursos educativos digitales fue una variable de gran impacto en las
percepciones acerca de la lectura de textos filoséficos. Se requiere de un mayor tiempo de
intervencion para generar cambios mas significativos en las habilidades de lectura de los
estudiantes.

Palabras clave: accion pedagdgica, investigacion accion, habilidades de lectura, lectura

critica, recurso educativo digital.



Abstract

This research report derives from a formative research exercise, developed as part of the
requirements for the degree of Bachelor in Philosophy. The work is defined as a reflective
pedagogical action which, based on the phases of action research, aims to transform teaching
practice by strengthening students' critical reading skills. The research was conducted at the IE
Centro de Comercio CEDECO. The general objective was to strengthen the skills for the
comprehension and critical analysis of texts in tenth-grade students at IE Centro de Comercio de
Piedecuesta (Santander), within the area of philosophy, supported by digital educational
resources (DER). Using a mixed and quasi-experimental approach, the impact of utilizing digital
educational resources as part of a didactic sequence for the philosophy course was evidenced,
acknowledging its effects on strengthening comprehension and critical analysis skills. From this
investigative exercise, it was concluded that the didactic sequence supported by digital
educational resources was a variable with a significant impact on perceptions regarding the
reading of philosophical texts. However, a longer intervention time is required to generate more
significant changes in students' reading skills.

Keywords: pedagogical action, action research, reading skills, critical reading, digital

educational resource.
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Introduccion

El entorno actual en el que los lectores cada vez se distancian mas de los textos, cuando
la capacidad critica se ve limitada por los contenidos Light; cobra especial relevancia la lectura
critica de textos filosoficos. Leer es sin duda la accion que mas aporta a la consolidacion de un
pensamiento complejo y critico, que se sustenta en categorias conceptuales, la interpretacion y
construccién de relaciones entre el contenido y el contexto. Ante la excesiva cantidad de
informacion (mucha con baja calidad cientifica) es necesario dotar a los lectores de habilidades
para enfrentarse con éxito a la tarea de seleccionar buenos textos, identificar los autores méas
representativos para alcanzar una lectura altamente efectiva. Pero, no solo se trata de la seleccién
del texto, también es necesario que el lector desarrolle las habilidades para su comprension y
andlisis critico; frente a esta tarea, se propone la presente investigacion que desde el area de
filosofia se enfocd en el fortalecimiento de las habilidades de los estudiantes de décimo grado de
la IE CEDECO.

Los resultados de las pruebas Saber y las pruebas internas evidenciaron la necesidad de
realizar un trabajo de fortalecimiento de las habilidades de lectura. Para los estudiantes resulta
dificil reflexionar sobre los planteamientos del autor, estableciendo su intencionalidad y sesgos;
generalmente, realizan una lectura global en la que identifican la informacion explicita, sin llegar
a establecer conexiones entre el texto y su realidad para proponer su punto de vista. Desde el area
de filosofia se disefiaron las acciones pedagdgicas apoyadas en recursos educativos digitales para
generar el interés por la lectura de textos filosoficos y propiciar el trabajo de comprension critica
de los textos a partir de las preguntas generadoras en los niveles literal, inferencia y critico. Los
resultados de estudios realizados han demostrado la interaccion entre el analisis filosofico y la

lectura critica (Calderdn, 2020); ademas, se ha corroborado la significativa incidencia de la
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lectura inferencial-critica en el desarrollo del pensamiento cientifico (Figueroa, 2021); Al
trabajar en las habilidades para la comprension e interpretacion de textos, los estudiantes
desarrollan sus competencias argumentativas y herramientas metacognitivas (Granados y
Londofio, 2020).

Este trabajo investigativo fue orientado por el objetivo general de fortalecer las
habilidades para la comprension y andlisis critico de textos en los estudiantes de grado décimo de
la IE Centro de Comercio de Piedecuesta (Santander), desde el area de filosofia, con a poyo en
recursos educativo digitales durante el segundo semestre de 2023. La mineria de datos se realiz6
mediante un instrumento de diagnostico que exploro los habitos, habilidades y percepciones de
los estudiantes sobre la lectura; este acercamiento a objeto de estudio se complementé con la
observacion del docente en el aula. Finalmente, con la implementacién de un instrumento post
intervencion se comprobaron los resultados alcanzados.

Los resultados muestran un cambio, en la percepcién positiva de la asignatura de filosofia
y las actitudes frente a la lectura de los estudiantes de décimo grado. Con la realizacion de la
secuencia didactica apoyada en recursos educativo digitales los docentes realizaron actividades
para guiar la lectura, logrando el analisis y la comprension de los textos en un ambiente de
participacién. Ser un lector critico es un trabajo que requiere constancia y un proceso de
acompafiamiento para consolidar los resultados. Este informe muestra la fundamentacion teérica
y metodoldgica de la propuesta de accién educativa que permitié que los estudiantes lograran el

fortalecimiento de sus habilidades para la comprension y analisis critico de textos.
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Caracterizacion

La IE Centro de Comercio CEDECO se encuentra ubicada en el municipio de
Piedecuesta. Hacia el nororiente del departamento de Santander, sobre la Cordillera Oriental se
encentra este territorio, rodeado de montafias, que le proveen de abundantes fuentes de agua y
tierras fértiles dedicadas a la agricultura. La zona rural de Piedecuesta es muy dindmica, con
cultivos tradicionales de mora, cafia de azUcar, tabaco y maiz en pequefias unidades productivas;
ademas de una creciente actividad turistica. Piedecuesta es un municipio de segunda categoria,
que hace parte del Area Metropolitana de Bucaramanga, se integra como municipio de
importante potencial urbanistico, gran parte de los proyectos de vivienda se construyen en su
territorio, generando una dinamica constante de concentracion de poblacion que requiere de
servicios de calidad en: salud, educacion y transporte.

La IE CEDECO cuenta con tres sedes, la sede principal o sede A (bachillerato) se
encuentra ubicada en el centro de la ciudad, este es un sector tradicional con gran afluencia de
personas; la sede B (primaria) esta ubicada en el barrio San Antonio; y la sede C (preescolar), en
el barrio La Candelaria. La infraestructura institucional permite ofrecer educacion publica
gratuita en todos los niveles educativos, preescolar, basica y media a la poblacion de jovenes con
edades entre los 5 hasta 17 afios. Con una trayectoria de 77 afios la institucién ofrece formacién
en dos modalidades; una es el bachillerato comercial y la otra el bachillerato en administracion y
finanzas. La misidn institucional de la IE CEDECO subraya su compromiso con la formacion
integral de personas destacadas por ser “lideres con valores y competencias indispensables para
asumir su proyecto de vida y contribuir a la transformacion de su entorno” (Centro de Comercio
[CEDECO], s.f., p. 8). La institucion ha recibido reconocimientos por la calidad e innovacion en

los procesos de formacidn; se destaca el premio nacional a la excelencia 2016 por la mejor
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propuesta para el dia E, enfocada en la promocion de la lectura “Colorin colorado el tesoro
hemos encontrado” (Alcaldia de Piedecuesta, 2016); también, es significativa la participacion en
el programa “Todos a aprender” del MEN y el programa “Lideres del siglo XXI” para el
fortalecimiento de la cultura de trabajo en equipos de los docentes. En relacion al mejoramiento
de las précticas pedagdgicas, se destaca el proyecto “CEDECO moderno y digital” que promueve
el uso de las TIC como herramientas de aprendizaje (PLAY FILMS, 2018).

La institucién educativa cuenta con una poblacion total de 3379, con edades entre los 15
y 17 afios, la mayoria de los estudiantes residen en el sector urbano. Segun la clasificacion
socioecondmica, la comunidad educativa es bastante heterogénea, ya que los estudiantes de la
institucion provienen principalmente de familias de los estratos 1, 2 y 3; esta es una caracteristica
que representa la diversidad de la poblacion del municipio de Piedecuesta; segun la
estratificacion socioecondmica urbana y rural el 20% de los predios pertenecen al estrato 2 y el
44% al estrato 3 (Alcaldia de Piedecuesta, 2020, p. 182). La muestra no probabilistica
considerada para el estudio corresponde a 160 estudiantes de grado décimo, el 52% son mujeres
y el 48% son hombres; esta fue seleccionada a conveniencia del investigador.

Los resultados de las pruebas saber 11 de los Gltimos afios han evidenciado un
desempefio bajo en el componente de lectura critica; desde el area de filosofia se han encontrado
resultados que corroboran las deficiencias en el proceso lector que presentan los estudiantes;
especialmente en la interpretacion de textos y la capacidad argumentativa. Durante los ejercicios
de lectura los estudiantes presentan dificultades para comprender los planteamientos del autor y
establecer una postura critica frente al tema; en definitiva no logran construir el significado y
establecer conexiones con su realidad. Para dar una respuesta efectiva frente a esta necesidad es

necesario fortalecer las habilidades de lectura de los estudiantes, mediante una estrategia
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pedagogica apoyada en recursos educativos digitales que les facilite alcanzar el nivel de lectura
critica; se trata de que el estudiante pueda evaluar sus avances. Desde el area de filosofia se
trabaja para la promocion del pensamiento critico, logrando que el estudiante pueda pensar de
manera autbnoma, con base en la comunicacién y la interaccion con su entorno (MEN, 2012).

El nivel educativo de los municipios que integral el &rea metropolitana de Bucaramanga,
entre los cuales se encuentra Piedecuesta, es superior al promedio nacional, esta caracteristica
favorece la cobertura y permanencia de los estudiantes, ya que las familias se preocupan por
asegurar una buena educacion a sus hijos. Para el afio 2019, el 39,3% de la poblacién alcanzé el
nivel de bésica primaria (el promedio nacional es de 46,8%); el 34,7% ha logrado culminar la
educacidn secundaria (el promedio nacional es de 36,3%); el 19,1% ha alcanzado el nivel técnico
o tecnoldgico (el promedio nacional es de 18,5%); finalmente, 11,3% ha alcanzado el nivel
profesional o posgrado (el promedio nacional es de 9,1%). Segun el informe del DANE la
incidencia de la pobreza monetaria se evidencia mas cuando los padres tienen un nivel educativo
bajo (DANE, 2021, p. 30).

El contexto familiar de los estudiantes no ofrece un ambiente en el que la lectura sea una
actividad compartida, el material de lectura no hace parte de los productos que las familias
adquieren. La ausencia de habitos de lectura, las limitadas habilidades de los estudiantes para
abordar textos filosoficos representan un obstaculo para el desarrollo del pensamiento critico y la
capacidad de establecer relaciones entre ideas complejas. La escaza lectura de textos filosoficos
0 académicos limita las oportunidades para adquirir nuevos conocimientos y ampliar el
vocabulario; leer es el insumo necesario para mejorar la comunicacion, ya sea oral o escrita. Las

habilidades para comprender los diferentes tipos textuales son esenciales para la consolidacion



del capital intelectual, la construccion conocimiento y su uso creativo en la solucion de

problemas.
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Planteamiento del Problema

Los estudiantes de la IE CEDECO se destacan por su liderazgo y participacion en los
programas institucionales; en especial, el programa de uso de las TIC para el aprendizaje, que ha
logrado posicionar la tecnologia como una herramienta para acceder al conocimiento. La
institucion cuenta con salas de informatica, equipos y conectividad para garantizar que los
estudiantes tengan acceso a las herramientas tecnoldgicas que pueden fortalecer sus habilidades
para la lectura critica. Es significativo el compromiso institucional con la excelencia,
evidenciado en los diferentes reconocimientos y premios que ha recibido la institucion.

Con una estrategia de trabajo en equipo, los docentes se han propuesto la meta de
consolidar los procesos de lectura desde la basica primaria; en este sentido, se espera que los
estudiantes logren una fortaleza en el proceso lecto-escritor. No obstante, en las evaluaciones
internas realizadas en el 2023, los estudiantes han obtenido un desempefio medio en el
componente de lectura critica con un puntaje de 51,75 ubicandose por debajo del promedio
nacional de las pruebas Saber que corresponde a 52,15 (CEDEC, 2023).

Los resultados de las pruebas interna muestran que los estudiantes de grado undécimo
pueden identificar los contenidos globales del texto, esto implica la identificacion de las ideas
generales, asociadas al nivel literal de lectura. Los resultados méas bajos corresponden a las
habilidades para reflexionar entorno al texto, que se relaciona con la dificultad para identificar la
intension, credibilidad y sesgos del autor, contrastando con sus experiencias previas para
establecer un punto de vista personal; evidenciando las dificultades de los estudiantes para lograr

una comprension profunda del texto propia de la lectura critica.
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Figura 1

Resultados por Competencias Pruebas internas del Componente Lectura Critica Estudiantes 11°

Resultados Componente de Lectura Critica

6,15 578
489 5,37 5,37
, 4,69 4,77 4,67 4,78
L 4,36 .
I I I ] 3187
11-A 11-B 11-C

11-D

O P N W & U1 O N

H |dentifica y entiende los contenidos globales de un texto
Comprende como se articulan las partes de un texto para darle sentido global

Reflexiona entorno al texto

Adaptado de: Corporacién Educativa Internacional de la Ciencia [CEDEC]. (2023). Resultados Generales Grado

Once Pruebas Diagnésticas Colegio CEDECO. Piedecuesta;: CEDEC.

El area de filosofia se centra en propiciar la reflexion, el pensamiento critico y la
curiosidad en los estudiantes. Su objetivo es ayudarles a desarrollar un punto de vista
independiente y con diversas perspectivas que les permita entender mejor la complejidad de la
existencia humana y las transformaciones de la sociedad. Este tipo de pensamiento se cultiva a
través de la lectura de textos filosoficos que plantean preguntas profundas sobre el significado
del ser y del ser en sociedad. Los profesores se enfrentan al reto de ayudar a los estudiantes a
mejorar sus habilidades en la lectura critica de textos filoséficos; ya que, la mayoria de ellos solo
logran identificar la informacidn explicita (el nivel literal), no aplican estrategias que les
permitan alcanzar un nivel de comprensién mas profundo; esta situacién se ha evidenciado en la
clase de filosofia.

El fortalecimiento de las habilidades para la lectura critica es el resultado que se pretende

lograr desde el area de filosofia. Al incorporar herramientas tecnoldgicas para apoyar el proceso
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lector se puede mejorar la comprension de los textos. EI uso de los recursos educativos digitales
puede enriquecer la comprension de los textos; estas herramientas facilitan el manejo de la
informacion, posibilitan el trabajo colaborativo y la comunicacion (Marchesi, 2021). La accién
pedagogica debe considerar aspectos como: el desempefio de los estudiantes en otras asignaturas
que tiene como base la lectura (lenguaje y sociales); ademas, de establecer el interés de los
estudiantes en la filosofia, caracterizar sus habitos de lectura y habilidades para el uso de las TIC.
Al fortalecer la lectura critica, los estudiantes pueden aplicar diversas estrategias metacognitivas
que les permite mejorar su proceso de aprendizaje.

El propdsito es lograr un nivel de lectura critica que haga a los estudiantes conscientes de
la importancia y utilidad del conocimiento, sirviendo como base para crear nuevas formas de
convivencia en un mundo que esta en constante cambio. La lectura critica implica un trabajo de
interpretacion de los textos con el fin de develar las ideologias que subyacen y las intenciones
que pueden manipular al lector (Cassany, 2006).

Luego de analizar el contexto se puede colegir que desde la filosofia, como un area que
promueve el pensamiento critico y la reflexion sobre el sentido de la existencia humana, se
plantea la oportunidad de articular la accion pedagogica fortaleciendo las habilidades para la
lectura critica, con apoyo en recursos TIC. El aprendizaje de la filosofia implica el desarrollo de
habilidades para la argumentacion y la comprension de las ideas; esta sinergia logré incorporar
recursos educativos digitales que generando resultados de aprendizaje en los que se integraron
los conocimientos del area de filosofia y el fortalecimiento de la lectura critica. Existe un
consenso sobre la importancia de la lectura critica en la formacion académica, sin embargo, el
abordaje de contenidos filoséficos, no propicia en los estudiantes de grado décimo el desarrollo

de habilidades para el analisis, interpretacion y comprension critica de los textos; en este sentido,



este trabajo de investigacion propuso la realizacion de una intervencion pedagogica que en el
area de filosofia implementd los recursos educativos digitales para el fortalecimiento de las

habilidades de lectura critica.
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Pregunta de Investigacion
¢Como fortalecer, desde el area de filosofia, la interpretacion de textos y la capacidad
argumentativa con los estudiantes de grado décimo de la IE Centro de Comercio de Piedecuesta

(Santander) con a poyo en recursos educativos digitales, durante el segundo semestre de 2025?
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Objetivos
Objetivo General

Fortalecer las habilidades para la comprensién y analisis critico de textos en los
estudiantes de grado décimo de la IE Centro de Comercio de Piedecuesta (Santander), desde el
area de filosofia, con a poyo en Recursos Educativo Digitales durante el segundo semestre de
2023.

Objetivos Especificos

Caracterizar las habilidades para la lectura de textos que poseen los estudiantes de grado
décimo de la IE Centro de Comercio CEDECO de Piedecuesta, mediante un instrumento
diagnadstico.

Desarrollar una secuencia didactica que integre recursos educativos digitales como
herramientas para la lectura de textos filosoficos en los estudiantes de décimo grado de la IE
Centro de Comercio CEDECO de Piedecuesta, generando la reflexion y el pensamiento critico.

Establecer los avances en las habilidades para la comprensién y andlisis critico de textos
en los estudiantes de décimo grado de la IE Centro de Comercio CEDECO de Piedecuesta,

mediante un cuestionario post experiencia.
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Marcos de Referencia

Referentes Conceptuales
Lectura

El concepto de lectura ha sido ampliamente estudiado por investigadores que tratan de
establecer las bases para orientar la accion educativa hacia el fortalecimiento de habilidades para
la comprension y analisis critico de los textos. La lectura es en esencia una habilidad
comunicativa compleja, en la que el lector, los textos y el contexto interactGan para la
construccion de significados; este es un trabajo dindmico que lleva a darle significado a la
realidad desde la experiencia, motivaciones y vivencias del lector. La lectura se ha definido
como una accién que requiere de la activacion de los presaberes, la formulacion de inferencias e
hip6tesis y la busqueda de sentido; este enfoque transaccional del proceso de lectura es descrito
por Goodman (2015) como una transaccion en la que el lector construye significados a partir del
texto, y a su vez el texto es un estimulo para construir significados

Los docentes que en su préctica pedagdgica ensefian las habilidades para la lectura, tratan
de superar los niveles de decodificacion de la lectura literal para avanzar, hacia la lectura
inferencial y el desarrollo de la lectura critica. La lectura avanza para convertirse en un didlogo,
fluido y reflexivo con los diferentes tipos de textos, que aporta elementos para la construccion de
nuevos significados. La lectura como actividad y el lector como sujeto, se vinculan con el
contexto de su época; las habilidades para la lectura se desarrollan como un proceso continuo
(Solé, 2012).

La lectura es una actividad liberadora en el sentido de aportar los fundamentos necesarios
para comprender las dinamicas del pensamiento en las diferentes épocas de la historia; el lector

estd inmerso en sus propios sesgos ideoldgicos (cultura de su época); no obstante, al enfrentarse
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al texto puede reconocer las intenciones del autor, las ideologias subyacentes y el contexto en el
que se produjo el texto; al establecer una postura frete al texto, ya sea de aprobacién o rechazo, el
lector se convierte en un sujeto activo y analitico. Para Cassany (2006) el proceso de lectura es
una practica social y cultural; como, qué y para qué se lee, nos identifica con nuestra sociedad.
Comprension Lectora

La comprension lectora se logra cuando el lector realiza la adecuada interpretacion del
texto, a partir de sus conocimientos previos y experiencias sociales (Perales-Escudero et al.,
2021). La lectura supera la acumulacion de informacion para convertirse en una actividad de
conocimiento; al comprender la complejidad y transformar la realidad del lector. La comprension
inicia cuando el lector realiza las primeras anticipaciones con base en el género, el titulo del
texto, la estructura de contenidos y las imagenes que puede contener. Este es el primer
acercamiento al texto del cual se derivan las primeras hipotesis; durante la lectura es necesario
detenerse para evaluar si se ha comprendido, volviendo atras cuando no se encuentra sentido a
las ideas, para releer, buscando resolver el problema. Para comprender se evaltan los
conocimientos (el mundo del lector) frente al texto (mundo del texto o del autor).

La comprension lectora no solo se relaciona con las ideas del texto, se trata de interpretar,
cuestionar y validar logrando la construccion de la propia identidad y de las estructuras de
pensamiento para comprender la realidad social. La comprension del texto depende de la
habilidad del elector para analizar, clasificar y ordenar la informacion a partir de las categorias
que ha construido, y su capacidad para crear nuevas categorias. Cuando no logra organizar la
informacion la comprension se dificulta. La comprension lectora se deriva de un proceso
selectivo que aporta a la construccion activa de significados en una transaccion entre el lector y

el texto; en el que se utiliza informacion gréfica, sintactica y semantica (Goodman, 2015).
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Lectura Critica

La lectura critica es el nivel méas profundo y elaborado que el lector puede realizar; esta
actividad requiere de la habilidad para abordar el texto desentrafiando su significado, las
ideologias que representan el pensamiento del autor, las intenciones que tratan de mantener las
relaciones de poder y el contexto de la época en la que se produjo. Para Freire (1987) leer es un
ejercicio de emancipacion para transformar la realidad.

La lectura critica corresponde al nivel més elevado de comprension, alcanzado cuando
quien realiza la lectura, no solo adquiere informacién; ademas, genera su propia opinion sobre el
contenido del texto. Solé (1992) afirma que el lector no solo asimila la informacion, sino que
también realiza una valoracion reflexiva sobre lo que lee.

De acuerdo con Serrano de Moreno y Madrid de Forero (2007), un lector critico puede
profundizar en el texto y su significado, no esta dispuesto a aceptar los planteamientos de forma
pasiva, su tarea es cuestionar cualquier ambigiiedad; puede establecer diversos puntos de vista al
comparar con otras perspectivas y autores. Este lector tiene la practica para seleccionar y ordenar
las ideas que se alinean con sus conocimientos y valores.

Recurso Educativo Digital

Los recursos educativos digitales RED, son todos los materiales que se adaptan a
formatos digitales, se elaboran con la intension de servir como recursos para el aprendizaje.
Actualmente, existe gran diversidad de recursos albergados en plataformas que permiten su
acceso permanente a través de cualquier dispositivo. Se caracterizan por permitir la interaccion
entre el usuario y los contenidos a través de ejercicios, simulaciones, cuestionarios, juegos, entre
otros. Berrios-Silva y Leiva-Mora (2020), destacan su intension pedagogica y su potencial como

recursos para el aprendizaje.
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Referentes Tedricos

En relacidn a los referentes tedricos que pueden servir como guias para la presente
investigacion se encuentra el trabajo realizado por Granados y Londofio (2020), quienes logran
demostrar que, a medida que los estudiantes despliegan sus habilidades para la comprension e
interpretacion de textos, se logra un 6ptimo procesamiento de la informacion, al relacionar
conceptos, construir competencias argumentativas y emplear herramientas metacognitivas. Con
un enfoque cualitativo la investigacion, para el desarrollo de la investigacién, se analizaron los
datos derivados de una prueba diagnostica y una prueba de evaluacion. Los estudiantes
desarrollaron actividades de lectura critica utilizando, las macro reglas de Van Dijk, las 22
técnicas de Cassany; ademas de preguntas guia para el andlisis inferencial e intratextual; y el uso
de marcadores discursivos. La experiencia fue significativa, al identificar las dificultades de los
estudiantes, la estrategia de intervencion responde a un contexto; logrando el disefio de
estrategias didacticas mas funcionales. Este estudio es un referente metodoldgico, ya que muestra
la forma como se han trabajado las habilidades para la lectura critica con estudiantes de noveno
grado.

Por otra parte, se encuentra el trabajo realizado por Ferreira et al. (2022), con estudiantes
de la carrera técnica en alimentos, en una escuela en Brasil. El estudio de enfoque cualitativo, se
basa en la perspectiva de Freire y en el modelo CRITIC, creado por Bartz (2002) para desarrollar
talleres de lectura con base en textos continuos y discontinuos aplicando las fases de la lectura
critica de textos periodisticos con contenido cientifico. Los resultados finales demuestran que al
adoptar un enfoque freireano en las practicas de lectura critica de textos periodisticos con

contenido cientifico se contribuye a la reduccion de la brecha del capital cultural, posibilitando la
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formacion de un lector critico. Este trabajo evidencia los enfoques tedricos que pueden sustentar
el disefio de las actividades de ensefianza y orientar el desarrollo de la investigacion.

En relacién a la lectura critica se destaca el trabajo realizado por Calderén (2020) quien
se propuso determinar el aporte que puede hacerse desde el area de filosofia para el desarrollo de
la lectura critica en estudiantes de décimo grado. El estudio de enfoque cualitativo, incorpora los
planteamientos de Cassany sobre la lectura y hace una contextualizacion de la lectura en
Colombia como un indicador de la calidad educativa. A través del trabajo de revision
documental establece la relacion entre el ejercicio filosofico y las habilidades para la lectura
critica; definiendo cinco habilidades necesarias para este nivel de lectura. Afirma que desde los
ejes académicos propuestos por el MEN para el &rea de filosofia: el conocimiento humano, la
estética y la moral, se propicia el analisis que lleva a integrar la actividad de filosofar, el
pensamiento filoséfico y la comprension de la realidad. Como parte de su trabajo propone seis
herramientas didacticas que fortalecen las habilidades para la lectura critica, enfatizando en las
competencias que debe desarrollar el estudiante. Se destaca en este referente de investigacion, el
aporte al trabajo del docente ofreciendo orientaciones didacticas para guiar al estudiante hacia la
interpretacion, organizacion y valoracion de los textos filosoficos.

El articulo publicado por Brito Ramos (2020), sobre la lectura critica como método ideal
para el desarrollo de competencias para la comprensién de textos; realiz6 una amplia revision de
los conceptos y fundamentos tedricos sobre la lectura critica, que han sido desarrollados por
reconocidos expertos como Cassany. A partir del enfoque cualitativo, realizo un estudio
documental que logro establecer cuéles son las condiciones méas adecuadas para fortalecer en los
estudiantes el proceso lector. Como parte de las reflexiones finales propone la elaboracion de

recursos didacticos con caracteristicas que desarrollen habilidades para la comprension critica 'y
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reflexiva de los textos. Este trabajo es un referente interesante por la profundizacion y
delimitacién conceptual del objeto de estudio.

En relacién a la lectura critica como base para el desarrollo de pensamiento cientifico,
Figueroa (2021) realiz6 un trabajo de enfoque cualitativo en el que demuestra la incidencia que
tiene la lectura inferencial-critica en el mejoramiento del pensamiento cientifico de los
estudiantes que se forman con el modelo de escuela nueva. Mediante la elaboracién de una
cartilla que integro los lineamientos del MEN en relacién a los estandares de competencias y los
y Derechos Basicos de Aprendizaje DBA y los fundamentos curriculares de las ciencias
naturales propone actividades de aprendizaje ludicas y participativas para fortalecer la lectura
critica. Los resultados demostraron que desde la lectura guiada de textos se generan procesos
cognitivos que alcanzan habilidades como el andlisis, comprension y argumentacion. Como
aporte significativo se destaca la creacion de material educativo innovador enfocado en la lectura
critica, que puede utilizarse para el trabajo en modelos de educacidon aplicables al sector rural,
como la escuela nueva.

Referentes Técnicos

El Ministerio de Educacion Nacional MEN (2006), ha establecido directrices sobre la
lectura como competencia que se propone formar al estudiante, como lector activo con
capacidades para la adecuada formulacion de juicios acerca del contenido de los textos; se trata
de desarrollar habilidades para interpretar y valorar los textos en su verdadera dimension. Los
estandares basicos de competencias tienen como finalidad garantizar que los estudiantes logran
resultados de aprendizaje que evidencien sus capacidades para identificar, entender, interpretar

textos; en este sentido la lectura es la principal herramienta para aprender.
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Referentes Legales

Aunque el acceso a la educacion y la cultura estan incluidos en el marco constitucional
colombiano y la Ley general de educacion; la normatividad que establece la lectura como una
politica publica prioritaria, se deriva de los documentos del Consejo Nacional de Politica
Econdmica y Social COMPES. En particular, el documento CONPES 4068 de 2021 establece la
Politica Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO), con la disposicién de recursos y
respaldo para su gestion. El Plan Nacional de Lectura Escritura y Oralidad en su presentacion
sefiala que:

La lectura y la escritura son consideradas hoy en dia un derecho de la ciudadania, por lo

cual es innegable que para garantizar derechos constitucionales como el derecho a la

educacidén y a la cultura se requiere no solo saber leer y escribir, sino ser participe activo

de la cultura escrita, es decir, hacer uso de la lengua escrita en la vida cotidiana con

diferentes funciones. (MEN-Min Cultura, 2021, p. 9)
Referentes Eticos

Para los participantes en proyectos de investigacion aplicados en un contexto escolar, se
aplican el régimen de proteccion de datos personales, establecido en la Ley 1581 de 2012. En
relacion a los derechos de los nifios y la proteccion de los datos personales, el articulo 7,
establece:

En el tratamiento se asegurara el respeto a los derechos prevalentes de los nifios, nifias y

adolescentes. Queda proscrito el Tratamiento de datos personales de nifios, nifias y

adolescentes, salvo aquellos datos que sean de naturaleza pablica. Es tarea del Estado y

las entidades educativas de todo tipo proveer informacion y capacitar a los representantes

legales y tutores sobre los eventuales riesgos a los que se enfrentan los nifios, nifias y
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adolescentes respecto del Tratamiento indebido de sus datos personales, y proveer de
conocimiento acerca del uso responsable y seguro por parte de nifios, nifias y
adolescentes de sus datos personales, su derecho a la privacidad y proteccion de su

informacion personal y la de los demaés. (Ley 1581 de 2012, p. 5)
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Herramientas y Métodos
Enfoque y Tipo de Estudio

Teniendo en cuenta el tipo de informacidn que se requiere para la solucion satisfactoria
del problema, la presente investigacion adopté el enfoque de investigacion cualitativo. La
informacion obtenida durante las diferentes fases del proyecto, corresponde al trabajo de campo
realizado en la Institucion Educativa CEDECO. Cada uno de los datos registrados en los
instrumentos disefiados por el investigador recoge aspectos significativos de las experiencias,
percepciones y vivencias que se generan en la interaccion de docentes y estudiantes en el
contexto del aula de clase. Las investigaciones cualitativas tienen como finalidad la
caracterizacion de los fenémenos, hechos, individuos y comunidades; los procesos que son
estudiados posibilitan la comprensién de las particularidades del objeto de estudio (Hernandez-
Sampieri et al., 2014).

El estudio desarrollado puede definirse como un estudio de caso, que busca comprender
las relaciones que se establecen entre los estudiantes y los factores contextuales que inciden es
sus habilidades para la comprension y analisis critico de los textos filoséficos que se abordan
como parte del desarrollo de la asignatura de filosofia. Al abordar un problema que se presenta
en el contexto de grupos o colectividades; se trata de comprender las relaciones que se establecen
entre los individuos que interacttan, cumpliendo roles establecidos; el investigador se interesa
por la particularidad de las situaciones y la especificidad del contexto; en este caso se trata de
encontrar soluciones al problema que afecta el desempefio acadéemico de un grupo de estudiantes
de décimo grado. El propdsito es la generalizacion analitica que desde la teoria puede
profundizar en la comprension de como y por qué ocurren los fendmenos en un contexto (Yin,

2018). Con un disefio no experimental en el que las variables no han sido manipuladas por su
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naturaleza cualitativa; los fendmenos se observan de manera natural; se trata de describir las
situaciones sin intervenir; solo se registran los datos para su interpretacion (Herndndez-Sampieri
y Mendoza, 2018).
Unidad de Analisis

La investigacion se desarrollara en la institucion educativa Centro de Comercio
CEDECO del municipio de Piedecuesta Santander. La intervencion educativa que tiene como
proposito, fortalecer las habilidades para la comprension y analisis critico de textos, desde el area
de filosofia, con a poyo en recursos TIC durante el segundo semestre de 2023, La unidad de
andlisis que se ha definido son los 15 estudiantes de décimo grado que cursan la asignatura de
filosofia, con un desempefio académico bajo, una actitud desinteresada y apatica frente a la
lectura de textos filosoficos; durante el desarrollo de las actividades de lectura se ha evidenciado
que y poseen limitadas habilidades para la comprension critica de los textos filosoficos. Los
estudiantes fueron seleccionados a conveniencia del investigador considerando la posibilidad de
realizar las actividades de recoleccion de informacion como parte de la clase.
Técnicas para la Recoleccion de Datos

Las técnicas de recoleccion de informacion seleccionadas se relacionan con los objetivos
especificos. Para el cumplimiento del primer objetivo que propuso caracterizar las habilidades
para la lectura de textos que poseen los estudiantes de grado décimo de la IE Centro de Comercio
CEDECO de Piedecuesta, se realizé una encuesta de diagnéstico que se enfocé en valorar las
aptitudes, habilidades y percepciones de los estudiantes sobre la lectura critica; esta
caracterizacion se complemento con las observaciones del docente registradas en el diario

pedagdgico.
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Para el registro de informacion durante el desarrollo del objetivo dos en el que se
desarroll6 una secuencia didactica que integro recursos educativos digitales como herramientas
para la lectura de textos filosoficos, en los estudiantes de décimo grado, generando la reflexion y
el pensamiento critico; se utilizara el diario pedagogico para el registro detallado de las
situaciones que se presenten durante el desarrollo de las actividades que hacen parte de la
secuencia didactica.

Como parte final, para el tercer objetivo que busca establecer los avances en las
habilidades para la comprension y analisis critico de textos, después de la implementacion den la
secuencia didactica apoyada en TIC; se plantea la utilizacion de un cuestionario post-experiencia
en el que se puedan evidenciar los avances en las habilidades para la lectura critica de los
estudiantes.

Categorias para el Andlisis de Datos

La definicidn de las categorias de analisis hace parte del proceso investigativo, al definir
las categorias se facilita la descripcion de las diferentes dimensiones del objeto de estudio,
asegurando su comprension.

La primera categoria se define como “Presaberes” relaciona con los conocimientos acerca
de la lectura, habitos de lectura y habilidades para la lectura critica que tienen los estudiantes de
grado noveno. En esta categoria también pueden definirse las experiencias, habitos y habilidades
en el uso de las TIC. La informacion obtenida es la base para identificar las necesidades de
aprendizaje como punto de partida para la planeacion de la secuencia didactica.

La segunda categoria “lineamientos curriculares” se relaciona con los resultados de
aprendizaje y habilidades de lectura que deben alcanzar los estudiantes de grado décimo segun

los estandares de competencias y Derechos Basicos de Aprendizaje DBA para el area de lengua
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castellana y el area de filosofia. Sobre estos lineamientos se estructuraron las actividades de la
secuencia didactica.

La tercera categoria “desempefios” busca establecer los avances en los conocimientos y
habilidades para la lectura critica alcanzados por los estudiantes de décimo grado como resultado
de la implementacion de la secuencia didactica. A partir de las competencias para comprender,
interpretar y evaluar propias de la lectura critica, se establecen los criterios para verificar el
desarrollo de habilidades necesarias en la evaluacion de los argumentos, reconocimiento de

estrategias discursivas, establecer relaciones entre texto y plantear una postura frente al texto.
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En cumplimiento del primer objetivo especifico se realizo la caracterizacion de las

habilidades de lectura de los estudiantes de décimo grado; inicialmente a manera de ejercicio

exploratorio se realizé la observacion en el aula de clase, el diario pedagdgico facilito el registro

de situaciones que se presentan en el aula durante el desarrollo de las actividades de la asignatura

Filosofia. Los datos obtenidos permitieron identificar las actitudes frente a la asignatura y en

relacion al trabajo con textos filoséficos (Ver apéndice E Formato diario de campo). Segun lo

observado en las actividades de clase se identificaron aspectos por mejorar y se definieron las

estrategias de accion pedagdgica.

Tabla 1

Resumen de datos observados

Descripcion de Habilidades de lectura

Descripcion de Comportamientos

Observacion
1

Observacion
2

Observacion
3

Observacion
4

Los estudiantes trabajan en grupos de tres para
realizar el taller. Deben leer y responder las
preguntas. Un estudiante lee y le pasa el texto
al otro. Luego discuten sobre las respuestas.
Insisten en encontrarlas en el texto para
copiarlas directamente.

En este ejercicio de lectura se trabajé de
manera general se leyé el documento en voz
alta péarrafo por péarrafo. Se plantearon
preguntas de nivel inferencial y critico; se les
pidié que expresaran su postura. Algunos
estudiantes afirmaron estar en desacuerdo, pero
no lograron estructurar argumentos

Durante los talleres de lectura prefieren esperar
a que el profesor diga cuél es la respuesta
correcta. La mayoria utilizan las frases del
texto para responder, solo algunos expresan sus
opiniones.

El trabajo con videos es resulta mas motivante,
se pueden concentrar mas y logran identificar
la tematica, plantean ideas relacionadas con sus
vivencias.

Los estudiantes se distraen con el celular no
prestan a tencion a las orientaciones del
docente sobre la actividad de clase. hace en la
clase, sin

Los estudiantes no se preocupan por las bajas
notas que han obtenido en los talleres
realizados. Reconocen la importancia de la
lectura pero manifiestan que le da pereza leer y
que solo leen en el colegio por obligacién.

Algunos estudiantes dan muestras de
aburrimiento, leen de forma lenta y se distraen,
hacen comentarios sobre aspectos no
relacionados con el tema en estudio.

Se perciba la desmotivacién por la poca
participacién, cuando se les hacen preguntas
sobre la lectura responden con ideas que
muestran  su  inseguridad  sobre  su
interpretacion.

Nota. La descripcion aborda las habilidades y comportamientos observados.
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Segun lo observado los estudiantes necesitan de continuos refuerzos pedagdgicos para
lograr resultados en sus actividades de lectura. Se percibe una desmotivacién de algunos
estudiantes frente a la filosofia, que se percibe como una asignatura de relleno, poco interesante
que no le aporta a su realidad. Algunos estudiantes en su actitud pragmaética no establecen una
conexion entre aspectos de la filosofia como, las etapas, los filésofos con los problemas y
conflictos de la sociedad actual (realidad humana). La lectura por su funcién como actividad de
conocimiento, no es considerada por el estudiante como actividad placentera y la restringe al
tiempo que le dedica en el colegio, limitando la posibilidad de desarrollar el hébito lector.

Con el desarrollo del ejercicio de lectura y mediante las preguntas generadores y debates
se detectaron algunas deficiencias de los estudiantes; tienen dificultad para establecer las
posturas del autor y para argumentar. El aprendizaje de los conceptos filoséficos depende més de
la memoria que de la comprension. Al pedirles que planteen su acuerdo o desacuerdo con el
tema, tienen dificultades para encontrar ideas que respalden una postura.

Por otra parte, se muestran distraidos y con poco interés; algunos prefieren realizar otras
actividades como hablar con los compafieros, en los trabajos grupales generalmente se
distribuyen las preguntas para responderlas (cada uno responde una o dos preguntas), obteniendo
una comprension fragmentada del texto; durante la actividad no se refleja la sinergia y la
responsabilidad que hace valiosa la experiencia del aprendizaje colaborativo.

Para complementar la perspectiva del objeto de estudio se realiz6 una encuesta de
seleccion maltiple con escala de Likert (con una escala de frecuencia con valores entre 1 Nunca,
hasta 5 siempre) en la que se abordaron tres dimensiones: habitos de lectura, percepciones y

habilidades de lectura.
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Las preguntas formuladas indagan sobre habitos (1) y percepciones (2 y 3) sobre a lectura
en general y la lectura de textos filosofico; otras preguntas se relacionan con las habilidades de
lecturas propias de los niveles literal (4, 5y 6), inferencial (7) y critico (8).

Figura 2

Respuestas a la pregunta 1

éLa lectura hace parte de sus actividades diarias?

50,0 46,7

40,0

30,0 00 26,7

20,0

. _

0,0 | '
Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre

En esta figura se puede ver que los estudiantes no tienen el habito de leer. Sus respuestas
indican que el 20% casi nunca lee y el 6,7% nunca lo hacen. Solo el 26,7% afirmé que casi
siempre lee, lo que contrasta con el 46,7% que lo hace a veces, esto sugiere una gran parte de los
estudiantes carece de un habito lector y muestra poco interés por la lectura, viéndola mas como
una obligacion que deben cumplir en clase para las actividades y trabajos que les asignan los
docentes.

Figura 3

Respuestas a la pregunta 2

éPiensa que la lectura es una actividad fundamental en su proceso
formativo?

50,0

46,7
40,0
26,7
30,0 20,0
20,0
0,0 [

Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre



39

En la figura se puede evidenciar que el 46,7% de los estudiantes casi siempre y el 20%
siempre piensan que la lectura es una actividad fundamental en sus procesos de formacion; por
otra parte sus respuestas indican que el 26,7% a veces lo piensa y el 6,7% casi nunca lo hace;
esto permite inferir que los estudiantes tienen una percepcion positiva de la lectura que
contradice las actitudes que muestran durante el desarrollo de las actividades de lectura que
hacen parte de las clases de filosofia. En este sentido el trabajo del docente debe proponer otras
formas de lectura que sean mas motivantes y que les permita un acercamiento a los textos, en
especial los relacionados con la filosofia como ciencia que tiene una evolucién histérica y unos
sistemas de pensamiento que la definen.

Figura 4

Respuestas a la pregunta 3

éSiente agrado e interés por los textos filoséficos?
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0,0
Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre

La figura muestra las preferencias de lectura de los estudiantes en relacion a la filosofia,
en este caso partiendo de un punto medio la mayoria 46,7% a veces se interesan por este tipo de
textos; en contraste, el 20% casi nunca y el 6,7%, nunca se muestran interesados; mientras que
solo el 26,7% casi siempre se siente interesado. Esta es una realidad de las aulas de clase y de la
filosofia que es considerada como tedrica y poco aplicable a las situaciones que viven los

estudiantes.
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La siguiente pregunta se relaciona con la dimension de las habilidades de lectura.
Figura 5

Respuestas a la pregunta 4

¢Cuando realiza la lectura de un texto filosoéfico puede identificar
claramente la tesis o idea central que el autor sustenta?
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Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre

La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 40% siempre y 20% casi siempre
pueden identificar la tesis o idea central que el autor sustenta en el texto, este es el nivel de
lectura mas basico que corresponde a la literalidad. Se puede evidenciar que el 26,7% de los
estudiantes a veces pueden encontrar la informacidn que esta explicita; mientras que el 13,3%
afirma que casi nunca lo puede hacer. La identificacion de las tesis o idea central es una
habilidad que favorece la comprensidn de los textos se observa que un porcentaje significativo
no logra el analisis critico.

Figura 6

Respuestas a la pregunta 5

¢Cuando encuentro una palabra desconocida busco el significado
para para ayudarme a comprender el texto?

50,0

40,0 33,3

30,0

20,0
10,0
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40,0

26,7

0,0 0,0

Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre
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La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 40% a veces consulta diccionarios o
busca ayuda para conocer el significado de las palabras desconocida en los textos; se puede
evidenciar que el 26,7% casi siempre lo hace, siendo esta una estrategia que facilita la
comprension de los textos. En contraste 33,3% de los estudiantes casi nunca lo hace; estos
lectores limitan la comprension del texto y la posibilidad de ampliar su vocabulario. La lectura
literal e inferencial requieren de la apropiacion de los conceptos que se exponen en los textos,
esto es fundamental para avanzar hacia la lectura critica.

Figura 7

Respuestas a la pregunta 6

¢Cuando lee textos filosoéficos subraya y hace anotaciones sobre las
ideas mas relevantes y sus relaciones?

50,0
40,0
40,0 33,3
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20,0
20,0
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Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre

La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 73,3% utilizan algunas estrategias de
lectura para identificar la informacion relevante; el 40% cuando lee textos filoséficos siempre
subraya y hace anotaciones sobre las ideas mas relevantes y el 33,3% lo hace casi siempre. Se
puede evidenciar que el 20% a veces lo hace; mientras que el 6,7% de los estudiantes casi nunca.
Los resultados sugieren la oportunidad de trabajar con los estudiantes el uso de técnicas de
lectura como el subrayado que les puede facilitar la comprensién de los textos. Es comdn que los
estudiantes utilicen resaltadores para identificar ideas, pero requieren de una mayor capacidad de

analisis para valorar la relevancia de las ideas y establecer las relaciones entre ellas.
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Figura 8

Respuestas a la pregunta 7

éDespués de leer dedico tiempo a pensar en el significado de texto
filoséfico para la sociedad actual?
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La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 60% dedica poco tiempo a pensar en
el significado de los textos filosoficos para la sociedad actual; en tanto que, a veces 46,7% y
13,3% casi nunca lo hace. En contraste, el 33,3% casi siempre y el 6,7% siempre buscar dar
significado al aprendizaje que se adquiere en esta &rea. Como menciona Dominguez et al.
(2015), los educadores enfrentan el reto de convertir la lectura en una actividad placentera en un
contexto (escuela, familia) donde los indices de lectura significativamente bajos; la situacion se
hace mas compleja si se consideran factores como el limitado acceso al material de lectura y el
auge de la distraccién generada por el ocio virtual. Esto corrobora que la lectura no es una
actividad que realicen regularmente y por tanto no encuentran conexiones ente lo que han leido

con su cotidianidad.
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Figura 9

Respuestas a la pregunta 8

¢Piensa que los textos que abordan temas filoséficos aportan

800 herramientas para solucionar problemas?
60,0
60,0
40,0
26,7
20,0
6,7 6,7
0,0
0.0 [ [
Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre

La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 60% a veces piensa que los textos
que abordan temas filoséficos aportan herramientas para solucionar problemas, en tanto que; a
casi siempre 26,7% y siempre 6,7% si lo consideran. En contraste, el 6,7% considera que casi
nunca lo hace. Estos resultados corroboran la idea de que la filosofia es un area de conocimiento
maés enfocada en la reflexion que en la accion. Los estudiantes no tienen estrategias de ensefianza
en las que puedan aplicar los conceptos como (existencia, ser y existencia, ética, entre otros) para
comprender la realidad social y tomar decisiones en relacion a dilemas de su vida.

El docente debe tratar que el aula se aun espacio de construccion de significados
respondiendo a la tarea que propone Aguilar-Gorddn (2019) la ensefianza tiene la obligacién de
impedir que el aula sea un espacio de la indiferencia frente a la vida y sus problemas cotidianos.
Experimentacion

Durante esta fase se cumplid con el segundo objetivo especifico que se propuso
desarrollar una secuencia didactica en la que se integraron recursos educativos digitales como
herramientas para la lectura de textos filosoficos en los estudiantes de décimo grado de la IE

Centro de Comercio CEDECO de Piedecuesta, generando la reflexion y el pensamiento critico.
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Tabla 2

Fundamentacion de la Secuencia Didactica

Aspecto Descripcion

Grado Décimo

Asignatura Filosofia

Estandares Basicos de - Comprende y explica los problemas centrales de la filosofia en las distintas épocas
Competencias u (Antigua, Medieval, Moderna y Contemporanea), y como estos se articulan en torno a
Orientaciones la pregunta por el ser, el conocimiento y la moral.

pedagogicas. - Analiza criticamente las distintas posturas éticas y existenciales (ej. eudaimonia,

determinismo, libre albedrio, transvaloracion) y las aplica al estudio de casos o dilemas
de la vida cotidiana.

- Evalla y toma una postura justificada frente al contenido y la intencién de los textos
filosoficos, relacionandolos con otros contextos o discursos sociales.

Propositos - Conectar las ideas abstractas de la filosofia (metafisica, ética, gnoseologia) con las
experiencias concretas de la vida, la superacion y las decisiones existenciales.

- Adquirir la capacidad de comprender la dimension del saber tedrico y la magnitud del
conocimiento practico y utilizarlo en la resolucion de problemas cotidianos

Objetivos de EI propésito de la filosofia es promover el lado introspectivo, critico e inquisitivo de los

aprendizaje estudiantes y desarrollar un pensamiento independiente, complejo, completo y beneficioso
sobre la vida y su entorno. Se orienta y se intenta motivar a las personas a pensar de manera
abstracta y responder algunas de las preguntas mas importantes sobre la sociedad.

Estrategias (disefio e Hacer uso de las herramientas didacticas disponibles, incluyendo las ofrecidas por las TIC,

implementacion  de que permitan el aprendizaje adecuado para los estudiantes de forma comprensiva a fin de

herramientas sean agradables y empaéticas para ellos, permitiéndoles profundizar en los temas filoséficos

digitales) requeridos y utilizar ejemplos propios de la cotidianidad que favorezcan el conocimiento
adecuado del curso.

Nota. Se incluyen los EBC y los DBA propuestos por el MEN para el grado décimo

Se realiz6 la planeacion de una secuencia didactica que integra contenidos de la
asignatura y conceptos de la filosofia que se relacionan con la existencia humana; esto con el fin
de dar una respuesta pedagogica efectiva a la problemaética identificada; la secuencia didactica se
apoyo6 en el uso de los RED elaborados en Canva para presentar los contenidos, talleres, videos y
momentos de la formacion (enlace Canva: https://acortar.link/mCphW1).

La secuencia didactica se estructurd en seis sesiones; unas tuvieron duracion de una hora
y otras dos o tres, segun las sesiones programadas. Las actividades realizadas se estructuraron
segun los momentos de: inicio, desarrollo y cierre. Para el fortalecimiento de la lectura critica se
utilizaron textos en formato audiovisual, imagenes y material impreso para generar debates con

la metodologia de preguntas formuladas para generar la comprension en los niveles literal,
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inferencial y critico. Como actividad de contextualizacion, se realizé un cine foro que genero el
interés y participacion de los estudiantes.

A continuacion, se presentan las sesiones realizadas y se describen algunos resultados
observados en relacion a las dimensiones hébitos de lectura, habilidades de lectura y
percepciones a cerca de la filosofia como area de conocimiento. Durante el desarrollo de la

secuencia didactica se realizo el registro de aspectos observados utilizando un formato de Diario

pedagogico.
Tabla 3
Sesion 1
Sesién 1 Presaberes y Presentacion del Eje
Tiempo Una hora
Inicio Recibimiento de los estudiantes en el sal6n, Saludo de bienvenida y comentarios iniciales

acerca del tema filosofico a desarrollar en la clase.
Lluvia de Ideas y Preguntas Esenciales: ;Qué es la filosofia para ti? ¢Cual es el sentido de la
vida? Diagnostico a partir de frases populares sobre "destino" y "eleccion

Desarrollo Presentacion del video de YouTube, “Origen de la filosofia” .A continuacion, se amplia la
informacién complementandola con ejemplos y preguntas orales a nivel individual para que
sea mejor entendido el tema por los estudiantes.

Presentacion del mapa conceptual general de la Historia de la Filosofia (Antigua, Medieval,
Moderna, Contemporanea). Enfasis en la Filosofia Antigua (Cosmos y Naturaleza).

Actividad de Comprension

Pregunta Literal. Segtn el mapa conceptual presentado, ¢cudles son las cuatro grandes etapas
de la Historia de la Filosofia?

Pregunta Inferencial. ;Qué diferencia conceptual sugiere el paso de la Filosofia Antigua
(Cosmos) a la Filosofia Medieval (Dios)?

Pregunta Critica. ¢(Por qué es importante para un estudiante de décimo grado estudiar la
pregunta sobre el sentido de la vida?

Cierre Para tarea en casa, indagar mas sobre la filosofia escribir una reflexion sobre el sentido de la
filosofia para las personas en la actualidad.
Recursos Video de YouTube: “Origen de la filosofia” Duracion de 7 minutos.

Educativos Enlace: https://youtu.be/TLyLaltYU9A
Nota. Se incluyen los momentos de la formacion y las preguntas de los niveles Literal, inferencial y critico.

Durante la sesion 1 de exploracion de presaberes, los estudiantes tienen mucha
dependencia de la informacion explicita en los textos escritos y videos; por lo general se limitan
a ubicar la informacion explicita del texto; en ocasiones las respuestas son narraciones de hechos

presentado en los videos; no reconocen las categorias conceptuales.
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Tabla 4
Sesion 2
Sesion 2 La busqueda de la virtud y la felicidad
Tiempo 3 horas
Inicio Saludo inicial, organizacién de los estudiantes y se organiza el sal6n para la realizacion del

cine foro basado en la pelicula “De la Calle a Harvard” que sirve como texto de analisis para
el tema de estudio.

Desarrollo Al finalizar la pelicula se plantea un debate sobre:
El contexto y las circunstancias determinan a las personas o el libre albedrio les permite elegir
un futuro diferente.

Actividad de Comprension
Preguntas de nivel literal
¢Que virtudes necesarias para la "vida buena" (segun Aristételes) parecian faltar en el entorno
familiar y social inicial de Liz?
Pregunta Inferencial.
La influencia del entorno en la capacidad de la protagonista para alcanzar la "vida buena™ de
Aristoteles
Pregunta Critica.
¢ Crees que el éxito de Liz es una prueba de que cualquiera puede superar la pobreza si se
esfuerza lo suficiente, o es un caso excepcional que subraya la dureza del determinismo social?

Cierre Finalmente, se socializacion de las ideas de Socrates, Platén y Aristételes sobre la busqueda
de la virtud y la felicidad (Eudaimonia)
Escribir una reflexion sobre el libre albedrio (capacidad de elegir).

Recursos Video pelicula “De la Calle a Harvard”

Educativos Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=PaSg_42Fr3w&t=7s

Nota. Se incluyen los momentos de la formacion y las preguntas de los niveles Literal, inferencial y critico.

La metodologia del cine foro siempre generd gran motivacion por el tiempo que se
dedico a la proyeccién. Para los estudiantes es mas llamativo el texto narrativo, las historias le
ofrecen perspectivas sobre hechos y personajes que deben afrontar situaciones de conflicto y
finalmente pueden superarlas. Mediante el debate se trat6 de incorporar categorias conceptuales
que desde la filosofia aplican a dilemas contemporaneos. Las preguntas para orientar la
comprension del texto fueron disefiadas con base en los niveles literal, inferencial y critico.

Desde el anélisis de textos en formato audiovisual, que abordan problemas como la
drogadiccion, la perseverancia y capacidad de superar la adversidad, asi como los presentados en
el cine foro; se desarrollan metodologias participativas que posibilitan que el estudiante pueda

reflexionar aplicando el pensamiento filosofico (categorias conceptuales) a su realidad,



47

transformando la filosofia en una actividad con propésito. En palabras de Aguilar-Gorddn (2019)

la tarea es ensefiar a filosofar.

Tabla5
Sesion 3
Sesion 3 Origen de la filosofia
Tiempo 1 hora
Inicio Saludo inicial, organizacién de los estudiantes en sus puestos, se revisa la tarea dejada el dia

anterior, luego se hace una introduccién al tema: La filosofia explicada, su origen, para que
sirve, que estudia y ramas, para que tomen nota de la informacion dada en el video y que luego
hagan un resumen escrito.

Desarrollo Se proyecta el video que tiene una duracién de menos de 9 minutos, si no queda bien entendido
el tema se vuelve a poner para que los estudiantes puedan captar una informacién mas
completa y que en el trascurso del video, vayan tomando nota de la informacion.
Seguidamente se hace un debate con las dudas, preguntas y complementos de la informacion
del video para socializar las preguntas orientadoras que favorecen la lectura critica.

Actividad de Comprension
Preguntas de nivel literal
¢Cuales son las areas de estudio de la filosofia.
¢Cudl es la principal rama de la filosofia que se ocupa del conocimiento y la verdad
(Epistemologia 0 Gnoseologia)?
Pregunta Inferencial.
¢por qué es necesario que primero el ser humano se pregunte por el Ser (Metafisica) antes de
preguntarse por el deber ser (Moral)?
Pregunta Critica.
¢Considera usted que, en la sociedad actual, el pensamiento filoséfico es mas necesario o
menos necesario que en la antigua Grecia? Justifique su respuesta con dos razones.

Cierre Para finalizar se les deja de tarea para la proxima clase responder la pregunta (Nivel critico).
¢La filosofia es una disciplina Gtil para la vida préactica, o es solo una reflexion abstracta sin
impacto directo en la toma de decisiones?

Recursos La filosofia explicada, su origen, para que sirve, que estudia y ramas.
Educativos https://youtu.be/J-DsJ9foMnE
Nota. Se incluyen los momentos de la formacion y las preguntas de los niveles Literal, inferencial y critico.

La metodologia de preguntas generadoras se utilizd en las diferentes sesiones de trabajo,
en relacion los temas estudiados mediante videos, exposicion del docentes y material de lectura.
Se elaboraron preguntas de acuerdo al nivel de comprensién del texto y su complejidad. Para los
estudiantes es facil ubicar la informacion literal, pues tienen ya una trayectoria académica que les
permite realizar este trabajo con facilidad. El reto es lograr un mayor nivel de comprension que
los lleve al analisis de contexto, al reconocimiento de las intenciones ideoldgicas o sesgos del

autor.
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Para lograr avanzar hacia a la lectura critica los estudiantes necesitan que el docente
pueda guiarlos para proponer sus opiniones de manera argumentada; con las preguntas
generadoras se logrd que identificaran diferentes perspectivas, anticiparan posibles
consecuencias y relaciones causa- efecto. Como se registro en el diario de campo, se trata de

fortalecer las habilidades de lectura de forma progresiva.

Tabla 6
Sesion 4
Sesion 4 Primeros fil6sofos
Tiempo 1 hora
Inicio Saludo, informacidn de la actividad a realizar en la clase que consta de un video foro donde
tendran que responder 5 preguntas del video titulado El origen de la filosofia y los primeros
fildsofos.

Desarrollo Al finalizar el video se revisa el taller con un visto con los que obtendran un punto para el final
del periodo. Se dictan las preguntas para que las escriban en el cuaderno de filosofia.

Actividad de Comprension

Preguntas de nivel literal.

¢ Qué corrientes filoséficas existieron en el principio?

¢En qué ciudad empezé la filosofia?

¢Qué queria saber Tales de Mileto?

¢Qué decia Anaximandro sobre el principio de las cosas?

¢Cudl era la tesis de Empédocles?

Pregunta Inferencial.

¢La estructura politica y social de Grecia permitié el surgimiento de pensadores con una
postura critica?

Pregunta Critica.

¢La bisqueda presocréatica de un del origen de toda la realidad sigue siendo fundamental en la
ciencia moderna?

Cierre Para tarea en casa, indagar las biografias de Socrates, Platon y Aristoteles enfocdndose en sus
ideas sobre el conocimiento y la ética.
Recursos El origen de la filosofia y los primeros fildsofos

Educativos https://youtu.be/TLyLaltYU9A
Formulario Google: Ejercicio de practica
https://forms.gle/UVCzV XpekFnsuCnc7
Nota. Se incluyen las preguntas de los niveles Literal, inferencial y critico.

La comprension de los temas trabajados en clase se mejoré con la utilizacion de
preguntas de los diferentes niveles de lectura; durante las clases se explicé cudl es el sentido de
las preguntas y hacia qué tipo de andlisis estan dirigidas las respuestas. Para los estudiantes es

facil resumir y comentar los contenidos del video o de las lecturas; logran percibir que las
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preguntas inferenciales siempre se enfocan en el reconocimiento del contexto social y las
preguntas del nivel critico se enfocan en la identificacion de los fundamentos ideoldgicos y sus
repercusiones, también generando la posibilidad de reflexionar sobre sus propias ideas.

Tabla 7

Sesién 5

Sesién 5 Historia de la filosofia

Tiempo 1 hora

Inicio Saludo, para esta clase se proyectara un video titulado las etapas de la historia de la filosofia
y se tomaran tres ideas principales de cada etapa.

Desarrollo Se proyecta el video “Etapas de la historia de la filosofia” que tiene una duracioén de 11
minutos y medio. Al final de realiza la explicacion y se genera el analisis mediante las
preguntas generadoras.

Preguntas de nivel literal.
¢Cuales son los problemas que abordaron los primeros fildsofos (presocraticos y los
socraticos/platénicos)?
¢ Qué filésofos de la edad media se diferenciaron en su postura sobre la relacién entre la Fe
y la Razon?
Pregunta de nivel Inferencial.
¢Por qué los pensadores medievales reinterpretaron la ética aristotélica (Eudaimonia) para
fundamentar la teologia cristiana?
¢Cual es la respuesta de la filosofia a la crisis de la sociedad contemporanea?
Pregunta Critica.
La transicion de la Filosofia Moderna a la Contemporéanea es considerada el momento méas
disruptivo de la historia del pensamiento occidental. Argumente su respuesta.

Cierre Los estudiantes elaboran un esquema conceptual con la siguiente estructura:
-Etapa
-Tiempo de cada etapa
-Principales filésofos de la etapa
-Teoria principal de cada filosofo
-Tiempo actual Se socializa las respuestas resolviendo dudas y ampliando la informacién del
video.

Recursos Las etapas de la historia de la filosofia

Educativos https://www.youtube.com/watch?v=H4YghY5cHwU

Nota. Se incluyen los momentos de la formacion y las preguntas de los niveles Literal, inferencial y critico.

Aunque la filosofia continta siendo un area que genera poco interés en los estudiantes las
actividades de comprension de textos (ya sean videos o material impreso); las actividades de
comprension y analisis guiadas con preguntas les ha permitido superar el nivel literal, en el que
se solo ubicaban las respuestas en el texto, o narraban los hechos, sin proponer un analisis de

contexto o identificar posturas. Ya en la realizacion de la sesion de trabajo cinco se muestran
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mas participativos, entienden que las preguntas se enfocan a la identificacion de los momentos
historicos y las rupturas; finalmente, se esfuerzan en establecer causa y consecuencias,
explicAndolas con sus propias palabras.
Identificacion de Variaciones

Para la descripcion de los cambios logrados se tuvo en cuenta el tercer objetivo especifico
que propuso establecer los avances en las habilidades para la comprension y andlisis critico de
textos en los estudiantes de décimo grado de la IE Centro de Comercio CEDECO de Piedecuesta,
mediante un cuestionario post experiencia, con preguntas de seleccién multiple con escala de
Likert en la que se abordaron tres dimensiones: habitos de lectura, percepciones y habilidades de
lectura. Las preguntas formuladas evaltan los mismos aspectos para mostrar los resultados
obtenidos.

La siguiente pregunta se relaciona con la dimension habitos de lectura
Figura 10

Respuestas a la pregunta de evaluacion 1

¢Ademas de la lectura realizada en el colegio usted lee diariamente?

50,0
40,0
40,0 33,3
30,0
20,0
20,0
10,0 6,7
[ 0.0
0,0

Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre

La figura muestra que un porcentaje significativo de los estudiantes no tienen el habito de
leer. Sus respuestas indican que el 20% casi nunca lee y el 6,7% nunca lo hacen. El 40% afirmé

que casi siempre lee, lo que contrasta con el 33,3% que lo hace a veces, esto sugiere que los
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estudiantes muestran poco interés por la lectura en general, en muchos casos solo leen por

necesidad de realizar los trabajos en clase, durante su tiempo libre generalmente no leen.
La siguiente pregunta se relaciona con la dimension de las percepciones de los

estudiantes acerca de la lectura.

Figura 11

Respuestas a la pregunta de evaluacion 2

éPiensa que la lectura de textos filoséficos es una actividad
fundamental en su proceso formativo?

50,0 46,7
40,0 33,3
30,0
20,0
20,0
10,0
0,0 0,0
0,0
Nunca Casi nunca A Veces Casi siempre Siempre

En la figura se puede evidenciar que el 33,3% de los estudiantes siempre y el 46,7% casi
siempre piensan que la lectura de textos filosoficos es una actividad fundamental en su proceso
formativo; por otra parte sus respuestas indican que el 20% a veces lo piensa; esto permite inferir
que los estudiantes tienen una percepcién muy positiva de la lectura que contradice las actitudes
que muestran durante el desarrollo de las actividades de lectura que hacen parte de las clases de
filosofia.

La siguiente pregunta se relaciona con la dimension de las habilidades de lectura.
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Figura 12

Respuestas a la pregunta de evaluacion 3

¢Disfruta debatir o refutar las ideas de un fildsofo basandose su
interpretacion de los textos?
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La figura 3 muestra las preferencias de lectura de los estudiantes en relacion a la filosofia,
en este caso un porcentaje significativo que alcanza un 40% casi siempre y el y 20,7% siempre
disfrutan debatir o refutar las ideas de un filésofo basandose su interpretacion de los textos;
mientras que el 33,3% a veces y el 6,7% casi nunca lo hace. Frente a esta pregunta en la que se
evalUan las percepciones de los estudiantes se evidencia que muchos estudiantes no muestran
preferencias frente a la lectura de los textos de contenido filosofico asumiendo una postura
argumentada.

Figura 13

Respuestas a la pregunta de evaluacion 4

¢Cuando realiza una lectura de textos filoséficos puede identificar los
argumentos que presenta el autor?
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La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 40% siempre y 33,3% casi siempre
pueden identificar los argumentos que presenta el autor cuando leen textos filoséficos; se puede
evidenciar que el 20% de los estudiantes, en un nivel intermedio, a veces pueden hacerlo; en
contraste el 6,7% casi nunca logra la identificacion de los argumentos corresponde al nivel de
lectura literal. Estos resultados post intervencion muestran que los estudiantes han logrado un
avance en sus habilidades del nivel literal de la lectura.

Figura 14

Respuestas a la pregunta de evaluacion 5

¢Cuando tengo que leer un texto dificil en Filosofia, busco recursos
adicionales para complementar mi comprension?
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La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 46,7% siempre y el 33,3% casi
siempre utilizan recursos (diccionarios, consulta a docentes) para complementar la comprension
de los textos filoséficos; el 20% a veces lo hace. Los estudiantes utilizan estrategias de lectura
que les ayuda a mejorar la comprension de los textos, generalmente, levantan la mano y le
preguntan al profesor el significado algunos utilizan los celulares para consultar las palabras que
no conocen y algunos contindan leyendo sin de tenerse a preguntar. Aunque la comprension de
una palabra se puede hacer de manera global o contextual para la mejor comprensién de los
textos es recomendable que los estudiantes busquen el significado de las palabras nuevas o

desconocidas.
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Figura 15

Respuestas a la pregunta de evaluacion 6

¢Cuando lee textos filosoficos puede identificar la relacion de causa-efecto
entre las ideas del texto?
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La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 40% siempre y el mismo porcentaje
casi siempre, cuando leen textos filosoficos pueden identificar las relaciones de causa-efecto en
la estructura del texto; mientras en un nivel intermedio que el 20% a veces lo hace. En este
aspecto se verifican las habilidades de los estudiantes para identificar las ideas del autor y las
relaciones de causalidad que se dan entre ellas; los resultados post intervencion son muy
similares a los datos iniciales, evidenciando que es necesario continuar trabajando estas
habilidades.

Figura 16

Respuestas a la pregunta de evaluacion 7

¢Al realizar una lectura aprendo mas cuando relaciono lo leido con las
situaciones que vivo a diario?
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La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 46,7% casi siempre y el 13,3%
siempre consideran que aprenden méas cuando relacionan lo leido con las situaciones que viven a
diario. En contraste, el 40% a veces lo hace. Con respecto a su experiencia como lectores, los
resultados post intervencion muestran que, aunque hay un incremento en los indicadores de casi
siempre y siempre, los datos confirman que existe una significativa desconexion entre los textos
que leen los estudiantes y su experiencia cotidiana. EI incremento en la comprension y la
contexualizacién puede ser el resultado del uso de recursos como los videos, textos impresos y
cuestionarios digitales que han facilitado el analisis de contenidos; por otra parte, la realizacion
de debates con preguntas generadoras ha facilitado la participacion y por consiguiente la
comprension y analisis critico de los textos.

Figura 17

Respuestas a la pregunta de evaluacion 8

¢ Los textos filosoficos le aportan herramientas para analizar desde una
perspectiva critica el contexto histérico de los hechos?
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La figura muestra que la mayoria de los estudiantes 40% a casi siempre y el 33,3%
consideran que los textos filosoficos les aportan herramientas para analizar desde una perspectiva
critica el contexto histérico de los hechos. En contraste, 20% a veces y el 6,7% casi nunca lo
hacen. Este cambio de perspectiva se relaciona con el trabajo realizado con apoyo en recursos de
aprendizaje como videos y con metodologias de trabajo colaborativo en las que se genera la

participacion del grupo como el cine foro y los debates.
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A continuacion, se muestran las dimensiones analizadas en los instrumentos de
diagndstico y evaluacion. La tabla muestra las preguntas del instrumento diagnostico y de
evaluacion formuladas para cada una de las dimensiones.

Tabla 8

Comparacion de las dimensiones evaluadas comparativa

Dimensiones Preguntas Encuesta Diagnostica Preguntas Encuesta de Evaluacion
Habitos de 1. ¢La lectura hace parte de sus actividades 1. ¢Ademas de la lectura realizada en el
lectura diarias? colegio usted lee diariamente?
Percepciones 2. (Piensa que la lectura es una actividad 2. ¢Piensa que la lectura de textos filoséficos
fundamental en su proceso formativo? es una actividad fundamental en su proceso
formativo?
Percepciones 3. (Siente agrado e interés por los textos 3. ¢Disfruta debatir o refutar las ideas de un
filosoficos? filésofo basandose en su interpretacion de
los textos?

Habilidad 4, (Cuando realiza la lectura de un texto 4. ;Cuando realiza una lectura de textos
Nivel Literal filosofico puede identificar claramente la filoso6ficos puede identificar los argumentos
tesis o idea central que el autor sustenta? que presenta el autor?

Habilidad 5. ¢Cuédndo encuentro una palabra 5. ¢Cuédndo tengo que leer un texto dificil en
Nivel Literal desconocida en un texto, busco el Filosofia, busco recursos adicionales para

significado para comprender el texto? complementar mi comprension?
Habilidad 6. ¢Cuéndo lee textos filosoficos subrayay 6. ¢Cudndo lee textos filos6ficos puede
Nivel Literal hace anotaciones sobre las ideas mas identificar la relacion de causa-efecto entre
relevantes y sus relaciones? las ideas del texto?
Habilidades 7. ¢Después de leer dedico tiempo a pensar 7. ¢Alrealizar una lectura aprendo méas cuando
Nivel en el significado de texto filoséfico para la relaciono lo leido con las situaciones que
Inferencial sociedad actual? vivo a diario?
Habilidades 8. ¢Piensa que los textos que abordan temas 8. ¢Los textos filoséficos le aportan
Nivel Critico filosoficos aportan herramientas para herramientas para analizar desde una

solucionar problemas?

perspectiva critica el contexto histdrico de
los hechos?

La contrastacion de resultados permite evidenciar los cambios en las percepciones,

habitos y habilidades de los estudiantes frente a la lectura critica de los textos filosoficos. Con el
trabajo realizado a partir de la secuencia didactica se lograron algunos avances que se pueden
evidenciar al comparar los resultados iniciales frente a la evaluacion post intervencion.

En relacion a la dimension habitos de lectura es importante sefialar que un habito es una
forma de comportamiento constante en el tiempo y forma que realiza una persona de manera

espontanea y que le puede generar bienestar. En el caso de la lectura, el estudiante ha apropiado
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los textos en sus diferentes formatos, hematicas y se siente motivado para leer (Rodriguez Pérez,
citado en Fernandez, 2014, p. 182).
Figura 18

Comparacion de respuestas categoria 1 Habitos de lectura pregunta 1

Respuesta Diagnhdstico Respuestas Evaluacion
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Los resultados muestran que después del desarrollo de la secuencia didactica los
estudiantes han cambiado positivamente sus habitos, ya que se muestra un aumento del 13,3% en
los que sefialan que casi siempre leen; los demas datos se muestran constantes. Los expertos
insisten en que un auténtico habito lector va mas alla de simplemente cumplir con obligaciones
académicas debe vincular un componente emocional y de voluntad (Garcia et al., 2016). Es de
sefialar que los estudiantes han entendido que no solo se leen textos impresos la lectura se puede
realizar en diferentes formatos como videos, imagenes, audios, entre otros.

La segunda dimension analizada es las percepciones de los estudiantes respecto a la
importancia de la lectura en su formacién académica y personal. La lectura aporta a la
estructuracién de los conocimientos que le sirven en su trayectoria académica y personal. Es
importante que los estudiantes reconozcan que el pensamiento es una fuerza que define la accién;
la filosofia es praxis basada en el conocimiento (reflexién) que lleva al buen vivir, es decir las

buenas acciones.
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Las percepciones sobre la utilidad de la lectura integran las creencias y actitudes que una
un estudiante establece sobre los aportes que le hace a su vida, los beneficios que puede obtener;
las percepciones pueden estar afectadas por el grado de dificultad que puedan tener los textos y
el interés en los temas que abordan. Estas percepciones son un constructo psicolégico que afecta
la motivacion y el comportamiento lector.

Figura 19

Comparacion de respuestas categoria 2 Percepciones pregunta 2y 3

Respuesta Diagnostico 2 Respuesta Evaluacion 2
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En relacion a la pregunta dos se observa que incrementd en 13,3% el porcentaje de
estudiantes que siempre consideran que la lectura de textos es fundamental su proceso formativo;
en contraste se disminuyd en igual porcentaje 6,7% los estudiantes que a veces y casi nunca
piensan en la lectura y su importancia. La lectura puede verse como un recurso para el

aprendizaje y el desarrollo intelectual (Clavel y Mediavilla, 2020).
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Por otra parte, las respuestas a la pregunta tres muestran que algunos estudiantes han
percibido la importancia de la lectura se ha disminuido en 13,3% el porcentaje de estudiantes que
casi nunca y en igual porcentaje los que a veces consideran que sienten agrado e interés por la
lectura de textos filoso6ficos. En comparacion, ha aumentado en 13,3% el porcentaje de
estudiantes que casi siempre y en 20% los que siempre disfrutan de la lectura encontrando que
pueden interpretar los textos situandose en acuerdo o desacuerdo con el autor. Para los
estudiantes es importante practicar sus habilidades para exponer sus puntos de vista, en esto es
crucial integrar sus vivencias, al encontrar significados en su cotidianidad, la lectura adquiere
significado.

La tercera dimensién analizada se refiere a las habilidades de lectura; se propuso
inicialmente definir aspectos propios de la lectura literal en la que los estudiantes se apoyan en el
texto para iniciar el trabajo de decodificacion hasta llegar a la comprensién y analisis critico.
Figura 20

Comparacion de respuestas categoria 3 Habilidades de lectura preguntas 4,5y 6
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Respuesta Diagnostico 5 Respuestas Evaluaciéon 5
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En relacién a nivel literal los resultados de la pregunta cuatro que comparan los datos
iniciales y los resultados post intervencion muestran un incremento del 13,3% en los estudiantes
que siempre pueden identificar las ideas o argumentos de un texto; en contraste se disminuyeron
en 6,7% los estudiantes que casi nunca e igual porcentaje a veces lo hacen. La tendencia muestra
que los estudiantes han fortalecido su capacidad para identificar las ideas de los textos que son en
esencia los puntos de vista del autor que se presentan como argumentos. La lectura exige una
combinacion de habilidades y conocimientos para comprender el significado del texto, el lector
utiliza sus conocimientos y experiencias previas para procesar la informacién (Ausubel, 2002).

Por otra parte, a comparar las respuestas de la pregunta cinco se observa un incremento
significativo del 46,7% en los estudiantes que siempre utilizan recursos de apoyo para mejorar la
comprension de los textos; en contraste, se disminuyd en 6,7 los estudiantes que casi siempre los

utilizan: Por otra parte, se muestra una importante disminucién de 20% a veces y 33,3% casi
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nunca buscan apoya para mejorar la comprensién de los textos. Al buscar apoyo en el docente
que les puede aclarar dudas o al consultar en los diccionarios se adquieren habilidades que
mejoraran a comprension de los textos y su analisis.

En relacién a los resultados de la pregunta seis al comparar los datos iniciales con los
resultados obtenidos, se evidencia que un incremento de 6,7% de los estudiantes que casi
siempre pueden identificar de las ideas més relevantes y las relaciones de causalidad entre ellas;
se observa una disminucion del 6,7% en los estudiantes que casi nunca lo hacen. Mediante el uso
de estrategias de lectura se logran construir significados, “leer es un proceso cognitivo,
semioldgico, cultural, social e historico de caracter complejo” (Alvarez, 2008, p. 16).

La pregunta siete se enfoca en las habilidades de lectura relacionadas con la comprension
inferencial se trata de que los estudiantes perciban la importancia de la filosofia relacionandola
con su cotidianidad; la interpretacion de las ideas de los autores es mas facil cuando se entiende
el contexto historico.

Figura 21

Comparacion de respuestas categoria 3 Habilidades de lectura pregunta 7
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En relacion a los resultados de la pregunta siete al comparar los datos iniciales con los
resultados obtenidos, se evidencia un incremento de 13,4% casi siempre y 6,7% siempre de los

estudiantes que aprenden mas cuando relacionan los temas que leen con las situaciones de su



62

cotidianidad; en este sentido, los textos filosoficos les aporta elementos para comprender la
sociedad actual. Se observa una disminucion del 6,7% a veces y 13,3% casi nunca en los
estudiantes que no contextualizan los textos y las situaciones cotidianas.

La pregunta final se planted para caracterizar las habilidades de lectura relacionadas con
la comprension y analisis critico de los textos filosoficos dandoles un sentido de utilidad para la
solucién de problemas con apoya en la capacidad de comprender la complejidad de las relaciones
humanas y los conflictos que se generan.

Figura 22

Comparacion de respuestas categoria 3 Habilidades de lectura pregunta 8
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En relacién a los resultados de la pregunta ocho al comparar los datos iniciales con los
resultados obtenidos, se evidencia un incremento significativo de 26,6% siempre y 13,3% casi
siempre en el porcentaje de estudiantes que consideran que los textos filos6ficos les aportan
herramientas para comprender la complejidad de los acontecimientos histéricos. Se observa una
disminucion del 20% en los estudiantes que logran un analisis critico. La filosofia, es reflexiva y
utiliza el pensamiento critico como una herramienta esencial para la liberacion y la
transformacion de la realidad (Freire, 1975). El pensamiento critico es necesario si se busca la

superacion (Nietzsche, 2006).
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Anélisis y Discusion

La discusion destaca los resultados més significativos en relacién al fortalecimiento de
las habilidades para la comprension y andlisis critico de textos filoséficos. Con el objetivo de
validar el impacto de la secuencia didactica apoyada en recursos educativos digitales y la
pertinencia de las metodologias de trabajo colaborativo para cambiar la percepcion de la
filosofia, logrando que sea para los estudiantes una herramienta Gtil para comprension critica de
la realidad.

Después del trabajo realizado con la secuencia didéctica en relacion a la dimension
habitos de lectura los resultados evidenciaron un cambio que se refleja en un incremento de
13,3% en los estudiantes que casi siempre leen como actividad generada por su propio interés.
Los resultados validan los efectos que se generan al reflexionar sobre textos en formatos
novedosos (audio, imagen, video) que abordan temas vivenciales, que son mas cercanos a las
expectativas de los estudiantes. Se logr6 cambiar la idea de que la lectura solo se realiza sobre
textos cuyo contenido que no se relacionan con la realidad. Si bien es cierto que se han generado
indicadores de mejoramiento en los habitos de lectura; un habito consolidado requiere de
constancia y especialmente, generar la sensacién de agrado y bienestar. La lectura como habito
implica una accidn constante, que se refuerza por el placer sobre la obligacion académica; de esta

manera se logra que la lectura sea una actividad significativa y autonoma (Tovar et al, 2021).

Los resultados de esta investigacion permiten colegir que la lectura contintia siendo una
actividad altamente vinculada a las tareas escolares y al ambito del aula de clase; como lo
demuestra el 26,7% de los estudiantes que solo leen a veces o casi nunca. Estos resultados

coinciden con los hallazgos de Ka Santana y Alcocer Vazquez, (2025) quienes evidenciaron que



64

el bajo nivel de lectura se relaciona con fa forma como los estudiantes la perciben; la lectura esta
relacionada con las labores académicas y no hace parte de las actividades de bienestar.

En relacién a la dimension percepciones a cerca de la filosofia como éarea de
conocimiento que permite la reflexién y la comprension critica de la realidad, el incremento en el
porcentaje de estudiantes que casi siempre y siempre disfrutan interpretar los textos y debatir las
ideas del autor, muestra que la percepcién ha cambiado positivamente; en este caso la filosofia se
asume como una praxis que genera motivacion hacia a lectura. En este sentido Rojas y Onieva
(2022) coinciden en que el pensamiento critico posibilita la comprensién del contexto histdrico.

En relacién a la dimension habilidades de lectura los resultados evidencian que las
habilidades bésicas de identificacion de la informacidn explicita (nivel literal) se ha mejorado, ya
que aumento en 13,3% los estudiantes que siempre logran identificar las ideas o argumentos del
autor. Las preguntas generadoras y el uso de recursos de apoyo como el diccionario facilitaron la
decodificacion, la identificacion de las ideas centrales y la comprension global del texto. Esto
resultados coinciden con los hallazgos de Chatata y Rojas (2024) en relacién a la identificacion
de ideas y vocabulario como base para la comprension del texto. Estos resultados son
especialmente significativos, pues confirman que un lector habil puede generar inferencias y
juicios criticos sobre los textos filos6ficos cuando ha logrado decodificar y extraer las ideas
explicitas.

Es significativo que las habilidades de lectura propias del nivel inferencial mostraron un
aumento de 20,1% en los estudiantes que siempre y casi siempre logran relacionar lo leido con
las situaciones que viven a diario. Es evidente que estos resultados se relacionan con el uso de
recursos educativos digitales y estrategias pedagdgicas como el debate y las preguntas que

facilitan la contextualizacion y analisis critico de los textos. El acompafiamiento del docente es
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fundamental para crear actividades de aprendizaje significativo que logren transformar las
percepciones de los estudiantes sobre la filosofia como asignatura que les aporta la capacidad
critica para la comprension de la sociedad. En relacion a la comprension del nivel critico los
resultados muestran un aumento significativo que representa el 40% (26,7% casi siempre y
13,3% siempre) en la percepcion positiva de la filosofia como area que les aporta herramientas
para el anlisis critico. Esto resultados se alinean con los hallazgos de De Arco et al. (2024)
quienes destacan que la mediacion digita facilita el andlisis y aporta significados para la
comprension de la cotidianidad.

Sin duda, la secuencia didactica ha logrado un acercamiento a la filosofia como
herramienta para la transformacion del individuo y la sociedad. Cuando el estudiante establece
las relaciones de causalidad y reflexiona sobre su existencia logra procesos de pensamiento de
orden superior propios de la légica que subyace en la filosofia. Los cambios en la participaciéon y
la motivacion de los estudiantes evidencian que el uso de los recursos educativos digitales
favorecen el desarrollo de habilidades para la comprension lectora y el andlisis critico.

El trabajo con grupos de estudiantes presenta limitaciones relacionadas con la
disponibilidad de recursos, el tiempo de las sesiones y la disposicion de los estudiantes frente al
desarrollo de las actividades. La disponibilidad de las salas de informaticab y el acceso a material
impreso fueron en algin momento obstaculos que lograron superarse; en este sentido, contar con
recursos educativos digitales en la secuencia didactica permite que la informacion estuviera
disponible para todos los participantes. La duracion de la secuencia didactica que se redujo a
cinco sesiones fue una limitante, ya que para la consolidacion del habito lector se requiere de
mas trabajo de los estudiantes ya sea de manera grupal individual. Los resultados a largo plazo

implican mas actividades orientadas por el docente, pues el desarrollo de un habito de lectura
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volitivo solo se logra con un acompafiamiento constante. Por otra parte, es necesario mencionar
que, con la planeacion de la secuencia didactica, se superaron algunas limitantes propias del
entorno de las aulas de clase como son los comportamientos disruptivos generados por el uso
inadecuado de los celulares, la falta de habilidades para el trabajo colaborativo de los estudiantes
que insisten en realizar los trabajos de manera fragmentada sin contrastacion de ideas.

Las implicaciones practicas derivadas de este trabajo de investigacion se relacionan con
el &rea de filosofia, especialmente con el enfoque pedagdgico que se debe adoptar para la
planeacion de las actividades de aprendizaje y su articulacion con los estandares de competencias
y los DBA. La experiencia realizada muestra que las actividades disefiadas con base en el
constructivismo (debates, preguntas generadoras), pueden fortalecer las habilidades de
comprension de los textos; no solo del area de filosofia, sino de todas las areas. Una accion
derivada de esta investigacion es lograr la transversalizacion de la lectura critica y de la filosofia
como una expresion del pensamiento critico para formar ciudadanos autonomos y reflexivos que
desde la lectura critica aportan soluciones para problemas de su entorno.

Con la realizacion de este estudio surgen nuevos interrogantes que guian el ejercicio
investigativo hacia otras dimensiones del problema ¢ Qué estrategias metacognitivas son Utiles
para la formacion de lectores autbnomos? ¢ Las estrategias de gamificacién pueden favorecer los

habitos de lectura?
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Conclusiones y Recomendaciones

Las conclusiones se derivan del cumplimiento de los objetivos propuestos en la presente
investigacion. Con la implementacion de la secuencia didactica apoyada en Recursos Educativo
Digitales, el trabajo colaborativo y la pregunta generadora, se logré el fortalecimiento de las
habilidades para la comprension y andlisis critico de textos filosoficos en los estudiantes de
grado décimo de la IE Centro de Comercio de Piedecuesta. Con un incremento de 20,1% en la
habilidad para inferir las ideas del texto y aumento de 40% en la percepcion de la asignatura de
filosofia como un espacio favorable para generar el analisis critico de textos se demuestra la
efectividad de la estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de procesos de pensamiento de
orden superior propios de la lectura critica. Las estrategias participativas (con enfoque
constructivista) como los debates y el cine foro posibilitaron la comprension y anélisis contextual
de los textos, logrando que los estudiantes relacionaran su realidad con lo leido; de esta forma se
parte de la comprension literal para alcanzar la adecuada formulacién de inferencias y juicios
criticos; como se demuestra con el 6,7% de los estudiantes que casi siempre identifican de las
ideas del autor y establecen las relaciones de causalidad que existen entre ellas.

Los resultados son una ratificacion de la pertinencia de la filosofia como area que desde
el pensamiento reflexivo favorece el desarrollo de las habilidades para la lectura critica; se hace
evidente que la lectura como actividad de conocimiento requiere de un enfoque pedagogico
vivencial en el que el estudiante reconozca sus limitaciones y pueda evidenciar sus avances. La
estrategia de trabajo fue efectiva al motivar la participacion de los estudiantes, generando el
interés por la lectura como se muestra en el aumento del 13,3% de estudiantes que casi siempre
leen por interes. Con el trabajo realizado en los diferentes talleres se logré cambiar la percepcion

de los estudiantes respecto a la filosofia; paso de ser considerada una asignatura tedrica y poco
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vinculada con la realidad, a ser una asignatura que posibilita la comprension de la realidad social.
La lectura de textos desde la filosofia aporta elementos para consolidar los valores para el buen
vivir en comunidad, desde la autonomia del juicio critico.

La estrategia pedagdgica apoyada en recursos educativo digitales generdé un cambio
significativo en las habilidades para la comprension de textos de los estudiantes que vivieron la
experiencia de leer textos con la orientacion del docente, que a partir de preguntas logro
profundizar el analisis; esto se refleja en el incremento 20% en los estudiantes que siempre
disfrutan de la lectura y el debate de las ideas del autor. Po otra parte, la integracion de los
recursos educativo digitales ha propiciado un uso adecuado de las tecnologias superando su
utilizacion como distractores que generan comportamientos disruptivos durante las clases. Se ha
logrado que los estudiantes recurran a herramientas para mejorar la comprension de los textos
como una base para alcanzar niveles de comprension mas avanzados.

Los resultados de esta investigacion validan los hallazgos con respecto al aporte didactico
de los recursos educativo digitales integrados como parte de una secuencia didactica para
fortalecer la comprension lectora y el analisis critico. Coincidiendo con De Arco et al. (2024)
quienes utilizando la mediacion de los recursos educativos digitales lograron avances en el
andlisis contextual de los textos y la comprension de la realidad social. De acuerdo con los
resultados de Rojas y Onieva (2022) cuando se logra la integracion de temas de la filosofia con
la realidad social, se genera un cambio en la percepcion de los estudiantes, quienes encuentran
una motivacion intrinseca originada por la pertinencia vivencial que se genera con la lectura. La
filosofia se redefine como una asignatura que desde la lectura de textos logra motivar a los
estudiantes, haciendo que leer sea un habito con un propdsito que supera la obligacion

académica.
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En relacidn con las posibles recomendaciones, es necesario sefialar que para lograr la
consolidacion del habito lector es necesario asegurar un acompafiamiento a largo plazo y la
transversalizacion de la lectura desde todas las areas, esto se confirma con el 26,7% de
estudiantes que leen solo como parte de sus responsabilidades académicas; esto subraya la
necesidad de dar continuidad a estrategias de lectura apoyadas en RED.

Para mejorar los resultados a largo plazo en las percepciones y habilidades de lectura de
los estudiantes es necesario asegurar la sostenibilidad de estrategias apoyadas en RED, asegurar
los recursos logisticos y el talento humano que pueda implementar una fase de seguimiento. Al
implementar la estrategia de lectura critica en otros grupos se pueden validar los hallazgos a

partir de la generalizacion analitica de los resultados.
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