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Resumen

El estudio tiene como objetivo principal establecer el grado de rezago educativo en los alumnos
de grado tercero, cuarto y quinto de la Institucion Educativa Rural Villa Carmona, ubicada en
San Vicente del Caguéan. Este fendmeno se aborda a partir de los efectos adversos que la
pandemia de COVID-19 trajo consigo, como el cambio forzado de un modelo educativo
presencial a uno basado en el uso de guias de trabajo y asesorias virtuales a través de Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (TIC). Esta investigacion se centra en como este fendmeno
influy6 en el desarrollo de las competencias béasicas de matematicas y lengua castellana en la
educacion primaria formal, considerando el &mbito rural con sus escasos recursos tecnologicos y
socioecondomicos. Este estudio también se centra en los factores relacionados con el rezago
educativo en esta institucion, prestando especial atencion al contexto de las areas rurales, el
acceso inequitativo a la tecnologia, la infraestructura escolar inadecuada y las barreras
socioecondmicas que enfrentan las familias. Se espera que los resultados de esta investigacion
ayuden a elaborar politicas educativas que sean mas flexibles y adaptadas a las necesidades de
los estudiantes rurales. Se llevaran a cabo pruebas diagndsticas similares a las pruebas SABER,
entrevistas con padres, maestros y administradores, y el analisis de los registros de rendimiento
académico previos a la pandemia. Ademas, se realizaran algunos estudios comparativos con el
fin de determinar el grado de rezago relacionado con ciertas competencias para que se puedan
desarrollar estrategias pedagogicas que contrarresten los efectos de esta crisis educativa y
fortalezcan la ensefianza en los grados mencionados. Esta investigacion respaldara la toma de
decisiones

Palabras Claves: Rezago educativo, COVID-19, competencias, factores

socioeconomicos, limitaciones educativas



Abstract
The main objective of this research is to determine the level of educational lag among students in
Third, Fourth, and Fifth grades at the Villa Carmona Rural Educational Institution, located in San
Vicente del Caguan. This study arises from the negative effects of the COVID-19 pandemic,
which forced an abrupt change in the educational model, shifting from in-person teaching to a
system mediated by work guides and virtual tutoring using information and communication
technologies (ICT). The research analyzes how this shift impacted the acquisition of basic
competencies in Mathematics and Language Arts, particularly in a rural context with
technological and socioeconomic limitations. The study also addresses the factors associated
with educational lag in this institution, with an emphasis on the specific conditions of the rural
context, unequal access to technology, inadequate school infrastructure, and the socioeconomic
barriers faced by families. It is expected that the results of this research will provide valuable
insights for the implementation of more inclusive educational policies adapted to the needs of
students in rural areas. To conduct this analysis, diagnostic tests modeled after the SABER
assessments will be used, along with interviews with parents, teachers, and school
administrators, as well as a review of academic performance reports prior to the pandemic.
Comparative studies will also be conducted to identify levels of lag in specific competencies,
with the goal of proposing pedagogical strategies that mitigate the effects of this educational
crisis and strengthen teaching in the aforementioned grades. The research will provide a solid
foundation for decision-making in the development of academic recovery programs and support
for teachers and students, helping to reduce the educational gap that has widened over the past

few years.
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Introduccion

La pandemia de COVID-19 gener6 una crisis educativa sin precedentes que afectd
directamente los procesos de ensefianza y aprendizaje, especialmente en los estudiantes de zonas
rurales. En América Latina, las instituciones no estaban preparadas para la virtualidad, lo que
amplio las desigualdades en el acceso a la educacion (Elacqua et al., 2018; Sdez & Crinion,
2020). En Colombia, estas brechas se intensificaron en los territorios rurales, donde la falta de
infraestructura tecnoldgica, conectividad y recursos limitdé gravemente el aprendizaje (Schejtman
& Berdegué, 2004, citado en Véasquez Alape et al., 2020; Bautista & Gonzalez, 2019). A pesar de
las politicas publicas que buscan garantizar la equidad educativa (Ministerio de Educacion
Nacional [MEN], 2013; 2018), los estudiantes rurales contintian siendo los mas afectados por la
desigualdad social, economica y digital.

En este contexto, la Institucion Educativa Rural Villa Carmona representa un ejemplo
claro del impacto de estas condiciones sobre los estudiantes. Durante la pandemia, las clases
presenciales fueron reemplazadas por guias de trabajo y tutorias virtuales, lo que dificult6 la
continuidad de los aprendizajes. Las pruebas diagnoésticas aplicadas evidenciaron un bajo
rendimiento en Matematicas y Lengua Castellana, donde la mayoria de los estudiantes se ubico
en los niveles minimo e insuficiente, sin alcanzar desempenos avanzados (Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica [DANE], 2020). Estas deficiencias se vinculan con la
falta de acceso a recursos tecnologicos, la escasa conectividad y las limitaciones econémicas de
las familias, factores que restringieron las oportunidades de aprendizaje y profundizaron la
brecha educativa. Los resultados del estudio evidenciaron un rezago educativo significativo en
las 4reas mencionadas, donde ningtn estudiante alcanzo el nivel avanzado y la mayoria se ubico

entre los niveles minimo e insuficiente. Este bajo rendimiento se asocia directamente con las
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limitaciones tecnologicas y econdmicas de las familias rurales, asi como con los efectos
prolongados del confinamiento. Dichas condiciones afectaron el desarrollo de competencias
esenciales como la comprension lectora, el razonamiento lo6gico y la resolucion de problemas,
reflejando la necesidad de fortalecer los procesos pedagdgicos y de evaluacion en la institucion.

Las entrevistas con padres, docentes y directivos revelaron que los estudiantes rurales
enfrentaron multiples barreras para sostener su formacion académica. Muchos dependian de
materiales impresos y del apoyo ocasional de sus familias, quienes, en su mayoria, carecian de
formacion escolar o de tiempo para acompaiiar el proceso educativo (Bracho, 1990; Ruiz, 2001).
Ademas, las condiciones de pobreza y el trabajo agricola y agropecuario influyeron en la
desercion escolar, especialmente en los grados superiores de primaria. Los docentes sefialaron
que las competencias mas afectadas fueron la comprension lectora y el razonamiento légico,
atribuyendo estos vacios al aprendizaje fragmentado y a la escasa interaccion con el maestro
(Roman et al., 2020; Mendiola et al., 2020).

Las entrevistas realizadas a padres, docentes, directivos y estudiantes mostraron que el
rezago educativo es producto de la interaccion entre factores internos y externos al sistema
escolar. La metodologia de ensefanza mediante guias impresas y asesorias virtuales resultd
insuficiente ante la falta de conectividad y acompanamiento en el hogar. Los docentes sefialaron
la urgencia de replantear las practicas pedagogicas, mientras que los padres destacaron la falta de
apoyo institucional y gubernamental. Los directivos, por su parte, enfatizaron la necesidad de
politicas interinstitucionales que articulen esfuerzos entre escuela, familia y comunidad.

Por tanto, los estudiantes rurales de Villa Carmona reflejan las profundas desigualdades
estructurales del sistema educativo colombiano. La falta de recursos tecnologicos, el bajo

acompafiamiento familiar y las limitaciones del modelo de ensefianza a distancia consolidaron un
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rezago educativo que aun persiste. Se hace indispensable promover estrategias pedagogicas
centradas en la recuperacion de aprendizajes, el fortalecimiento de competencias basicas y la
integracion de herramientas tecnologicas adaptadas a las realidades rurales (Gonzélez Alba et al.,
2020; Miranda, Bazan & Nurefia, 2021). Garantizar una educacion inclusiva y equitativa implica
comprender que los estudiantes rurales requieren no solo acceso, sino también oportunidades

reales de aprendizaje que reconozcan su contexto, su ritmo y sus condiciones de vida.
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Justificacion

El rezago educativo se entiende como una discontinuidad o retraso significativo en el
desarrollo de las competencias académicas esperadas para un determinado nivel escolar,
situacion que en algunos casos puede asociarse a procesos de abandono escolar (Mendoza,
2020). Este fenémeno se evidencia mediante limitaciones en habilidades fundamentales, tales
como la lectura y escritura funcional, la comprension de textos, el desempefio en matematicas, y
la resolucion de problemas que implican operaciones basicas. Asimismo, incluye deficiencias en
la capacidad de andlisis y en la transferencia de conocimientos a situaciones nuevas. La
persistencia de estas dificultades suele expresarse en incrementos en la repeticion de grado y en
trayectorias escolares discontinuas, que pueden culminar en desercion progresiva o en la
finalizacion prematura de la escolaridad obligatoria debido a las brechas de edad acumuladas. El
rezago educativo no es simplemente una consecuencia de un bajo rendimiento académico;
también puede originarse en factores sociales, economicos, familiares y estructurales, deficiencia
alimentaria que impiden que el estudiante progrese al ritmo esperado. Durante los afios 2019 y
2020, la pandemia del COVID-19 provocé el cierre masivo de las actividades presenciales en las
instituciones educativas, inicialmente en los espacios urbanos seguidos de los rurales, que con
posterioridad terminaron cerrando las aulas y dedicando su quehacer a la virtualidad lo cual
contribuy¢ significativamente al rezago escolar.

A pesar de que tanto profesores como alumnos siguieron con sus clases a distancia, esta
situacion fue un factor determinante para el abandono escolar (Valdez Gonzalez, 2023). Esto
puso de manifiesto la desigualdad en el acceso a la educacion en términos de la pandemia, que
agravaba el rezago educativo, sobre todo entre los estudiantes de areas rurales. La pandemia de

Covid-19, asi como la posterior implementacion de la educacidn a través de plataformas y



17

programas digitales, evidenci6 la magnitud de las desigualdades sociales que presenta el pais. No
todos los alumnos contaban con las condiciones bésicas para participar en estas modalidades, y
aquellos que los tenian, enfrentaron varios problemas, dado que el solo hecho de tener acceso a
los medios, no garantizaba que supieran sobre el uso a los mismos. Como dicen Pefia y Otalora
(2018), la educacion tecnologica son aquellos procesos de ensefianza y de aprendizaje en los que
la tecnologia juega un rol primordial.

En consecuencia, la brecha entre los establecimientos educativos publicos y privados se
incrementd considerablemente desde el inicio de la pandemia. Las instituciones privadas, que en
general tenian mejor acceso a recursos tecnoldgicos y mayor flexibilidad para adaptar sus
métodos de ensefianza, lograron continuar con la educacion en linea de manera més efectiva. En
contraste, muchas escuelas publicas enfrentaron enormes desafios debido a limitaciones en
recursos y equipamiento, asi como en el acceso a la tecnologia por parte de los estudiantes. Esta
desigualdad acentu¢ las diferencias en la calidad educativa y el rendimiento académico entre
estos dos tipos de instituciones.

El analisis comparativo del rendimiento académico entre estudiantes de instituciones
publicas y privadas evidencia una tendencia sostenida de diferencias significativas,
especialmente durante el periodo de pandemia. De acuerdo con el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES, 2022), las variaciones en los puntajes globales permiten
observar como la brecha educativa se ampli6 en los afios de mayor impacto sanitario y
pedagdgico. Los datos presentados en la Tabla 1 permiten reconocer un incremento progresivo

en las diferencias de desempefio académico entre los sectores publico y privado.
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Tabla 1

Diferencias en puntaje global entre instituciones privadas y publicas (2017-2021)

Afio Diferencia en puntaje global
2017 23 puntos

2019 25 puntos

2020 29,5 puntos

2021 32 puntos

Nota. Los datos corresponden al informe del ICFES, en el cual se reportan las diferencias
promedio en el rendimiento académico entre estudiantes de instituciones privadas y publicas,
mostrando un aumento sostenido de la brecha durante el periodo 2017-2021. Fuente. ICFES,
2022.

Segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES, 2022),
durante este periodo los estudiantes de instituciones privadas presentaron, en promedio, un
rendimiento superior frente a sus pares de instituciones publicas, con una diferencia aproximada
de 23 puntos entre 2017 y 2019. No obstante, el afio 2021 registrd la mayor discrepancia en los
logros académicos, alcanzando una diferencia de 32 puntos en el puntaje global. En 2020 la
brecha fue de 29,5 puntos, mientras que en 2019 ascendi6 a 25 puntos. Estos resultados
evidencian que la pandemia no solo profundizoé las desigualdades previamente existentes, sino
que también consolidd una brecha histérica en el desempeiio académico. En este contexto, las
instituciones publicas enfrentaron limitaciones significativas que afectaron los procesos
formativos, lo que sugiere que el incremento en la brecha se relaciona estrechamente con el
limitado acceso a recursos tecnoldgicos y el rezago académico acumulado durante este periodo.

Adicionalmente, es posible que la persistencia de estas diferencias se explique por la ausencia de
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estrategias institucionales y docentes suficientemente robustas para mitigar y compensar los
vacios generados a partir de la educacion remota de emergencia.

Por otra parte, la situacion en las zonas rurales fue ain mas critica. Las escuelas ubicadas
en estos territorios ya presentaban serias limitaciones en términos de infraestructura y recursos,
por lo que la acelerada transicion hacia la educacion en linea profundiz6 la desigualdad
académica que se venia manifestando desde afios anteriores. A esto se suma que muchas familias
campesinas dependen de ingresos derivados del jornal, y durante la pandemia enfrentaron
escasez de empleo, restricciones de movilidad y dificultades en la produccion y comercializacion
de alimentos. Como consecuencia, la seguridad alimentaria de los nifios se vio comprometida,

repercutiendo directamente en su bienestar y en su rendimiento escolar.



20

Problema

La Institucion Educativa Rural Villa Carmona se encuentra ubicada en la zona rural del
municipio de San Vicente del Caguan, en el departamento del Caquetd, region caracterizada por
su amplia extension territorial, dificil acceso, limitaciones tecnoldgicas y baja cobertura en
servicios publicos. La comunidad educativa est4 conformada principalmente por familias
campesinas dedicadas a labores agricolas y pecuarias, con bajos niveles de escolaridad y recursos
econdmicos limitados. Estas condiciones han incidido historicamente en el acceso desigual a
oportunidades educativas y en el desarrollo de competencias académicas fundamentales.

Durante la pandemia por COVID-19, la institucion enfrent6 una serie de desafios
significativos en el ambito educativo. La transicion abrupta del sistema de ensefianza presencial a
un modelo mediado por la tecnologia expuso y profundizo las brechas existentes entre la
educacion rural y urbana. La falta de infraestructura tecnoldgica, la escasa conectividad a
internet y la inexperiencia de los docentes en el manejo de medios digitales se convirtieron en
factores determinantes que afectaron la continuidad de los procesos de ensenanza y aprendizaje.

A nivel estudiantil, los nifios y nifias de la institucién también enfrentaron dificultades
considerables. En la mayoria de los hogares no se contaba con dispositivos electrénicos
adecuados ni con una conexion estable a internet; en algunos casos, incluso se carecia de servicio
de energia eléctrica. Estas limitaciones impidieron la participacion activa de los estudiantes en
las actividades virtuales, restringiendo su proceso de aprendizaje a la entrega de talleres escritos
enviados por WhatsApp o en formato fisico, sin acompafiamiento docente ni retroalimentacion
oportuna.

Como consecuencia de esta situacion, se evidencid un rezago académico considerable,

especialmente en las areas de Lengua Castellana y Matematicas, donde los estudiantes de los
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grados tercero, cuarto y quinto no lograron alcanzar los niveles esperados de desempeiio segin
los estandares basicos de competencias establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional. La
falta de interaccion pedagogica, el aislamiento educativo, la escasa comprension de los
contenidos y la debilidad en el seguimiento de los procesos de aprendizaje ocasionaron un
deterioro progresivo del rendimiento escolar y de los habitos de estudio, evidenciando una
brecha educativa que alin persiste tras la emergencia sanitaria.

Esta problemadtica plantea la necesidad de identificar los factores que dieron origen y
continuidad al rezago educativo en la institucion, asi como de reconocer las competencias mas
afectadas y formular estrategias pedagogicas pertinentes que contribuyan al fortalecimiento de
los procesos académicos y a la recuperacion del aprendizaje en los estudiantes del contexto rural.
Lo que genero ciertos cuestionamientos.

Preguntas de Investigacion
1. ;Qué factores contribuyeron a que los nifios de los grados tercero, cuarto y quinto de la

Institucién Educativa Rural Villa Carmona no alcanzaran las competencias basicas en las

areas de Lengua Castellana y Matematicas durante la pandemia por COVID-19?

2. (Cudles competencias basicas en Lengua Castellana y Matematicas se vieron mas
afectadas en la Institucion Educativa Rural Villa Carmona?
3. (Qué estrategias pueden implementarse para contrarrestar el rezago educativo en la

Institucion Educativa Rural Villa Carmona de San Vicente del Cagudn, posterior a la

pandemia?
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Objetivos

Objetivo General

Analizar el rezago educativo en contextos rurales post-COVID-19, enfocandose en las
competencias de matematicas y lengua castellana en los grados de tercero a cuarto de la
Institucién Educativa Villa Carmona, San Vicente del Caguan, mediante la aplicacion de pruebas
diagnostico del desempeio de los estudiantes y la determinacion de los factores que contribuyen
a este rezago.
Objetivos Especificos

Diagnosticar el nivel actual de competencias en matematicas y lengua castellana de los
estudiantes, mediante aplicacion de pruebas diagnosticas y comparacion de las pruebas Saber.

Identificar las principales dificultades y brechas en la comprension de los contenidos de
ambas areas, a partir de las pruebas diagnosticas

Determinar los factores que contribuyen al rezago educativo en la institucion educativa,

antes, durante y después de la pandemia
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Marco Referencial

Si bien los factores que pueden dar lugar al rezago educativos pueden ser muchos para
Espinoza, et al, (2012) existen dos factores importantes que estan relacionados con las
caracteristicas enddgenas y exodgenas de la escuela; en consecuencia, los factores endégenos
hacen referencia a resultados académicos, presupuestos recursos técnicos y tecnologicos,
modelos practicos de ensefianza, capacitacion docente, planeacion académica, como la
percepcion acciones de la comunidad educativa. En segundo lugar, se encuentras las
caracteristicas exdgenas que estan relacionadas con las caracteristicas del entorno y los contextos
de los estudiantes (socioecondmica, la cultura y el ambiente familiar).

Otro factor exdgeno relevante durante el periodo evaluado fue la presencia del COVID-
19. De acuerdo con la UNESCO (2020), la pandemia provocé la mayor interrupcion de los
sistemas educativos a nivel global, afectando a cerca de 1.600 millones de estudiantes en mas de
190 paises y poniendo en evidencia problematicas preexistentes como el hambre, la pobreza, las
brechas de género y las inequidades histdricas en multiples contextos. Esta situacion impact6 de
manera directa la educacion en las zonas rurales, donde se hicieron mas visibles las deficiencias
en la implementacion de politicas publicas. Como resultado, se generaron pérdidas y
estancamientos en los procesos académicos, asi como rezagos educativos significativos. En esta
linea, Gallegos (2021) sefala que la puesta en marcha de politicas educativas que no consideran
las condiciones socioecondmicas y tecnologicas de los estudiantes contribuye a profundizar el
rezago escolar.

Es fundamental diferenciar el rezago educativo de la desercion escolar, puesto que el
abandono no siempre implica un retraso en términos de aprendizaje y puede estar asociado a

multiples factores (Torres & Tenti, 2000). Ademaés, como afirman Mena et al. (2010), la
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desercion “no es necesariamente intencional por parte del alumno, sino que se encuentra
naturalizada por su entorno préximo” (p. 134). Esta distincion resulta clave para comprender la
complejidad de las problematicas educativas intensificadas durante y después de la pandemia.
Antecedentes

Referentes a Nivel Mundial

En especial en el contexto latinoamericano, se adelantaron diversas investigaciones
orientadas a analizar los efectos académicos ocasionados por la pandemia de la COVID-19, los
cuales impactaron de manera significativa los procesos de ensefianza y aprendizaje en todos los
niveles educativos. Dichos estudios evidencian que las medidas de confinamiento, el cierre
prolongado de instituciones educativas y la implementacion repentina de modalidades virtuales
generaron una profunda crisis educativa, afectando el desarrollo de competencias bésicas y
provocando un incremento en los indices de rezago y desercion escolar. En este escenario, los
paises de América Latina enfrentaron grandes desafios para garantizar la continuidad educativa,
especialmente en contextos rurales y en poblaciones con menores recursos tecnoldgicos y
econdmicos.

A continuacion, se presenta la descripcion algunos estudios que permiten comprender la
magnitud de los efectos educativos post-pandemia y su relacion con el rezago académico y la
pérdida de aprendizajes en los estudiantes de educacion basica y media. A nivel global, diversos
estudios han evidenciado que la pandemia de la COVID-19 gener6 un impacto profundo en los
sistemas educativos, provocando una pérdida significativa de aprendizajes y un aumento del
rezago escolar, especialmente en los sectores mas vulnerables. El informe de la UNESCO
(2023), titulado The State of Global Education Recovery: A Pathway to Resilience, tavo como

proposito analizar el estado de la educacion mundial después de la crisis sanitaria y evaluar las
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estrategias aplicadas por los paises para mitigar sus efectos. A través de un enfoque comparativo
y el uso de indicadores internacionales, se evidenci6 que la pérdida de aprendizajes alcanz6 el
equivalente a més de un afio escolar, principalmente en las areas de Lengua y Matematicas,
afectando de forma mads severa a los estudiantes de contextos rurales, indigenas y de bajos
ingresos. Asimismo, se observé un incremento en las desigualdades educativas entre grupos
socioecondmicos y una disminucion en la cobertura escolar.

Como antecedente, este informe representa una base fundamental para comprender la
magnitud del rezago educativo postpandemia. La UNESCO (2023) resalta la importancia de
implementar politicas de recuperacion sostenibles centradas en la equidad, el fortalecimiento
docente y la inclusion tecnologica. Ademads, propone modelos hibridos de ensefianza que
permitan garantizar la continuidad educativa en situaciones de emergencia. Estos aportes son de
especial relevancia para investigaciones que, como la presente, buscan analizar el rezago
académico en contextos rurales, pues ofrecen una vision comparativa que permite interpretar la
problematica local dentro de una dindmica global de pérdida de aprendizajes y desigualdad
educativa.

De manera complementaria, el informe elaborado por el Banco Mundial, la UNESCO y
UNICEEF (2022), titulado The State of the Global Education Crisis: A Path to Recovery, tuvo
como finalidad medir los efectos de la pandemia sobre la pérdida de aprendizajes y la
interrupcion de los procesos escolares en paises de ingresos bajos y medios. Con base en datos
de rendimiento académico y asistencia escolar recopilados en mas de 140 paises, el estudio
evidencio que en América Latina y el Caribe mas del 70 % de los estudiantes de primaria no
alcanzaron los niveles minimos de comprension lectora después del confinamiento. Ademas, la

falta de conectividad, la desigualdad tecnologica y la escasa preparacion de los sistemas
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educativos para la ensefianza remota intensificaron la crisis, generando una ampliacion de las
brechas sociales y educativas.

Como antecedente, este estudio constituye un referente clave para investigaciones sobre
el rezago educativo en el contexto latinoamericano. Los organismos internacionales recomiendan
enfocar los esfuerzos en la recuperacion de aprendizajes esenciales, la formacion docente en
competencias digitales y el fortalecimiento de la evaluacion formativa como herramienta de
mejora continua. También destacan la urgencia de implementar estrategias compensatorias
dirigidas a los estudiantes mas afectados, especialmente aquellos que viven en zonas rurales o
con dificultades de acceso a recursos tecnologicos. Estas orientaciones contribuyen a comprender
que la problematica del rezago educativo no solo es una consecuencia temporal de la pandemia,
sino una manifestacion estructural de las desigualdades historicas en el acceso a una educacion
de calidad.

Por su parte, el estudio elaborado por la Comision Econdmica para América Latina y el
Caribe (CEPAL) y UNICEEF (2023), titulado La educacion en tiempos de postpandemia. desafios
vy oportunidades para América Latina y el Caribe, tuvo como objetivo analizar los efectos
educativos, sociales y emocionales que dejo la pandemia en 19 paises de la region. A través de
un enfoque mixto, que combino el analisis estadistico de indicadores educativos con encuestas a
docentes y estudiantes, se determind que la pérdida de aprendizajes fue mas pronunciada en
lectura y matematicas, afectando principalmente a nifios de hogares con bajos ingresos y con
limitado acceso a la conectividad digital. Asimismo, se constatd un aumento de la desercion
escolar y un deterioro del bienestar emocional de los estudiantes, especialmente en entornos

rurales y periféricos.
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Como antecedente, el informe de CEPAL y UNICEF (2023) proporciona una vision
integral sobre la crisis educativa en América Latina y su impacto en la equidad y la calidad de la
ensefianza. Los autores destacan la necesidad de reformular los sistemas educativos, promover
modelos inclusivos y resilientes, y fortalecer la formacion docente para responder eficazmente a
los desafios postpandemia. Ademas, recomiendan el desarrollo de politicas de nivelacion
académica y apoyo socioemocional que garanticen la permanencia escolar y la recuperacion de
aprendizajes. Este estudio ofrece un marco analitico regional que resulta esencial para
contextualizar el rezago educativo en zonas rurales de Colombia, al evidenciar que la pandemia
no solo profundiz6 las brechas educativas existentes, sino que reveld la urgencia de construir
sistemas mas equitativos, flexibles y sostenibles.

El Ministerio de Educacion de Chile, (2023) Mediante el estudio Efectos del cierre de
escuelas por la pandemia de COVID-19 en los aprendizajes y brechas educativas en Chile.
Analizo el impacto del confinamiento y la suspension prolongada de clases presenciales en el
rendimiento académico de los estudiantes chilenos. Su objetivo principal fue evaluar la magnitud
del rezago escolar y las desigualdades educativas derivadas de la crisis sanitaria, considerando
factores como el nivel socioeconémico, el acceso a la conectividad y las condiciones del hogar.
La investigacion, de caracter cuantitativo, se baso en el analisis de los resultados de pruebas
estandarizadas (SIMCE y DIA), junto con encuestas a docentes y directivos escolares,
permitiendo establecer comparaciones entre los periodos previos y posteriores a la pandemia.
Los hallazgos revelaron que las pérdidas de aprendizaje fueron significativas, especialmente en
Lectura y Matematicas, alcanzando retrocesos equivalentes a dos afios escolares en los sectores

mas vulnerables. Ademas, se observé un incremento de las brechas de desempefio entre
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estudiantes de escuelas publicas y privadas, asociado a las diferencias en el acceso a recursos
tecnoldgicos y apoyo pedagdgico.

Como antecedente, esta investigacion constituye un referente relevante para los estudios
sobre rezago educativo postpandemia en América Latina, pues demuestra como la desigualdad
estructural condiciond la recuperacion del aprendizaje en los contextos escolares. El estudio
chileno aporta evidencia empirica que permite comprender la relacion directa entre las
condiciones socioeconomicas, el acceso digital y la calidad educativa, temas que también son
centrales en el andlisis de los contextos rurales de Colombia. Asimismo, enfatiza la necesidad de
fortalecer las politicas publicas orientadas a la nivelacion de aprendizajes, la capacitacion
docente en estrategias hibridas y la atencién prioritaria a los estudiantes con mayores rezagos.
Por su rigor metodoldgico y su enfoque comparativo, este estudio ofrece un marco de referencia
atil para comprender la magnitud del rezago educativo en la region y sustentar investigaciones
que buscan desarrollar estrategias pedagdgicas y politicas de equidad educativa en la etapa post-
COVID-19.

El trabajo desarrollado por Barrionuevo Montalvo (2022). Cuyos resultados del estudio
demostraron que el rezago escolar en Ecuador esta influido principalmente por factores
familiares, socioecondmicos, geograficos y culturales. Entre los hallazgos mas relevantes se
encontrd que los estudiantes que pertenecen a hogares biparentales tienen una menor
probabilidad de presentar rezago escolar en comparacioén con aquellos que viven en hogares
monoparentales, ya que la presencia de ambos padres favorece la estabilidad emocional, el
acompafiamiento académico y el rendimiento escolar. Asimismo, el nivel educativo de los padres
tiene un efecto determinante en la trayectoria académica de los hijos: a mayor nivel de

instruccion parental, menor es la probabilidad de rezago. De igual forma, la edad y el género
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resultaron variables significativas; el rezago tiende a aumentar a partir de los 12 afios, momento
en que los adolescentes enfrentan mayores riesgos de abandono y desmotivacion, mientras que
las mujeres presentan menor rezago que los hombres, debido a su mayor permanencia en el
sistema educativo. Por otro lado, las condiciones del hogar, el acceso a servicios basicos y la
situacion econdomica del nucleo familiar influyen directamente en el rendimiento escolar, pues
los hogares con mejor infraestructura y mayores ingresos presentan menores tasas de rezago, al
igual que aquellos beneficiados por programas sociales como el Bono de Desarrollo Humano,
que incentiva la asistencia regular a clases (Barrionuevo Montalvo, 2022).

El andlisis de la investigacion permitié concluir que el rezago escolar no es inicamente
una condicién individual, sino una expresion estructural de la desigualdad social y territorial. Los
resultados revelan que los nifios, adolescentes y jovenes que habitan en zonas rurales o en
hogares con bajos niveles educativos enfrentan mayores dificultades para permanecer y avanzar
en el sistema educativo. Esta situacion refuerza la necesidad de implementar politicas publicas
integrales que promuevan la equidad educativa, fortalezcan la transicion entre la educacion
basica y el bachillerato y mejoren las condiciones sociales de las familias en situacion de
vulnerabilidad. En este sentido, el estudio aporta evidencia empirica para la toma de decisiones
en materia educativa, proponiendo el fortalecimiento de los programas de nivelacion, apoyo
econodmico y acompafiamiento pedagogico, con el fin de reducir las brechas educativas y
favorecer la permanencia escolar en contextos caracterizados por la desigualdad y la pobreza
estructural (Barrionuevo Montalvo, 2022).

Asi mismo al analizar El estudio exploratorio realizado por Carlos Crespo Burgos (2024)
analizo el rezago en los aprendizajes de los nifios y nifias del sistema escolar ecuatoriano en la

etapa pospandemia, dentro del Programa Semilla de Desarrollo y Autogestion (DYA). Su
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proposito fue identificar los factores que condicionan el rezago escolar, comprender las
respuestas institucionales y docentes ante esta problematica, y valorar la factibilidad de
implementar un aula de apoyo para estudiantes con rezago. El estudio, con enfoque cualitativo,
se basd en entrevistas y grupos focales con docentes y directivos de seis unidades educativas,
revelando una comprension diversa y fragmentada del concepto de rezago escolar, que muchas
veces se naturaliza o invisibiliza en las practicas educativas. Los resultados evidencian que el
rezago se manifiesta principalmente en la lectoescritura y las matematicas, con un porcentaje de
entre 25 % y 40 % de estudiantes que no alcanzan los aprendizajes esperados, lo cual se acentud
tras la pandemia de COVID-19. Los docentes atribuyen el rezago a factores externos como la
falta de apoyo familiar, las condiciones socioecondmicas, la migracion y las carencias
institucionales, aunque el estudio resalta que también inciden factores intraescolares relacionados
con las practicas pedagbgicas, la gestion institucional y las creencias docentes sobre las
capacidades del alumnado.

Como antecedente, esta investigacion es de gran relevancia para comprender el impacto
del contexto pospandemia en los aprendizajes de los nifios en Latinoamérica y sirve como
referencia para estudios similares en contextos rurales de Colombia. Su valor radica en que
visibiliza las brechas educativas y emocionales generadas por la crisis sanitaria, destacando la
necesidad de implementar estrategias diferenciadas y dispositivos de apoyo escolar que permitan
atender la diversidad en el aula y prevenir la exclusion educativa. Ademas, aporta una reflexion
critica sobre la cultura escolar que tiende a responsabilizar a las familias y a los estudiantes por
el rezago, sin cuestionar suficientemente las practicas pedagogicas y las limitaciones del sistema

educativo. En consecuencia, el estudio de Crespo (2024) constituye un aporte tedrico y
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metodoldgico para orientar politicas y programas que fortalezcan la equidad y la calidad
educativa en el periodo pos-COVID-19.

Romero Saldarriaga, Herrera y Rojas (2022) abordaron los efectos de la pandemia de
COVID-19 en los procesos de ensefianza y aprendizaje en Colombia, centrandose en el rezago
educativo y la pérdida de aprendizajes en estudiantes de educacion basica. La investigacion tuvo
como propoésito analizar las consecuencias académicas y socioemocionales generadas por el
cierre prolongado de instituciones educativas y la adopcion de estrategias remotas de
emergencia. Mediante un enfoque mixto: con encuestas, entrevistas y revision documental, los
autores identificaron que los nifios de contextos rurales y de bajos recursos fueron los mas
afectados, debido a la brecha digital, la escasa conectividad y la limitada mediacion docente
durante el confinamiento. Los resultados evidencian una disminucion significativa en el
desarrollo de competencias basicas en Lengua Castellana y Matematicas, asi como una
afectacion en la motivacion, la atencion y los habitos de estudio de los estudiantes. Ademas, se
observod que la falta de acompanamiento familiar y la sobrecarga de trabajo para los docentes
limitaron la eficacia de las estrategias pedagogicas implementadas.

Como antecedente, este estudio es de gran relevancia para investigaciones sobre el rezago
educativo en contextos rurales post-COVID-19, ya que ofrece evidencia empirica sobre coémo la
crisis sanitaria profundizé las desigualdades existentes en el sistema educativo colombiano. Su
aporte radica en la identificacion de factores estructurales (como el acceso desigual a la
tecnologia, las condiciones econdmicas y la falta de infraestructura escolar) que condicionaron la
continuidad del aprendizaje durante la pandemia. Asimismo, el trabajo destaca la necesidad de
reformular las politicas educativas para garantizar la equidad y la calidad del aprendizaje en

escenarios de emergencia, enfatizando la importancia de fortalecer las competencias docentes,
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promover estrategias de educacion hibrida inclusiva y disefiar programas de nivelacion
académica que mitiguen los efectos del rezago. En este sentido, los hallazgos de Romero
Saldarriaga et al. (2022) constituyen una base tedrica y metodoldgica fundamental para estudios
posteriores enfocados en la recuperacion educativa y la atencion a la desigualdad territorial. En
otros contextos El estudio realizado por Garcia y Lopez (2023), titulado El rezago escolar
postpandemia COVID-19 como elemento inhibidor de la calidad educativa en el contexto
mexicano, tuvo como proposito analizar las consecuencias académicas derivadas de la pandemia
en los niveles basicos de educacion en México, identificando los factores que incrementaron el
rezago escolar y afectaron la calidad del aprendizaje. El objetivo central fue evaluar como la
suspension de clases presenciales, la desigualdad tecnoldgica y la falta de preparacion docente
para la ensefianza virtual impactaron en el desempefio y continuidad escolar de los estudiantes de
primaria y secundaria.

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque mixto, combinando métodos cualitativos y
cuantitativos. Se aplicaron encuestas a docentes, directivos y padres de familia, ademés de
realizar un analisis documental y estadistico de los indicadores de rendimiento y desercion
escolar registrados entre los afios 2020 y 2022. Los resultados revelaron que mas del 40 % de los
estudiantes evaluados presentaron rezagos significativos en lectura, escritura y matematicas,
mientras que el abandono escolar aumentd en un 25 % en comparacion con el periodo previo a la
pandemia. Asimismo, se evidencio que los contextos rurales y marginados fueron los mas
afectados, debido a la escasa conectividad, la falta de dispositivos tecnologicos y la limitada
capacitacion docente para la educacion a distancia. Como antecedente, su relevancia se centra en
la compresion del como las condiciones socioecondémicas y tecnoldgicas condicionaron la

continuidad educativa durante y después de la emergencia sanitaria. Su aporte radica en
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evidenciar que la pandemia no solo afectd los aprendizajes, sino también la equidad y la calidad
del sistema educativo, reforzando la necesidad de implementar politicas de recuperacion y
estrategias de nivelacion escolar. En este sentido, los hallazgos de Garcia y Lopez (2023) ofrecen
un marco de referencia Util para investigaciones que, como la presente, buscan analizar el rezago
educativo post-COVID-19 en contextos rurales y su relacion con las competencias basicas de
Lengua Castellana y Matematicas

Referentes a Nivel Nacional y Local

El rezago educativo en Colombia es un fenémeno complejo que afecta a diversos sectores
de la poblacion, especialmente a las comunidades mas vulnerables. Segiin el Banco Mundial
(2021), los factores que contribuyen a este problema incluyen la desigualdad socioeconémica, la
falta de acceso a tecnologia y recursos educativos, y la baja calidad de la infraestructura escolar,
particularmente en las zonas rurales. El Ministerio de Educacion Nacional (2022) también resalta
el impacto de la pandemia de COVID-19, se considera que la brecha existente entre los
estudiantes de instituciones publicas y privadas, asi como entre las areas urbanas y rurales. Esta
situacion ha resultado en un retraso significativo en la adquisiciéon de competencias basicas,
como las habilidades matematicas y de lectoescritura, especialmente en los primeros afios de
escolaridad (UNESCO, 2021).

Uno de los principales retos para abordar el rezago educativo en Colombia radica en la
necesidad de mejorar la equidad en la distribucion de recursos educativos, garantizar una
formacion docente de alta calidad, y promover politicas publicas que prioricen la educacion
inclusiva y el acceso universal (OECD, 2020). A nivel gubernamental, se han implementado
algunas estrategias, como los programas de alimentacion escolar y la ampliacion de la cobertura

en zonas rurales, sin embargo, los resultados han sido limitados debido a la insuficiencia de
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recursos y a la débil articulacion entre los distintos actores del sistema educativo (Garcia &
Correa, 2020).

Diversos estudios analizan el origen del rezago educativo, destacando el papel del Estado
en este fendmeno (Latapi, 1995; Mufioz-I1zquierdo, 2009; Schmelkes, 2014). Los autores
identifican varias causas principales, entre las cuales se incluyen la incapacidad del Estado para
garantizar una educacion de calidad que responda a las necesidades actuales de la sociedad y el
sistema educativo. A esto se suma la insuficiencia de recursos y politicas que permitan cubrir la
creciente demanda educativa, lo que genera barreras de acceso para muchos nifios y jovenes.
Ademas, se implementan mecanismos de seleccion que, en lugar de promover la equidad, limitan
las oportunidades de estudio para ciertos sectores de la poblacion, especialmente los mas
vulnerables, lo que agrava ain mas la brecha educativa y perpetaa el ciclo de exclusion social.
Estos factores reflejan las deficiencias estructurales en la planificacion y ejecucion de politicas
publicas orientadas a la inclusion y la equidad en el ambito educativo.

Investigaciones previas sugieren que las propias condiciones internas de la escuela
pueden ser un factor determinante en el rezago educativo, como se evidencia en el caso de la
Institucion Educativa Rural Villa Carmona (Roman, 2009; Rumberger, 2001, citados por
Mendoza, 2019). Entre las circunstancias que influyen en esta problematica se encuentran la
composicion social del alumnado, que genera desigualdades en el acceso y la participacion, asi
como la gestion escolar, que impacta directamente en la eficiencia y calidad del aprendizaje.
Ademas, las practicas pedagdgicas implementadas en esta institucion pueden no estar alineadas
con las necesidades especificas de los estudiantes, lo que limita su potencial académico.

A esto se suman otros factores criticos, como la formacion insuficiente del personal

docente y las restricciones impuestas por la normativa educativa, que dificultan la capacidad de
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los educadores para adaptarse a las realidades del contexto rural. Las condiciones del entorno
escolar y la infraestructura deficiente también juegan un papel significativo, limitando atin mas
las oportunidades de aprendizaje. Asimismo, la falta de medidas adecuadas para atender a los
alumnos en riesgo contribuye a su exclusion y a un avance insuficiente en su proceso educativo.
Todos estos elementos, presentes en la realidad de La Institucion Educativa Rural Villa Carmona,
perpetuan el rezago educativo, afectando de manera particular a los estudiantes mas vulnerables
de la comunidad. Por tanto, se referencian a continuacion una serie de estudios desarrollados en
el pais, que sirvieron de apoyo referente. El estudio “Pérdidas de aprendizaje debido al COVID-
19: desafios y hallazgos en el caso de Colombia” (Duenas, Elacqua, Jaramillo & Margitic, 2022)
constituye un antecedente relevante para comprender el impacto de la pandemia en el sistema
educativo colombiano. Ademas, referencian los analisis del E1 Banco Interamericano de
Desarrollo (BID), que analizan el cierre prolongado de las escuelas afectd las trayectorias
académicas, especialmente en los estudiantes de ultimo grado de bachillerato, a partir de los
resultados de las pruebas estandarizadas Saber 11. Los autores evidencian que Colombia fue uno
de los paises con mayor duracidn de cierre escolar y con fuertes desigualdades preexistentes, lo
que agudizé los efectos negativos sobre el aprendizaje y la permanencia escolar.

El documento plantea que la pandemia acentu6 las brechas educativas entre zonas rurales
y urbanas, y entre instituciones publicas y privadas. Los resultados muestran que muchos
colegios de menor nivel socioecondmico registraron una disminucion significativa en la cantidad
de estudiantes que presentaron la prueba Saber 11, lo que sugiere un aumento del abandono
escolar. Ademas, se observa que los estudiantes de contextos mas vulnerables fueron los menos

representados en la evaluacion durante los afios 2020 y 2021, lo cual afect6 la medicion del
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rendimiento general y visibilizo un sesgo de exclusion educativa derivado de las desigualdades
tecnoldgicas y socioecondmicas

A nivel metodoldgico, el estudio utiliza informacion del ICFES correspondiente al
periodo 2017-2021 para estimar los efectos de la pandemia sobre los resultados académicos. Los
autores advierten la necesidad de cautela en la interpretacion de los datos, debido a los cambios
en la composicion de la muestra y a las modificaciones en la estructura de la prueba durante la
pandemia. En promedio, las estimaciones evidencian pérdidas de aprendizaje equivalentes a 0,05
desviaciones estandar, menores a las reportadas en otros paises latinoamericanos, aunque los
investigadores atribuyen este resultado a factores metodologicos y al tipo de prueba aplicada

Asimismo, el informe contextualiza el estudio dentro del panorama latinoamericano,
comparando los resultados colombianos con los de paises como Brasil y México, donde las
pérdidas fueron méas pronunciadas. En Colombia, las dificultades de conectividad, la falta de
curriculo unificado y la limitada preparacion docente para la educacién remota fueron elementos
determinantes que profundizaron el rezago educativo. El analisis resalta, ademas, la
implementacion de estrategias como el programa Evaluar para Avanzar 3 a 11, disefiado para
medir brechas y orientar procesos de nivelacion tras el confinamiento.

Finalmente, el estudio concluye que las pérdidas de aprendizaje en Colombia, aunque
menores en magnitud, reflejan una crisis estructural mas amplia del sistema educativo. Los
autores subrayan la importancia de fortalecer los sistemas de evaluacion, garantizar la equidad en
el acceso a recursos tecnologicos y priorizar politicas educativas que reduzcan las brechas
socioeconomicas y territoriales. Este antecedente resulta esencial para futuras investigaciones

sobre los efectos del COVID-19 en la educacion, especialmente en la comprension de como las
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condiciones de vulnerabilidad amplificaron las desigualdades en el aprendizaje y el desarrollo
académico de los estudiantes colombianos.

El estudio realizado por Verduga, Zambrano, Vera, Zambrano, Aray y Yaule (2024) tuvo
como proposito analizar el rezago escolar generado tras la pandemia de COVID-19 y su
influencia negativa en el rendimiento académico, con el fin de disefiar un programa de
estrategias para mitigar sus efectos en los estudiantes de la Unidad Educativa Procer Manuel
Quiroga, en Ecuador, durante el afo lectivo 2022-2023. Este trabajo parti¢ de la constatacion de
que, luego del confinamiento, existia un porcentaje considerable de estudiantes con insuficiencia
académica, atribuida a factores socioecondmicos, emocionales y tecnologicos. La investigacion
permitid evidenciar que el rezago educativo no solo afectd los resultados escolares, sino también
la motivacién y las condiciones emocionales del alumnado, comprometiendo su desarrollo
integral.

El estudio se enmarcé dentro de un enfoque mixto, combinando métodos cuantitativos y
cualitativos. Se aplicaron encuestas a docentes y estudiantes, ademas de pruebas diagnoésticas en
las areas de Lengua y Literatura y Matematica. Con una poblacién de 1800 estudiantes y una
muestra de 700 discentes, se analizaron los datos mediante el programa SPSS, y se aplicé una
correlacion de Pearson para determinar la relacion entre el rezago escolar y el rendimiento
académico. Los resultados demostraron que ambas variables son inversamente proporcionales, es
decir, a mayor rezago escolar menor rendimiento académico (r = -0,249; p = 0,034), lo cual
confirmo la hipdtesis inicial.

Entre los principales factores que originaron el rezago escolar, se destacaron la dificultad
de aprendizaje, la falta de recursos tecnologicos y conectividad, la insercion laboral temprana y

la falta de motivacion. Ademas, el estudio identifico incidencias sociales y emocionales
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determinantes, como la situacion econdémica precaria, la edad no acorde al nivel educativo, el
aislamiento social y la pérdida del jefe de hogar. Estos elementos, combinados, provocaron una
disminucion significativa en la continuidad académica, elevando los niveles de desercion y
frustracion escolar.

En cuanto a las estrategias para mitigar el rezago escolar, los investigadores resaltaron la
importancia de implementar refuerzos académicos personalizados, adaptaciones curriculares
segun las necesidades de cada estudiante, y el bono de desarrollo humano como apoyo
econdmico para las familias de bajos recursos. Asimismo, se propuso fortalecer la capacitacion
de padres y docentes, promoviendo la corresponsabilidad educativa entre escuela y familia. Estas
estrategias fueron consideradas eficaces para reducir la brecha educativa y recuperar el ritmo de
aprendizaje postpandemia.

En conclusion, este estudio constituye un antecedente relevante para investigaciones
sobre el impacto educativo de la pandemia, al demostrar empiricamente la relacion negativa
entre rezago escolar y rendimiento académico. Su valor radica en ofrecer una vision integral del
fenomeno, al considerar tanto los factores estructurales como los emocionales que afectan el
aprendizaje. Ademads, aporta evidencias utiles para disefiar politicas educativas y programas de
recuperacion pedagogica, orientados a garantizar la equidad y la calidad educativa en contextos
vulnerables.

La investigacion desarrollada por Verduga et al. (2024) reviste gran importancia como
antecedente para estudios relacionados con la calidad educativa y el impacto de la pandemia en
los procesos de aprendizaje. En primer lugar, aporta evidencia empirica sélida sobre la relacion
entre el rezago escolar y el bajo rendimiento académico, demostrando que estos fendémenos no

solo se derivan de deficiencias pedagogicas, sino también de factores sociales, econdmicos y
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emocionales que se agudizaron durante la emergencia sanitaria. Este hallazgo resulta esencial
para comprender que las brechas de aprendizaje no se originan unicamente en el aula, sino que
responden a desigualdades estructurales que deben abordarse desde politicas educativas
integrales.

El estudio es relevante porque propone soluciones concretas y contextualizadas, como los
refuerzos académicos personalizados, la adaptacion curricular y el fortalecimiento de la
corresponsabilidad familiar en el proceso educativo. Estas estrategias constituyen un modelo
aplicable en instituciones rurales y urbanas con condiciones similares, donde el rezago
académico persiste tras la pandemia. De este modo, la investigacion trasciende el diagnostico
para ofrecer una base metodologica y pedagogica 1til en el diseiio de programas de recuperacion
educativa.

Ademas, el valor de este aporte radica en haber incorporado una vision humanista y
socioemocional del aprendizaje, al reconocer cémo la pérdida de familiares, el aislamiento y la
desmotivacion influyeron en la continuidad educativa de nifios y adolescentes. Este enfoque
integral permite comprender que la recuperacion académica requiere atender de manera
simultanea los aspectos cognitivos, emocionales y sociales de los estudiantes.

Este antecedente es de gran relevancia para el presente estudio, ya que proporciond un
marco de referencia teorico y metodoldgico que facilita el analisis del rezago educativo en
contextos rurales o con limitaciones tecnologicas. Sus resultados respaldan la necesidad de
implementar programas de fortalecimiento pedagogico y acompafiamiento socioemocional
ajustados a las realidades locales. En sintesis, la investigacion de Verduga et al. (2024) constituye
una fuente fundamental para comprender la magnitud del rezago escolar pospandemia y orientar

futuras acciones hacia una educacion mas equitativa, inclusiva y resiliente.
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Por otro lado, el estudio realizado por Palacios Mosquera y Palacios Scarpeta (2023) tuvo
como proposito principal analizar el impacto de la pandemia de COVID-19 en la calidad del
sistema educativo colombiano, con especial énfasis en las transformaciones pedagogicas, la
equidad educativa y el rendimiento académico de los estudiantes durante el confinamiento. Los
autores se propusieron identificar los factores que influyeron en la pérdida de calidad educativa y
en el aumento de las brechas entre instituciones publicas y privadas, asi como entre contextos
urbanos y rurales. Este proposito surgi6 ante la necesidad de evaluar como las medidas de
aislamiento y el cierre de instituciones afectaron la continuidad del aprendizaje y el desarrollo de
competencias fundamentales en los diferentes niveles educativos del pais.

Para alcanzar este objetivo, los investigadores realizaron un analisis documental y
descriptivo sustentado en fuentes estadisticas del Ministerio de Educacién Nacional, el DANE y
la UNESCO, complementado con una revision bibliografica sobre los efectos educativos y
sociales del confinamiento. El estudio permiti6 evidenciar una disminucion generalizada en los
niveles de calidad y cobertura, reflejada en la desercion escolar, el bajo acceso a herramientas
tecnoldgicas y la reduccion del rendimiento académico. Los resultados mostraron que los
estudiantes rurales fueron los mas afectados, ya que presentaron una pérdida sustancial de
aprendizajes basicos, un aumento en la desmotivacion y dificultades emocionales relacionadas
con el aislamiento.

Los autores concluyen que la pandemia no solo profundizé las desigualdades historicas
del sistema educativo colombiano, sino que también evidencid la urgente necesidad de fortalecer
las politicas de inclusion, conectividad y formacidon docente para garantizar una educacion de
calidad en todos los contextos. Por ello este estudio es significativo y relevante para la presente

investigacion, ya que ofrecid una vision general y fundamentada sobre los efectos de la
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pandemia en la calidad educativa colombiana, estableciendo un marco de comprension que
permiti6 contextualizar el caso de la Institucion Educativa Rural Villa Carmona. Su aporte radico
en evidenciar como la emergencia sanitaria profundizé las desigualdades estructurales del
sistema educativo, afectando con mayor intensidad a los estudiantes rurales, quienes enfrentaron
limitaciones tecnologicas, econdmicas y pedagogicas para mantener la continuidad de sus
aprendizajes. De esta manera, dicho estudio sustent6 tedricamente la necesidad de analizar, desde
una perspectiva local, el impacto real del confinamiento en el desarrollo de competencias bésicas
como la comprension lectora y el razonamiento logico, lo que permitié fortalecer el diagnostico
del rezago educativo y aportar propuestas pedagogicas orientadas al mejoramiento de la calidad

y la equidad en la educacion rural.
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Marco Teorico

El rezago educativo constituye un fenémeno complejo que emerge de la interaccion entre
multiples dimensiones sociales, econdmicas, familiares, pedagdgicas e institucionales.
Comprender su origen y sus manifestaciones requiere revisar los aportes tedricos y empiricos
que han abordado esta problematica desde diversas perspectivas. En este marco, se presentan los
principales factores asociados al rezago educativo, con el propdsito de contextualizar las
dindmicas que influyen en el desarrollo académico de los estudiantes y de fundamentar
analiticamente los elementos que orientan la presente investigacion.
Factores Asociados al Rezago Educativo

De acuerdo con Muioz Izquierdo (2009), es fundamental identificar los criterios sociales
que desencadenan problemadticas escolares y, por consiguiente, generan rezagos educativos.
Entre estos criterios se encuentran la pobreza, el desempleo y la exclusion, los cuales configuran
un contexto de vulnerabilidad que limita el acceso a recursos y oportunidades educativas para los
jovenes. Asimismo, la baja escolaridad de los padres y las expectativas reducidas sobre el valor
de la educacion pueden incidir negativamente en el rendimiento académico y en la continuidad
de los estudios de los hijos. A ello se suman factores como el embarazo a temprana edad y el
consumo de sustancias psicoactivas, los cuales suelen interrumpir la formacién educativa debido
a las responsabilidades y dificultades adicionales que implican, desviando la atencion del
proceso escolar.

La desintegracion familiar también constituye un factor de riesgo, pues puede generar
inestabilidad emocional y falta de apoyo para el estudiante, contribuyendo al rezago educativo.
Si a estas condiciones estructurales se afiade un elemento determinante como la pandemia, es

innegable el profundo impacto que vivieron numerosos nifios y jovenes durante este periodo.
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Por otra parte, Perrenoud (2008) destaca la importancia de considerar las caracteristicas
relacionadas con la actualizacion de los modelos pedagdgicos y los procesos académicos y
evaluativos que implementa la escuela. El autor sugiere evitar, en la medida de lo posible,
evaluaciones estandarizadas y poco diversificadas a las que el alumnado debe someterse, “por las
buenas o por las malas”, asi como practicas que terminan expulsdndolo del sistema escolar.

En este mismo sentido, los modelos pedagdgicos estan estrechamente vinculados con las
condiciones de infraestructura escolar y la disponibilidad de recursos didécticos. Escuelas con
instalaciones deficientes o carentes de materiales adecuados tienden a presentar mayores niveles
de rezago educativo (Martinez, 2020). Ante un sistema educativo autoritario e inflexible que
determine la evaluacion estandarizada como medida de la calidad educativa, estudiante puede
desarrollar apatia e indiferencia continuar el proceso.

Asi otras consideraciones que definen el rezago educativo son: a) Atraso Escolar: Esto
ocurre cuando un estudiante estd en un grado inferior al correspondiente para su edad, lo cual
puede ser resultado de la repeticion de uno o mas afios debido a un bajo rendimiento académico
o por haber iniciado la escolaridad mas tarde de lo habitual.

En este contexto, el rezago académico se manifiesta como un desfase en relacion con los
limites de edad, y frecuentemente lleva al abandono escolar, lo que comunmente se conoce como
"desenganche" (Remerger, 2001, p. 6), un término que se utiliza para describir el abandono
escolar. b) Desempefio Académico Bajo: Sucede cuando un estudiante asiste al nivel educativo
correspondiente a su edad, pero su rendimiento académico no alcanza los estandares minimos
esperados para ese nivel.

Esto se puede evidenciar en bajas calificaciones, dificultades para comprender y aplicar

conceptos clave, o la necesidad de apoyo adicional para mantener el ritmo de aprendizaje, esta
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relacionado a problemas de salud, desnutricion y factores psicologicos relacionados con factores
afectivos, sociales la desatencion del menor en el entorno familiar, impiden su normal desarrollo
académico. ¢)Interrupcion Prolongada de la Escolaridad: Cuando un estudiante se ve obligado a
interrumpir su educacion por un periodo prolongado, lo que puede generar un desfase en
comparacion con sus compaieros de la misma edad.

Sin duda la pandemia incremento los niveles de abandono escolar. en el campo
colombiano es frecuente encontrar que los nifios deben asistir y colaborar en las tareas del campo
y con el incremento de su edad se delegan responsabilidades mayores, otras situaciones a
considerar estdn aquellas que se relacionan con el conflicto interno, y se generan desplazamiento
o incursion a grupos armados. Si logran reincorporarse al sistema educativo, el estudiante puede
requerir tiempo y apoyo adicional para recuperar el ritmo y nivel académico adecuado.

Por otro lado, el abandono escolar temprano se refiere a aquellos estudiantes que
abandonan el sistema educativo antes de completar el ciclo correspondiente a su grupo etario
(Martinez Garcia, 2009). Este abandono temprano también conlleva una desconexion del proceso
formativo, limitando las oportunidades futuras y perpetuando las desigualdades sociales. d)
Fracaso Escolar: Se considera fracaso escolar cuando un estudiante no logra completar el ciclo
educativo correspondiente a su edad, manteniéndose en el sistema durante un periodo
prolongado sin alcanzar el progreso académico esperado, lo que eventualmente puede llevar al
abandono escolar. Este fracaso se caracteriza por un rendimiento académico notablemente
inferior al promedio de su grupo de edad.

Ruiz el al (2014) definen un listado de cinco factores como desencadenantes del rezago
educativo y en Colombia cada uno de ellos esta presente en la educacion rural. 1) cuestiones

personales, como el matrimonio y los embarazos en adolescentes; 2) la situacion econdmica, que
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incluye la falta de recursos para adquirir materiales escolares y el sostenimiento familiar; 3)
aspectos familiares, como la carencia de apoyo por parte de los padres o parejas para continuar
los estudios; 4) factores relacionados con el docente, como el autoritarismo, la falta de
motivacion y la desconexion de las tareas con la realidad del estudiante; y 5) problemas de
desnutricion y la lejania entre el hogar y la escuela. Puede que estos factores tengan una
incidencia de manera individual o que exista la relacion entre ellos y lo afecten
circunstancialmente uno tras otro.

Es necesario mencionar los efectos de la pandemia en la escuela agudizaron situaciones
que ya veniamos arrastrando desde afos atrds Reyes (2023) Colombia no fue la excepcion, el
abandono estatal, infraestructuras inoperantes, carencia de recursos tecnoldgicos, por lo tanto, el
nivel educativo mas afectado fue el de educacion inicial y basica primaria, en la poblacion méas
vulnerable, en dicha poblacion existe un rezago educativo generacional por ende el
acompafiamiento en casa fue nulo.

Durante la pandemia, estas brechas se ampliaron significativamente. Lo que puso
manifiesto un aumento en el rezago educativo, afectando particularmente a aquellos en niveles
de educacion primaria, donde el acompaniamiento docente y la interaccion directa son cruciales
para el desarrollo de habilidades bésicas. Asi lo describen Polanco et al. (2021) al citar datos
reportados por la CEPAL y UNESCO (2020).

El rezago escolar en las zonas rurales se agrava por la desigualdad en el acceso a la
conectividad digital. Solo el 21% de los hogares en areas rurales dispersas tienen acceso a
internet, en comparacion con el 62% en zonas urbanas. Ademas, hay una gran disparidad
en la posesion de dispositivos como computadoras de escritorio, portatiles o tabletas:
aproximadamente el 51% de los hogares en cabeceras municipales poseen al menos un
dispositivo, mientras que solo el 9,4% de los hogares en zonas rurales dispersas cuentan

con uno. Aunque aun no es posible determinar con precision el impacto de la crisis en la
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implementacion curricular en los diferentes grados, es probable que las desigualdades
educativas existentes y el acceso desigual a la cobertura curricular aumenten las brechas
en los logros de aprendizaje (p.62)

La falta de acceso a recursos tecnoldgicos y la necesidad de combinar las actividades
educativas con tareas agricolas o domésticas contribuyeron a un distanciamiento de los
estudiantes rurales respecto a sus procesos de aprendizaje, exponiendo las desigualdades con
respecto a sus pares urbanos. Las condiciones del hogar también influyen en el aprendizaje. La
baja educacion de los padres, las responsabilidades laborales de los nifios en entornos rurales y la
falta de apoyo académico en el hogar pueden limitar el progreso escolar (Vargas, 2019).Si bien es
cierto que en Colombia existen marcadas diferencias entre la educacion publica y privada en
términos de calidad y desempefios, también existen notorias discrepancias entre la educacion
urbana y rural, segiin el informe del laboratorio de Economia de la Educacion (LEE) de la
Pontificia Universidad Javeriana. (2023). Quien prioriza la desercion escolar y la falta de acceso
como el mayor obstaculo que enfrentaron las nifias, nifios y jovenes en las areas rurales.

Asi mismos datos proporcionados por el DANE (2020), muestran que la inasistencia
escolar aumento significativamente, pasando del 2,7 % en 2019 al 16,4 % en 2020. En las zonas
rurales, este incremento fue aun mas notable, ya que la inasistencia se elevo del 4,8 % al 30,1 %
en 2020, con Vaupés, Amazonas, Vichada, Choco y La Guajira siendo las regiones mas
afectadas.

La Pandemia y su Impacto en el Rezago Educativo: Perspectivas Regionales

Como se ha mencionado anteriormente, la pandemia de COVID-19 provocé cambios
abruptos y deterioros significativos en el ambito educativo, afectando especialmente a los
hogares vulnerables. El departamento del Caqueta, debido a su ubicacioén geografica y su amplia

poblacion rural, distante de centros poblados, fue particularmente impactado.
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De acuerdo con los datos presentados por la Secretaria de Educacion Departamental y el
grupo investigativo Fundacién Empresarios por la Educacion, en su informe titulado ;Como esté
Caqueta en educacion? (2024), se presentan varios indicadores sustanciales relacionados con la
eficiencia del sistema educativo departamental durante los afios 2020-2023, tales como la
desercion, repitencia y reprobacion, indicadores que se encuentran relacionados directamente con
el indice de rezago educativo.

Estos indicadores no solo permiten observar la evolucion de estos problemas en las
instituciones educativas del departamento, sino que también proporcionan una vision mas amplia
sobre los desafios que enfrento el sistema educativo de Caquetd durante y después de la
pandemia. La figura lexpone las tasas de repitencia, reprobacion y desercion en el departamento
de Caqueta, comparadas con los indicadores nacionales para el periodo comprendido entre los
afos 2019 y 2022, periodo de pandemia y postpandemia.

Figura 1

Indices de repitencia reprobacién y desercion entre 2019 y 2022

Indicadores de repitencia, reprobacion y desercion entre Indicadores de repitencia, reprobacion y desercion entre
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Fuente. Fundacion Empresarios por la Educacion, en su informe titulado ;Como esta Caquetd en

educacion? 2024.
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Los datos muestran que la crisis generada por la pandemia y su alto impacto en el &mbito
educativo, el departamento de Caquetéd y a nivel nacional, y expone datos de desercion,
repitencia y reprobacion siendo estos mayores en el departamento, lo que refleja las diferencias
regionales en la capacidad de respuesta del sistema educativo.

De tal forma que el panel izquierdo, presenta los indicadores departamentales entre 2019
y 2022, la tasa de desercion (linea azul oscuro) muestra un comportamiento altamente
significativo. En 2019, corresponde a 2.6%, pero a partir de 2020 se observa un aumento
revelador, alcanzando un maximo del 9.5%, lo que puede atribuirse a la pandemia y las
dificultades para mantener la continuidad educativa. En los afios siguientes, la tasa disminuye
paulatinamente, llegando a un 6.3% en 2022, lo que sugiere una recuperacion parcial del sistema
educativo local. En cuanto a la tasa de repitencia (linea celeste), se registra un aumento notable
entre 2019 y 2020, pasando del 2.9% al 8.8%. Aunque esta tasa desciende ligeramente al 7.8%
en 2021 y continta bajando al 6.3% en 2022, sigue siendo superior a los niveles previos a la
pandemia. Lo que sugiere inferencia de un rezago académico derivado la baja calidad de los
procesos educativos desarrollados en estos tiempos. Por su parte, la tasa de reprobacion (linea
morada) presenta un patron similar.

En 2019, esta tasa era del 4.4%, pero se incrementa a un 7.1% en 2021, antes de
reducirse al 6.3% en 2022, reflejando el impacto de la pandemia en el rendimiento académico de
los estudiantes. En el panel derecho, que ilustra los indicadores a nivel nacional, la tasa de
desercion sigue una tendencia distinta a la observada en el departamento de Caquetd. En 2019, la
desercion a nivel nacional se sitia en un 5.8%, pero en 2020 desciende drasticamente al 3.1%, lo
que podria deberse a politicas nacionales de retencion escolar durante la pandemia. Sin embargo,

en los afios siguientes, la tasa aumenta gradualmente, alcanzando el 4.4% en 2022. La tasa de
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repitencia (linea celeste) a nivel nacional también muestra un incremento constante. En 2019 era
del 2.2%, pero sube al 8.1% en 2021, para luego disminuir ligeramente al 7.2% en 2022,
sugiriendo una estabilizacion tras el impacto inicial de la pandemia. Finalmente, la tasa de
reprobacion a nivel nacional se incrementa de un 5.5% en 2019 a un 6.7% en 2022, lo que refleja
un impacto continuo en el rendimiento académico, probablemente causado por la pérdida de
aprendizajes durante la educacion a distancia.

Al comparar los indicadores de departamento de Caqueta con los nacionales, se observa
que Caqueté presenta una mayor vulnerabilidad en términos de desercion, con un aumento mas
pronunciado durante la pandemia y tasas mas altas que el promedio nacional en 2020 y 2021.
Respecto a la repitencia y reprobacion, aunque las tendencias son similares a nivel regional y
nacional, Caquetd registra valores maximos mas elevados en 2020 y 2021, lo que sugiere una
menor capacidad de adaptacion a las condiciones de educacion virtual en la region
Las Pruebas Saber en Educacion Basica para los Grados 3.°, 5.° y 9.° en Colombia

Las pruebas SABER para los grados 3.°, 5.° y 9.°, establecidas bajo la Ley 715 de 2001,
comenzaron con evaluaciones censales en 2002 y evolucionaron hasta 2021. En 2012, se incluy6
a los estudiantes de 3.°, y entre 2013 y 2017 se realizaron aplicaciones anuales muestrales y
censales. El MEN define las politicas y referentes de evaluacion, mientras el Icfes disena, aplica
y analiza las pruebas, brindando insumos a las secretarias de educacion y demas instituciones
para planes de mejoramiento. Desde 2014, los Comités Técnicos de Area apoyan este proceso, en
colaboracion con comunidades académicas y redes de facultades. (ICFES, 2020) segun el
documento balance de las pruebas saber 3,5,7,9. Estas pruebas se plantean dentro de las areas
principales para este caso en particular revisaremos el area de matematicas y lengua castellana,

de esta manera las habilidades matematicas son evaluadas de acuerdo tres areas principales: 1)
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comunicacion, modelacion y representacion, 2) planteamiento y resolucion de problemas, 3)
razonamiento y argumentacion. Cada una de estas competencias se subdivide en componentes
que abordan aspectos numéricos, espaciales, métricos, y aleatorios.

Dentro de la competencia de comunicacion, modelacion y representacion, el componente
numeérico-variacional se enfoca en que los estudiantes reconozcan el significado y equivalencia
de nimeros naturales y fracciones simples, mientras que el componente espacial-métrico se
centra en la identificaciéon y medicion de objetos bidimensionales y la comprension de
movimientos geométricos como rotaciones y traslaciones.

Por otro lado, la competencia de planteamiento y resolucién de problemas incluye
componentes numéricos, espaciales y aleatorios. En el &mbito numérico, se evalua la capacidad
de los estudiantes para resolver problemas aditivos y multiplicativos en diferentes contextos. En
el componente espacial, se espera que los estudiantes usen patrones estandarizados y no
estandarizados para abordar problemas de medicion. Finalmente, en el componente aleatorio, los
estudiantes deben resolver problemas relacionados con la frecuencia de datos presentados de
diversas formas, como graficos o tablas.

La competencia de razonamiento y argumentacion esta orientada a la identificacion de
regularidades en secuencias numéricas y geométricas, ademas de la comprension de
equivalencias en situaciones aditivas y multiplicativas. En el componente aleatorio, se busca que
los estudiantes expliquen la naturaleza de eventos posibles, imposibles o seguros. La evaluacion
de competencias de lengua castellana reconocidas como competencias comunicativas en lenguaje
estan desarrolladas tres procesos clave de comprension de textos: literal, inferencial y critico,
relacionandolos con afirmaciones y sus evidencias. En el proceso literal, el lector recupera

informacion explicita del texto, reconociendo vocabulario y elementos basicos como personajes
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y lugares. En el nivel inferencial, el lector interpreta informacion implicita, deduciendo la
intencion del autor y relaciones entre partes del texto. Finalmente, el proceso critico implica una
evaluacion profunda del contenido, comparando textos, identificando estrategias discursivas y
emitiendo juicios criticos sobre el mensaje.
Descripcion del Contexto Investigativo

De acuerdo con el proyecto educativo institucional (PEI, 2022) La Institucion Educativa
Rural Villa Carmona, esté situada a 80 kilometros de la cabecera municipal de San Vicente del
Caguan, accesible unicamente por via terrestre. Como se observa en el mapa figura 2 Ubicacion
geografica de La Institucion Educativa Rural Villa Carmona, en un recorrido en
aproximadamente tres horas. Sin embargo, durante la temporada de lluvias, la via se vuelve casi
intransitable, extendiendo el tiempo de viaje a mas de 18 horas debido a los baches y zonas
fangosas que se generan.
Figura 2

Ubicacion geografica de la Institucion Educativa Rural Villa Carmona

MAPA POLITICO DEL CENTRO EDUCATIVO VILLA CARMONA
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El acceso a la Institucion Educativa Rural Villa Carmona se realiza principalmente en
vehiculos de doble traccion, que prestan servicio publico de transporte con una frecuencia de
cuatro viajes diarios, operados por la empresa Transyari. Existen dificultades de comunicacion y
acceso a internet, ya que la conexion telefonica es limitada y no hay cobertura de telefonia
celular en la zona debido a la distancia con la cabecera municipal.

La Institucion Educativa Rural Villa Carmona se form6 en 2003 mediante la fusion de
varias escuelas locales, tras la migracion de colonos provenientes de diferentes departamentos,
que se asentaron en las veredas cercanas. La construccion de la sede principal comenzo en 1996,
impulsada por la comunidad, y en 1997 recibi6 apoyo de la administraciéon municipal de San
Vicente del Caguén para continuar con las obras, inicialmente en madera y zinc.

Actualmente, la sede cuenta con tres aulas construidas en material sélido: una destinada
al aula de sistemas con 24 computadores donados en 2009 por el programa Computadores Para
Educar, otra para la posprimaria y una mas utilizada por los estudiantes de preescolar a once, en
el afio 2022 gradud su primera promocion de bachilleres. En cuanto a su infraestructura Los
estudiantes de tercero a quinto estudian en una estructura de madera y zinc que también sirve
como internado para aquellos que vienen de otras sedes, y cuenta con tres habitaciones, una
cocina y una bateria sanitaria.

En 2010, se construy¢ la edificacion actual, que incluye un aula de sistemas, cuatro
salones, dos baterias sanitarias y un cuarto para herramientas utilizadas en la huerta escolar.

El internado, reconstruido para alojar a estudiantes de diferentes veredas, tiene dos
habitaciones, dos baterias sanitarias y una cocina para el restaurante escolar. Hoy cuenta con

paneles solares para suministrar energia eléctrica tanto a la escuela como al internado.
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La sede principal de Villa Carmona forma parte de la Institucion Educativa Rural,
constituida mediante el Decreto 000934 del 6 de noviembre de 2003, que agrupa las siguientes
sedes: Las Piscinas, Las Damas, El Rosal No. 2, Brisas de la Tunia, La Vega No. 2, El Manantial,
La Consolata, El Turpial No. 1, La Libertad, La Holanda y Las Heliconia

La Institucion, responde a un contexto donde la educacion rural enfrenta desafios
historicos y actuales. El modelo educativo "Escuela Nueva", concebido para la poblacion
campesina, aplicado en la institucion principalmente en educacion basica, ha sido un referente
importante en la configuracion de la ensefianza en estos entornos. Este modelo, disefiado en sus
origenes para ajustarse a las necesidades de la ruralidad, buscaba promover una educacion que
considerara los intereses y representaciones del campo, y en su metodologia se enfatizaba el uso
de guias de aprendizaje que se convirtieron en el eje central del proceso educativo.

En Villa Carmona, las guias de aprendizaje aun representan un recurso fundamental,
sobre todo en un contexto donde las TIC y el acceso constante a internet son limitados. Estas
guias, que en la teoria fueron concebidas para adaptar la ensefianza a las particularidades del
mundo rural, permiten que los estudiantes trabajen de manera auténoma y sigan un ritmo acorde
a sus circunstancias. Sin embargo, este enfoque ha sido objeto de critica, pues el campo ha
cambiado, y las dinamicas sociales, economicas y culturales de las familias rurales no son las
mismas que cuando se cre6 el programa. Aunque estas guias intentan ofrecer una educacion
adecuada a las condiciones del campo, se corre el riesgo de perpetuar un enfoque pragmatico que
no siempre cuestiona las inequidades estructurales que afectan a estas comunidades.

La realidad educativa de Villa Carmona también pone en evidencia cémo el ideal de un
entorno rural armoénico y sin conflictos, subyacente al modelo de "Escuela Nueva", se desvanece

frente a los problemas socioecondmicos y de conflicto armado actuales. El enfoque de formacion
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para la vida rural, sin un andlisis profundo de las problematicas sociales, no responde
completamente a las necesidades de los nifios y jovenes campesinos, quienes buscan
oportunidades mas alla del trabajo en el campo, con la aspiracion de acceder a una educacion que
les permita romper el ciclo de pobreza.

El modelo "Escuela Nueva", aunque valioso en sus inicios, debe ser revisado para
adaptarse a las nuevas demandas de la ruralidad colombiana, especialmente en instituciones
como Villa Carmona, donde las condiciones sociales y tecnologicas han cambiado drasticamente,

y que quedaron en evidencia tras fendmenos como la pandemia y el rezago educativo.
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Marco conceptual

El marco conceptual consolida los referentes tedricos que estructuran el analisis del
rezago educativo en la Institucion Educativa Rural Villa Carmona, integrando categorias
analiticas derivadas de la educacion rural, la equidad educativa y el desarrollo de competencias
basicas. Asimismo, incorpora aportes desde la pedagogia critica y los estudios contemporaneos
sobre afectaciones derivadas de la pandemia por COVID-19, con el fin de comprender las
dindmicas multicausales que inciden en la adquisicidon y consolidacion de aprendizajes. Este
cuerpo teorico permite delimitar las variables centrales del estudio, esclarecer las relaciones entre
contexto, practicas pedagdgicas y desempefio académico, y establecer los criterios conceptuales
necesarios para la interpretacion rigurosa de los resultados y la formulacion de acciones de
intervencion pertinentes para el entorno rural.
Educacion Rural y Equidad Educativa

La educacion rural representa un desafio estructural para los sistemas educativos de
América Latina, pues debe responder a contextos de desigualdad, dispersion geografica y escasez
de recursos. Segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2018), la educacion rural en
Colombia busca “garantizar el derecho a la educacion de calidad, equitativa e incluyente en
territorios con baja densidad poblacional y condiciones de vulnerabilidad socioeconomica”. En
este sentido, la escuela rural no solo cumple una funciéon académica, sino también social y
cultural, al actuar como espacio de cohesion comunitaria y formacion ciudadana.

De acuerdo con Mufioz Izquierdo (2017), los entornos rurales exigen politicas y modelos
pedagdgicos diferenciados, que integren la vida comunitaria y los saberes locales en el proceso
educativo. En este marco, la Institucion Educativa Rural Villa Carmona, bajo la modalidad post-

primaria, representa un ejemplo de educacion contextualizada, orientada a fortalecer
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competencias basicas desde una pedagogia flexible que reconoce las limitaciones tecnologicas y
geograficas propias del medio rural.
Rezago Educativo: Concepto y Causas Estructurales

El rezago educativo se entiende como el desfase entre el nivel de aprendizaje alcanzado
por un estudiante y el nivel esperado segin su grado escolar o grupo etario. De acuerdo con
Crespo y Mérquez (2020), el rezago constituye una manifestacion de desigualdad educativa que
se intensifica en contextos vulnerables y se relaciona con deficiencias en la ensefianza, escasez
de recursos pedagdgicos y dificultades de acceso.

En el contexto latinoamericano, Romero Saldarriaga et al. (2022) evidenciaron que el
rezago escolar posterior a la pandemia no solo se tradujo en pérdida de aprendizajes, sino
también en una reduccion de las oportunidades de desarrollo integral y en un debilitamiento de
los habitos de estudio. De forma similar, el estudio chileno del Ministerio de Educacion (2023)
reportd que los estudiantes de sectores rurales y de bajos recursos presentaron pérdidas de
aprendizaje equivalentes a dos afios escolares en Lenguaje y Matemadticas, como consecuencia de
las brechas de conectividad y del limitado acompafiamiento docente.

En el caso colombiano, investigaciones recientes del MEN (2021) y del Banco Mundial
(2022) han confirmado que las pérdidas de aprendizaje fueron méas pronunciadas en zonas
rurales, debido a la menor disponibilidad de recursos tecnologicos, la falta de infraestructura y la
escasa formacion en herramientas digitales. En este sentido, el rezago educativo en Villa
Carmona se comprende como una consecuencia multifactorial del contexto rural y de las

condiciones pedagogicas derivadas de la pandemia.
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Competencias Basicas en Lengua Castellana y Matematicas

Las competencias basicas son el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
permiten al estudiante desenvolverse eficazmente en su entorno. El MEN (2016) las define como
“el saber hacer en contextos determinados”, estableciendo que el desarrollo de estas
competencias debe garantizarse desde los primeros grados.

En Lengua Castellana, las competencias se relacionan con la comprension lectora, la
produccion textual, la escucha activa y la argumentacion oral y escrita (Pérez & Lopez, 2019).
En Matematicas, en cambio, implican la comprension de conceptos numéricos, geométricos y
estadisticos, junto con la capacidad de resolver problemas reales mediante el razonamiento
logico.

La falta de consolidacion de estas competencias genera brechas cognitivas que repercuten
en los niveles posteriores de formacion. Segun el Ministerio de Educacion de Chile (2023), las
areas de Lenguaje y Matematicas fueron las més afectadas durante la pandemia, evidencidndose
una disminucion sostenida en los resultados de pruebas nacionales y locales. En el caso de Villa
Carmona, los resultados de las pruebas diagnosticas reflejan una tendencia similar, con un
numero significativo de estudiantes en niveles minimo e insuficiente, lo que confirma la
existencia de un rezago estructural en el desarrollo de competencias.

Asimismo, la pedagogia critica propuesta por Freire (1997) resalta la necesidad de una
educacion transformadora, en la que el estudiante sea un sujeto activo y reflexivo dentro de su
contexto social. Aplicada a la educacion rural, esta perspectiva promueve el aprendizaje
contextualizado y participativo, que valora los saberes locales y fomenta la autonomia del

pensamiento.
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En consecuencia, la investigacion adopta una vision pedagdgica centrada en el estudiante,
que busca potenciar sus competencias a través de experiencias de aprendizaje significativas,
colaborativas y articuladas con el entorno comunitario.

Impacto de la Pandemia COVID-19

La pandemia de la COVID-19 gener6 una crisis educativa global sin precedentes. La
UNESCO (2022) reporta que el cierre prolongado de instituciones educativas afect6 el
aprendizaje de millones de nifios, profundizando las brechas existentes entre sectores urbanos y
rurales. En América Latina, estudios como los de Romero Saldarriaga et al. (2022) y del
Ministerio de Educacion de Chile (2023) demostraron que las pérdidas de aprendizaje fueron
mayores en zonas rurales, donde la educacion remota se implementé mediante guias impresas y
con escasa conectividad. Estas condiciones impactaron directamente el desarrollo de las
competencias en Lengua Castellana y Matematicas.

La Evaluacion Diagnostica

Segin Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), tiene como propdsito identificar el nivel
de conocimiento de los estudiantes antes de iniciar un proceso formativo, con el fin de orientar
estrategias de ensefianza adecuadas. En esta investigacion, la aplicacion de pruebas diagndsticas
permitid reconocer las brechas en el aprendizaje y planificar acciones de nivelacion orientadas a
fortalecer las competencias basicas. La nivelacion, como estrategia pedagogica, busca recuperar
aprendizajes rezagados y garantizar la continuidad educativa (MEN, 2020).

Enfoque Cualitativo Descriptivo e Investigacion-Accion

El estudio se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo descriptivo, el cual, de acuerdo con

Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), permite comprender los fenomenos educativos desde la

perspectiva de los actores sociales, a través de la observacion, el didlogo y la interpretacion
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contextual. Asimismo, se adopto la investigacion-accion como enfoque metodoldgico, entendida
como un proceso de reflexion y transformacion de la practica educativa (Kemmis & McTaggart,
1988). Este enfoque promueve la participacion activa de docentes, estudiantes y familias,

orientando la investigacion hacia la mejora continua del aprendizaje.
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Metodologia
Contextualizacion

El presente estudio se llevo a cabo en la Institucion Educativa Rural Villa Carmona,
ubicada en el municipio de San Vicente del Caguan, Caquetd, un contexto caracterizado por
condiciones de vulnerabilidad social, limitaciones tecnoldgicas y desigualdad educativa. Esta
institucion atiende a nifios y nifias de los grados tercero, cuarto y quinto de educacién basica
primaria, quienes durante la pandemia de la COVID-19 enfrentaron una significativa
interrupcion en sus procesos de aprendizaje debido a la implementacion de modelos de
enseflanza mediada por guias y asesorias virtuales.

La Institucion Educativa Rural Villa Carmona es una institucion educativa oficial de
caracter rural y modalidad posprimaria, ubicada en el municipio de San Vicente del Caguan,
departamento del Caquetd. Su mision es garantizar el acceso, la permanencia y la calidad
educativa de los nifios, nifias y jévenes que habitan en las zonas rurales dispersas del municipio,
brindando formacion integral desde la educacion basica primaria hasta los primeros niveles de la
educacion media, bajo un enfoque pedagogico flexible que responde a las necesidades del
contexto rural.

La institucidn esta conformada por once sedes rurales que atienden a estudiantes de
distintos sectores veredales: Brisas de la Tunia, El Manantial, El Rosal, El Turpial, La Consolata,
La Holanda, La Libertad, La Vega, Las Damas, Las Heliconias y Villa Carmona sede principal.
Cada sede ofrece atencion educativa en los grados de tercero, cuarto y quinto de primaria,
enmarcados en el modelo de rural, el cual busca articular los saberes del entorno con el curriculo

formal, favoreciendo el aprendizaje autonomo y la permanencia en el sistema educativo.
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Poblacion

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por los estudiantes de los grados
cuarto y quinto de educacion basica primaria pertenecientes a la Institucion Educativa Rural Villa
Carmona, ubicada en el municipio de San Vicente del Caguéan, Caqueta. Estos grupos
representan un segmento clave dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que en dichos
grados se consolidan las competencias fundamentales en las 4reas de Lengua Castellana y
Matematicas, las cuales son esenciales para la transicion hacia la educacion secundaria.

En total, participaron 64 estudiantes de cuarto grado y 60 estudiantes de quinto grado,
distribuidos en las once sedes rurales que conforman la institucion: Brisas de la Tunia, El
Manantial, El Rosal, El Turpial, La Consolata, La Holanda, La Libertad, La Vega, Las Damas,
Las Heliconias y Villa Carmona sede principal. Esta poblacion se caracteriza por su diversidad
sociocultural y condiciones de ruralidad, donde la mayoria de los nifios y nifias provienen de
familias dedicadas a actividades agropecuarias y presentan limitaciones en el acceso a recursos
tecnologicos y materiales educativos.

Los estudiantes de tercero, cuarto y quinto grado, en su mayoria con edades entre los 9 y
12 afios, se encuentran en una etapa de desarrollo cognitivo intermedio, en la que comienzan a
fortalecer habilidades de razonamiento l6gico, comprension lectora y resolucion de problemas.
Sin embargo, debido a las interrupciones pedagogicas derivadas de la pandemia y a las
condiciones propias del contexto rural, se evidencian brechas significativas en el dominio de las
competencias basicas, especialmente en el area de Matematicas, donde los resultados de las
pruebas diagnosticas reflejaron niveles de desempeino predominantemente en las categorias

minimo e insuficiente.
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Seglin los registros presentados por la institucion para el afio 2021 la institucion contaba

con un total de 134 estudiantes matriculados en los grados de cuarto y quinto de primaria

evaluados, distribuidos de la siguiente manera:

v

v

Brisas de la Tunia: 15 estudiantes
El Manantial: 12 estudiantes

El Rosal: 16 estudiantes

El Turpial: 10 estudiantes

La Consolata: 11 estudiantes

La Holanda: 10 estudiantes

La Libertad: 12 estudiantes

La Vega: 8 estudiantes

Las Damas: 10 estudiantes

Las Heliconias: 8 estudiantes
Villa Carmona sede principal: 22 estudiantes

Esta estructura organizativa evidencia una poblacion estudiantil reducida y dispersa, con

un promedio de entre 8 y 15 estudiantes por sede, caracteristica de las instituciones rurales con

modelo posprimaria. La sede principal de Villa Carmona concentra el mayor niimero de

estudiantes, lo cual refleja su papel como nticleo central de coordinacion pedagogica y

administrativa.

En este sentido, la Institucion Educativa Rural Villa Carmona desempefia un papel

fundamental en la atencion educativa de comunidades rurales apartadas, donde el acceso a

recursos tecnoldgicos, materiales didacticos y acompafiamiento docente suele ser limitado.

fortalecer las competencias basicas en areas fundamentales como Matematicas y Lengua
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Enfoque Investigativo

El disenio metodoldgico se sustentd en el modelo de investigacion-accion, entendido
como un proceso sistematico de indagacion orientado a la mejora continua de la practica
educativa mediante la participacion activa de los actores involucrados. De acuerdo con Kemmis
y McTaggart (1988), la investigacion-accion es un proceso reflexivo y colaborativo que se
desarrolla a través de ciclos espirales de planificacion, accion, observacion y reflexion, los cuales
permiten comprender y transformar de manera conjunta una realidad educativa. Esta perspectiva
reconoce que el cambio pedagdgico no se produce de forma lineal, sino mediante procesos
reiterativos que integran la reflexion critica sobre la practica.

En consonancia, Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) sefialan que la investigacion-
accion “implica un proceso ciclico de diagnostico, planificacion, accion, observacion y reflexion,
orientado a la transformacion de una realidad educativa” (p. 507). En este proyecto, dicho
modelo permitid articular la teoria con la practica pedagdgica, garantizando que los hallazgos del
diagndstico no solo generaran conocimiento, sino también propuestas concretas de mejora. La
comunidad educativa participd activamente en todas las fases del proceso desde la identificacion
del problema hasta la interpretacion de resultados y la formulacion de estrategias de nivelacion,
lo cual fortalecid la reflexién docente y promovio la transformacion de las practicas de aula.

Los ciclos continuos de observacion y analisis permitieron diagnosticar las dificultades
académicas, disenar y aplicar estrategias pedagogicas, y evaluar el progreso de los estudiantes.
Este proceso configur6 una construccion colectiva de conocimiento, consolidando una vision
compartida del rezago educativo como un fenémeno multidimensional que integra factores

escolares, familiares y contextuales propios del entorno rural.
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De manera complementaria, la investigacion se orient6 bajo un enfoque cualitativo
descriptivo, fundamentado en la comprension profunda de los fendmenos sociales desde la
perspectiva de los actores involucrados. Segiin Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), el
enfoque cualitativo “se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados y busca
comprender los significados, experiencias y percepciones de los participantes en su entorno
natural” (p. 7). Este enfoque fue especialmente pertinente para estudiar el rezago educativo, pues
permitio6 captar las percepciones, valoraciones y experiencias de docentes, estudiantes, padres de
familia y directivos frente a las dificultades derivadas del confinamiento y de las condiciones
propias del contexto rural.

Asimismo, el caracter descriptivo del estudio facilit6 identificar, clasificar y detallar los
factores que influyen en el rendimiento escolar, ofreciendo una visidn clara y contextualizada del
problema. Tal como sefialan Sampieri, Collado y Lucio (2014), los estudios descriptivos “buscan
especificar las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro
fenomeno que sea sometido a analisis” (p. 92). Bajo esta perspectiva, el enfoque cualitativo
descriptivo permitio no solo comprender el fendmeno del rezago educativo, sino también
documentar de manera sistematica la realidad vivida por la comunidad rural de Villa Carmona,
dando sustento metodoldgico a la propuesta de intervencion derivada de los ciclos de
investigacion-accion.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

La eleccion de las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion en la presente
investigacion responde a la necesidad de comprender el fenomeno del rezago educativo desde
una perspectiva integral, combinando elementos cuantitativos y cualitativos que permitan

analizar tanto los resultados académicos como las percepciones y experiencias de los actores
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educativos. Siguiendo a Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), la seleccion de los
instrumentos debe basarse en su pertinencia para responder a los objetivos del estudio, su
capacidad para garantizar la validez de los datos y su adecuacion al contexto investigativo. Por
esta razon, se emplearon tres técnicas principales: pruebas diagndsticas, entrevistas
semiestructuradas y analisis documental, las cuales posibilitaron la triangulacion metodologica,
fortaleciendo la confiabilidad de los resultados.

En primer lugar, las pruebas diagnosticas se utilizaron como instrumento cuantitativo
para evaluar el nivel de competencias de los estudiantes en Lengua Castellana y Matematicas en
los grados tercero, cuarto y quinto. Este instrumento permitio identificar las brechas de
aprendizaje existentes y los vacios conceptuales en las areas basicas, comparando los resultados
con los estandares curriculares nacionales y con los informes oficiales de las Pruebas SABER.
La aplicacion de estas pruebas proporciond datos objetivos y medibles sobre el rendimiento
académico de los estudiantes, lo que posibilitd establecer una linea de base para el analisis del
rezago educativo. En palabras de Hernandez et al. (2014), los instrumentos de medicion son
esenciales en la investigacion educativa porque “permiten cuantificar, registrar y comparar
fenomenos, favoreciendo la interpretacion y el analisis sistematico de los datos” (p. 213).

En segundo lugar, las entrevistas semiestructuradas se aplicaron a docentes, directivos,
estudiantes y padres de familia, con el propdsito de profundizar en sus percepciones,
experiencias y valoraciones acerca de los factores que inciden en el rezago educativo. Esta
técnica cualitativa permitid obtener una vision mas completa y contextualizada del fendmeno, al
considerar las vivencias y opiniones de quienes participan directamente en el proceso educativo.
Segtin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la entrevista semiestructurada “permite obtener

informacion detallada, libre y profunda, manteniendo una guia flexible que orienta la
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conversacion” (p. 403). De esta forma, las entrevistas facilitaron la comprension de las dindmicas
escolares, las dificultades en la ensefianza-aprendizaje y las estrategias adoptadas por la
comunidad educativa para superar las brechas generadas durante y después de la pandemia.

Finalmente, se emple6 el anélisis documental como técnica de apoyo para contextualizar
los hallazgos y contrastarlos con informacion institucional y normativa. Esta técnica consistio en
la revision sistematica de planes de mejoramiento institucional, informes de evaluacion, registros
académicos y documentos pedagogicos, los cuales aportaron una base solida de datos historicos
y contextuales. Segun Herndndez et al. (2014), el analisis documental “implica la revision
sistemadtica y critica de materiales escritos o visuales con el proposito de extraer informacion
relevante para el estudio y contextualizar los resultados obtenidos” (p. 162). Esta técnica resulto
fundamental para comprender las politicas institucionales, las estrategias implementadas en el
marco de la educacion rural y los antecedentes del rendimiento académico de los estudiantes
antes y después de la pandemia.

En conjunto, la utilizacion de estos tres instrumentos permitio recoger informacion desde
multiples perspectivas, garantizando la validez interna y externa del estudio. La integracion de
los datos cuantitativos (provenientes de las pruebas diagnosticas) con los datos cualitativos
(derivados de las entrevistas y el analisis documental) permitié obtener una comprension mas
completa del rezago educativo en la Institucion Educativa Rural Villa Carmona, fortaleciendo la
rigurosidad metodolodgica y la pertinencia de las conclusiones del estudio.

La investigacion utilizé diversas técnicas e instrumentos que permitieron obtener
informacion tanto cualitativa como cuantitativa, garantizando una triangulaciéon metodologica:

Pruebas diagnosticas: Se aplicaron a los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto

con el fin de evaluar sus competencias en Lengua Castellana y Matematicas. Estas pruebas
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permitieron identificar las principales brechas de aprendizaje y comparar los resultados con los
estandares nacionales y los informes de las pruebas SABER. La aplicacion de estas herramientas
generd datos objetivos y cuantificables que sirvieron de base para el andlisis posterior.

Entrevistas semiestructuradas: Este instrumento se aplico a docentes, directivos,
estudiantes y padres de familia. Segin Hernandez et al. (2014), la entrevista semiestructurada
permite “obtener informacion detallada, libre y profunda, manteniendo una guia flexible que
orienta la conversacion” (p. 403). Las entrevistas posibilitaron comprender las percepciones y
experiencias de los actores educativos frente a los factores que inciden en el rezago.

Andlisis documental: De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), esta
técnica consiste en la “revision sistematica y critica de materiales escritos o visuales para extraer
informacion relevante al estudio” (p. 162). En esta investigacion, se revisaron planes de
mejoramiento institucional, informes de evaluacion y documentos pedagdgicos para
contextualizar los resultados obtenidos y comprender los factores institucionales e historicos que
inciden en el aprendizaje.

Procedimiento y Analisis de Datos

El desarrollo metodoldgico se organizo6 en dos fases principales:

Diagnostico del nivel de competencias actuales: En esta etapa se analizaron los resultados
de las pruebas diagndsticas y los informes institucionales, identificando las principales brechas
de aprendizaje en Lengua Castellana y Matematicas. Ademas, se realiz6 una comparacion con
los resultados historicos de las pruebas SABER para identificar tendencias y patrones de
dificultad recurrentes.

Identificacion y descripcion de factores asociados al rezago educativo: En esta fase se

integraron los resultados de las pruebas con la informacion obtenida en las entrevistas y los
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documentos institucionales. Para el andlisis cualitativo se aplicé la codificacion abierta, descrita
por Miles, Huberman y Saldafia (2014), como el proceso de “identificar temas, patrones y
categorias emergentes en los datos cualitativos, asignando cddigos a fragmentos relevantes del
texto” (p. 71). Apoyado de por principios de la investigacion cualitativa y en la Teoria
Fundamentada, que orienta la organizacion de la informacion en unidades con significado para
formar categorias. Desde la propuesta de Strauss y Corbin (2002), la codificacion abierta permite
reconocer ideas clave en los relatos de los participantes y agruparlas posteriormente en
categorias mas amplias.

De igual manera, seguimos las orientaciones de Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014),
quienes sefialan que la categorizacion debe basarse en patrones recurrentes que reflejen
percepciones y experiencias compartidas, lo cual facilita comprender fendmenos como el rezago
educativo y las valoraciones sobre el modelo pedagdgico. Técnicas que permitieron organizar e
interpretar la informacion, construyendo conclusiones sobre las causas y manifestaciones del
rezago educativo.

Método de Evaluacion del Rezago Educativo en Matematicas y Lengua Castellana

Durante la fase de diagnostico, se llevo a cabo la recopilacion de datos, comenzando con
la obtencion de los resultados de las pruebas SABER correspondientes a los periodos evaluados
para los grados Tercero, Cuarto y Quinto. Estos datos proporcionaron una vision integral del
desempefio de los estudiantes en Matematicas y Lengua Castellana a nivel nacional.

El estudio también se segmenta los resultados por areas de contenido y niveles de
competencia, lo que facilité un analisis especifico y detallado. Se identificaron areas criticas y
revelo patrones recurrentes de dificultad, especialmente en preguntas especificas donde los

estudiantes habian obtenido los peores resultados. Ademas, se realizé una comparacion temporal
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de los resultados actuales con los de periodos anteriores para detectar tendencias o cambios en el
nivel de competencias.

En la siguiente fase, se disefiaron pruebas diagnosticas adaptadas a los estandares
curriculares nacionales y al contexto del entorno rural. Las pruebas fueron administradas en el
aula en cada una de las sedes de la institucion, siguiendo procedimientos estandarizados para
garantizar la consistencia en la evaluacion.

Se recopilaron las respuestas de los estudiantes para su analisis. Posteriormente, se
revisaron los resultados de las pruebas diagnosticas para identificar las principales dificultades y
brechas en la comprension de los contenidos y se presenta informe que resumi6 los hallazgos del
diagnostico, destacando las principales areas de dificultad y brechas en las competencias, y se
desarrollaron estrategias y planes de accion para abordar estas dificultades, incluyendo la
capacitacion de docentes y la adaptacion de materiales educativos. El desarrollo metodolégico se

explica en la figura 2 Planteamiento de acciones metodologicas.
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Figura 3

Planteamiento de acciones metodoldgicas del proyecto a partir de la investigacion accion
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Resultados y Discusion de Resultados

A continuacion, se evidencia el proceso del desarrollo de la Fase 1; El uso y comparacion
de la prueba diagnostico de areas de Matematicas Y Legua Castellana a aplicar a todos los
alumnos de todas las sedes a la Institucion a los Grados Tercero, Cuatro y Quinto, comparacion
entre test por grado y por sede. En su comparacion con respecto al resultado de la prueba
SABER que la Institucion obtuvo en el periodo comprendido entre el 2019 al 2023. Asimismo,
se evidencia el desarrollo la Fase 2 descripcion del factor del rezago educativo.

Fase 1 del Estudio

Este apartado es desarrollado para dar respuesta a la pregunta numero de la investigacion.
(Cudles competencias basicas en Lengua Castellana y Matematicas se vieron mas afectadas en la
institucion Educativa Rural Villa Carmona? Para dar respuesta al interrogante se requiere que las
pruebas diagndsticas a aplicar contardn con la intencionalidad de medir ciertas habilidades y
competencias del estudiante, por tanto, en su elaboracion se formularon cuestionamientos que
permitieran medir, competencias, argumentativas, comunicativas e interpretativas, para el area de
lengua castellana, y el area de matematica se determinaron componentes del pensamiento
numérico y los sistemas numéricos en pruebas de planteamiento y resolucion de problemas,
como de razonamiento y argumentacion, Anexo 1 pruebas diagnostico por area y grado.

Se evaluaron competencias en Matematicas y Lengua Castellana mediante la aplicacion
del resultado de las pruebas SABER. Ultimos resultados del establecimiento. En tal sentido, este
estudio encontr¢ la brecha y la dificultad principal al proceso de interpretar contenido en estas
dos areas, ademas compararon esos resultados al aplicar la prueba competencia actual.

Para medir las pruebas diagnosticas aplicadas en aula y analizar los niveles de desempetio es
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importante tener en cuenta que estos describen cuantitativamente, por ende, debieron ajustarse al
modelo de evaluacion de desempetios aplicado en las pruebas SABER.

Segtin el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion — ICFES (2018), los
niveles de desempefio constituyen una guia fundamental para comprender lo que un estudiante es
capaz de hacer a partir de los resultados obtenidos en una evaluacion estandarizada. Estos niveles
permiten interpretar el grado de desarrollo de las competencias evaluadas y facilitan la toma de
decisiones pedagogicas orientadas al mejoramiento de los aprendizajes. De acuerdo con este
organismo, los niveles de desempefio se estructuran en cuatro categorias: Avanzado,
Satisfactorio, Minimo e Insuficiente, cada una de ellas asociada a un tipo de dominio sobre las
competencias esperadas para el grado y el drea evaluada. En el nivel avanzado, el estudiante
demuestra un rendimiento sobresaliente y evidencia un dominio superior de las competencias; en
el nivel satisfactorio, alcanza un desempeio adecuado y acorde con lo esperado para su grado,
constituyéndose este en el estandar que la mayoria de los estudiantes deberia lograr. El nivel
minimo refleja un dominio incipiente de las competencias exigibles, mientras que el nivel
insuficiente indica que el estudiante no supera los items de menor complejidad y presenta
dificultades significativas para resolver tareas basicas asociadas al area.

Con base en esta estructura evaluativa, la prueba diagnostica disefiada para esta
investigacion se ajusto a los lineamientos del ICFES, tanto en la clasificacion de los niveles de
desempefio como en la distribucion de los puntajes. Cada prueba estuvo conformada por veinte
enunciados que evaluaron competencias de razonamiento l6gico y habilidades comunicativas,
criterios que permiten comprender de manera mas integral el nivel de consolidacion de
aprendizajes fundamentales en los estudiantes de las sedes rurales. En coherencia con los

referentes del ICFES, se establecié que entre 0 y 5 aciertos el estudiante se ubica en el nivel
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insuficiente; entre 5 y 10 aciertos se clasifica en el nivel minimo; entre 10 y 15 aciertos
corresponde al nivel satisfactorio; y entre 15 y 20 aciertos alcanza el nivel avanzado. Esta
organizacion permitio interpretar los resultados de la prueba diagndstica bajo un marco
evaluativo reconocido y estandarizado, facilitando su comparacion con las tendencias nacionales
de las Pruebas Saber en grados de basica primaria.

En cuanto a los resultados obtenidos, las pruebas diagndsticas aplicadas en todas las
sedes de la institucion revelaron una tendencia preocupante que pone de manifiesto la presencia
de rezago educativo en el area de Matemadticas. De manera general, la mayoria de los estudiantes
se ubico entre los niveles insuficiente y satisfactorio, sin que ninguno alcanzara el nivel
avanzado. Esta ausencia de desempefios altos evidencia limitaciones en el dominio de
competencias esenciales como el razonamiento numérico, la resolucion de problemas y la
comprension de relaciones matematicas basicas. Estos resultados, interpretados a la luz de los
criterios del ICFES, permiten observar que los estudiantes no solo presentan dificultades para
responder preguntas de mediana y alta complejidad, sino que un porcentaje significativo también
enfrenta obstaculos para resolver tareas basicas, hecho que confirma la persistencia de brechas en
el aprendizaje. De este modo, el analisis de los puntajes obtenidos ofrece una vision clara del
estado actual de las competencias matematicas en los grados evaluados y permite identificar la
necesidad de fortalecer los procesos de nivelacion pedagodgica, de acompaniamiento docente y de
disefio de estrategias contextualizadas que atiendan las condiciones especificas del entorno rural

en el que se desarrolld la investigacion
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Tabla 2

Resultados de pruebas diagnostico competencias del drea de matematica

Estudiantes Evaluados Por

) Grado Satisfactorio Minimo Insuficiente
Sede Numgro de Avanzado
estudiantes 3° 40 50 30 40 50 30 40 5o 30 40 5
Brisas de la Tunia 15 6 4 5 0 1 2 2 3 1 1 2 1 2
El Manantial 12 4 4 4 0 2 1 2 1 2 1 0 1
El Rosal 16 7 6 5 0 3 2 2 2 2 2 2 2 1
El Turpial 10 6 3 1 0 3 1 1 1 1 0 2 1 O
La Consolata 11 7 2 2 0 3 1 1 2 1 1 2 0 O
La Holanda 10 4 4 2 0 2 1 1 0 2 0 2 1 1
La Libertad 12 4 5 3 0 2 3 2 1 2 1 1 0 O
La Vega 8 5 2 1 0 2 1 1 2 1 0 1 0 O
Las Damas 10 6 2 2 0 2 0 1 3 2 0 1 0 1
Las Heliconias 8 5 2 1 0 2 1 1 3 1 0 0 0 O
Villa Carmona sede 22 8 7 7 0 5 4 3 2 2 3 1 2 2
principal
Total

Nota. La tabla muestra los resultados de una prueba diagndstica de competencias en el drea de Matematicas para los grados 3°, 4°y 5°
de varias sedes de una Institucion Educativa Villa Carmona. La informacion esta organizada por sede, nimero de estudiantes
evaluados por grado y los niveles de desempeiio de los estudiantes en las diferentes categorias o niveles de evaluacion de desempefios.

Fuente. Elaboracion propia
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Los resultados de la prueba diagnostica de competencias en el area de Matematicas
reflejaron una situacion preocupante en varias sedes de la Institucion Educativa Rural Villa
Carmona. En la mayoria de los grados evaluados (3°, 4° y 5°) se evidencid un bajo desempeiio,
especialmente en los niveles avanzado y satisfactorio, donde el numero de estudiantes fue
minimo o incluso inexistente en la mayoria de las sedes. Ninguna de ellas logr6 ubicar
estudiantes en el nivel avanzado.

Particularmente, en la sede de Brisas de la Tunia, ninguno de los estudiantes de 3°, 4° 0 5°
alcanzo el nivel satisfactorio. Ademads, una gran parte de los alumnos se concentr6 en los niveles
minimo e insuficiente, lo que evidencid serias deficiencias en la apropiacion de las competencias
basicas en matematicas. Este mismo patrdn se repitié en otras sedes como El Manantial y El
Rosal, lo que mostr6 que el problema no era exclusivo de un lugar, sino que representaba una
dificultad generalizada en toda la institucion.

Este panorama reflejo la urgencia de implementar estrategias de fortalecimiento
académico en Matematicas, especialmente en la primaria, donde se construyen las bases del
aprendizaje para garantizar el éxito en etapas educativas posteriores. Las cifras indicaron que la
mayoria de los estudiantes evaluados requieren apoyo adicional para mejorar su rendimiento y
evitar el aumento de la brecha educativa en contextos rurales.

Es imprescindible que las autoridades educativas y los docentes trabajen de manera
conjunta en el disefio de metodologias innovadoras, asi como en el refuerzo del acompafiamiento
pedagdgico, con el fin de que los estudiantes logren superar los niveles minimos de competencia
y puedan alcanzar un desempefio satisfactorio o avanzado.

Estos resultados se presentan de manera consolidada en el Grafico de la Figura 2, donde

se comparan los desempeios por grado y por sede. Aunque estos bajos resultados pueden estar
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relacionados con los rezagos académicos derivados de la pandemia de COVID-19, resulta
prioritario implementar medidas pedagogicas que reduzcan la brecha formativa de los
estudiantes. Asimismo, es necesario tener en cuenta otros factores externos que también inciden
en el rezago educativo y que repercuten directamente en los resultados

Figura 4

Resultados de la prueba diagnostica de competencias en matemdticas
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Fuente. Elaboracion propia

Las barras muestran el nimero de estudiantes en cada sede clasificados en los niveles de
desempefio Avanzado, Satisfactorio, Minimo e Insuficiente.

e Las barras verdes representan a los estudiantes con un desempefio avanzado.

e Las barras azules muestran a los estudiantes con un desempeio satisfactorio.

e Las barras naranjas corresponden a los estudiantes en el nivel minimo.

e Las barras rojas indican a los estudiantes en el nivel insuficiente.
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Los resultados se mantienen constantes en todas las sedes lo indica los niveles de
dificultan en las competencias de habilidad matematica, se considera un leve incremento en los
indices de la sede principal, sin embargo, este incremento no es significativo.

Este grafico permite visualizar ficilmente las diferencias de desempefio entre las sedes y
resalta las dreas donde se requiere un mayor enfoque educativo.

Resultados del Rezago Educativo en Lengua Castellana Desafios y Perspectivas

Los resultados de las pruebas diagnosticas, aplicadas en todas las sedes de la institucion,
revelan un panorama preocupante en cuanto al desempefio de los estudiantes. De manera general,
los niveles de desempeio se ubican predominantemente en los rangos de insuficiente a
satisfactorio. La proporcion de estudiantes que alcanzaron niveles de desempefio satisfactorio es
considerablemente baja, lo que indica areas significativas de mejora. Esta tendencia se refleja
claramente en la Tabla 4, que presenta un desglose detallado de la evaluacion de desempefio de
las pruebas diagnosticas en cada sede de la institucion.

A partir de los hallazgos puede hipotetizarse que la transicion abrupta al aprendizaje
virtual durante la pandemia, acompanada de factores como las condiciones socioecondmicas
desfavorables y el acceso limitado a la tecnologia, ha ampliado los rezagos educativos y
generados vacios en las competencias lingiiisticas y generales en diversas areas. Estos factores
han contribuido a ensanchar la brecha de aprendizaje, especialmente en contextos rurales y con
menos recursos.

Ademas, los resultados sefialan la urgente necesidad de actualizar y reorientar las
estrategias pedagdgicas y los métodos de ensefianza empleados en las diferentes sedes, con el fin

de mejorar el rendimiento académico de los estudiantes. La informacion obtenida mediante estas



pruebas diagndsticas serd fundamental para disefar intervenciones educativas mas eficaces y

adaptadas a las necesidades especificas de la poblacion estudiantil.
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Tabla 3

Resultados de pruebas diagnostico competencias del darea lengua castellana

Estudiantes Evaluados Por

Grado Satisfactorio Minimo Insuficiente
Ndmero de Avanzado
Sede ]
estudiantes 30 40 50
30 40 50 30 40 50 30 40 50
Brisas de la Tunia 15 6 4 5 0 0 1 1 3 1 1 3 1 2
El Manantial 12 4 4 4 0 2 1 0 1 2 2 1 0 1
El Rosal 16 7 6 5 0 1 1 2 3 3 2 3 2 1
El Turpial 10 6 3 1 0 3 1 1 1 1 0 2 1 0
La Consolata 11 7 2 2 0 1 1 1 4 1 1 2 0 O
La Holanda 10 4 4 2 0 2 1 1 0 2 0 2 1 1
La Libertad 12 4 5 3 0 1 2 2 2 2 1 1 0 O
La Vega 8 5 2 1 0 2 1 1 2 1 0 1 0 O
Las Damas 10 6 2 2 0 1 0 1 3 2 0 2 0 1
Las Heliconias 8 5 2 1 0 o 1 1 3 1 0 2 0 O
Villa Carmona sede 8
o 22 7 7 0 2 2 2 5 2 5 1 2 0
principal
TOTAL 134 62 41 33 0 27 17 17 20 17 8 15 7 8

Nota. La tabla presenta los resultados de una evaluacion diagnoéstica de competencias en el area de Lengua Castellana para los
estudiantes de los grados 3°, 4° y 5° de diversas sedes pertenecientes a la Institucion Educativa Villa Carmona. Fuente. Elaboracion

propia
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Los resultados de las pruebas diagnostico de competencias en el area de lengua castellana
muestran una situacioén alarmante respecto al rendimiento académico de los estudiantes en las
distintas sedes educativas evaluadas, especialmente en los grados 3°, 4° y 5°. La mayoria de los
alumnos se concentra en los niveles de desempefio minimo e insuficiente, con una participacion
casi nula en el nivel avanzado.

Por ejemplo, en la sede Brisas de la Tunia, de los 15 estudiantes evaluados, ninguno
alcanzd el nivel avanzado y solo uno logré un desempefio satisfactorio en 5° grado. Esta misma
situacion se repite en otras sedes, como El Manantial y El Rosal, donde los estudiantes
evidencian igualmente un bajo rendimiento. Los resultados pueden apreciarse con mayor detalle
en el grafico presentado en la Figura 3, que evidencia esta tendencia generalizada de bajo logro
en las competencias de Lengua Castellana.

Este déficit en el rendimiento puede atribuirse a los efectos colaterales de la pandemia de
COVID-19, la cual interrumpidé de manera significativa la continuidad del aprendizaje
presencial. La transicion forzada hacia la educacion virtual o hibrida afecté de manera especial a
los estudiantes de contextos vulnerables, quienes carecieron de los recursos tecnoldgicos y del
acompafiamiento necesario para sostener su proceso formativo. Las interrupciones prolongadas
en el desarrollo académico, sumadas a la falta de interaccion directa con los docentes, habrian
generado una pérdida considerable de aprendizajes clave.

Estos hallazgos subrayan la urgente necesidad de implementar intervenciones
pedagdgicas enfocadas en la recuperacion de aprendizajes y en el fortalecimiento de
competencias basicas, a través de estrategias diferenciadas que permitan cerrar las brechas

educativas que se profundizaron durante la pandemia.
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Figura §

Resultados de pruebas diagnostico competencias del darea lengua castellana
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Fuente. Elaboracion propia.
Las barras muestran el nimero de estudiantes en cada sede clasificados en los niveles de
desempefio Avanzado, Satisfactorio, Minimo e Insuficiente
e La barra verde representa a estudiantes con desempefios Avanzado
e La barra azul representa a estudiantes con desempefios Satisfactorio
e La barra naranja representa a estudiantes con desempefios Minimos
e La barraroja representa a estudiantes con desempeios Insuficiente
La gréfica ilustra los resultados de la evaluacion diagndstica de competencias lingiiisticas
en lengua castellana, distribuidos en todas las sedes de la institucion. Los datos estan

segmentados en cuatro categorias de desempefio: avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente.
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Predomina una concentracion significativa de estudiantes en los niveles de desempefio
satisfactorio y minimo, mientras que la proporcion de estudiantes clasificados como avanzados
es notoriamente baja en todas las sedes. Observandose que sedes como Villa Carmona (sede
principal) y El Rosal exhiben una preponderancia de resultados satisfactorios, en contraste con El
Manantial y Las Heliconias, donde se evidencia una mayor incidencia de resultados minimos e
insuficientes. Lo indica la necesidad urgente de implementar estrategias pedagogicas mejoradas
para elevar el nivel de competencia lingiiistica en castellano, enfocandose en fortalecer las
habilidades basicas y avanzadas en todas las sedes evaluadas, representadas en la mejora de la
compresion lectora e interpretacion.

Analisis de Rezago Educativo Frente a las Pruebas SABER

En esta fase del andlisis, se examinaron los resultados obtenidos por los estudiantes en las
Pruebas SABER con el proposito de identificar patrones de desempefio y brechas en el desarrollo
de competencias en Lengua Castellana y Matematicas. Este proceso permitid establecer una linea
base objetiva sobre el nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes en relacion con los
estandares nacionales, asi como reconocer tendencias de rezago asociadas a los contextos rurales
de baja intervencion pedagodgica y limitada disponibilidad de recursos. El analisis cuantitativo de
los puntajes, complementado con la revision de los niveles de desempefio reportados por el
ICFES, facilit6 la delimitacion de categorias criticas para comprender la magnitud del rezago y
sus implicaciones en los procesos formativos de la institucion.

Fase 2 del Estudio

Para responder a la segunda pregunta de la investigacion, se aplicaron entrevistas

semiestructuradas a distintos miembros de la comunidad educativa. Este ejercicio buscod

determinar los factores que inciden en el rezago educativo de la institucion. Por esta razon, las
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preguntas y solicitudes de la entrevista estuvieron orientadas a detectar tanto factores enddégenos
como exogenos (ver Anexo 2: diserio de entrevistas a la comunidad educativa). Los primeros se
relacionaron directamente con el &mbito escolar, por lo que fueron dirigidos a docentes,
directivos y estudiantes, mientras que los segundos se mantuvieron presentes en toda la
comunidad.

Las entrevistas con los docentes se realizaron en las escuelas de cada sede. Estas
corresponden a instituciones unitarias y multigrado, en las que un solo docente orienta los
saberes de todas las areas y grados. El modelo educativo empleado es Escuela Nueva, el cual se
caracteriza por su enfoque auténomo, permitiendo al docente disefiar libremente estrategias y
herramientas para el desarrollo de sus clases.

Entre las variables evaluadas desde la perspectiva de cada agente educativo se
incluyeron: el impacto del cambio de modelo hacia la virtualidad durante la pandemia y el
retorno a los enfoques pedagogicos tradicionales; factores familiares y socioeconémicos;
percepcion del rezago educativo; propuestas y expectativas. El proceso de codificacion realizado
se fundamenta en los postulados de la investigacion cualitativa, particularmente en las
orientaciones de la Teoria Fundamentada (Grounded Theory), que propone agrupar datos en
unidades significativas para construir categorias analiticas. Segun Strauss y Corbin (2002), la
codificacion abierta permite identificar conceptos relevantes en las narrativas de los
participantes, los cuales posteriormente se integran en categorias mas amplias.

Asimismo, el andlisis sigue los lineamientos de Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014),
para quienes la categorizacion en estudios cualitativos debe partir de indicadores recurrentes que

expresen percepciones, experiencias y significados compartidos por los informantes, lo que
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posibilita comprender fendmenos complejos como el rezago educativo y las percepciones sobre
el modelo pedagdgico.
Tabla 4

Categorizacion de entrevistas indicadores evaluados

Grupos de entrevistado  Indicadores evaluados en la codificacion

Factores socioecondmicos, rezago educativo, Recursos tecnoldgicos y acceso
. Propuestas y expectativas de mejora. Orden social.
Padres de familia
Factores socioecondmicos, rezago educativo, Recursos tecnoldgicos y acceso

Propuestas y expectativas de mejora. Consideraciones personales frente al

pocentes modelo educativo y su desarrollo, Disponibilidad de herramientas y equipos.
Orden social.
Factores socioeconémicos, rezago educativo, Recursos tecnoldgicos y acceso
Propuestas y expectativas de mejora. Consideraciones personales frente al
Directivos modelo educativo y su desarrollo, Disponibilidad de herramientas y equipos,

Orden social, Desarrollo y aplicacién de politicas publicas relacionadas.

) Gusto por la asistir a clase, Manejo de herramientas tecnoldgicas, Apoyo
Estudiantes
extractase.

Nota. En la tabla anterior se presenta los indicadores para tener en cuenta en la codificacion de
entrevistas. Fuente. Elaboracion propia.

La Tabla 4 presenta el proceso de codificacion y categorizacion inicial realizado a partir
de las entrevistas aplicadas a los diferentes grupos de actores educativos: padres de familia,
docentes, directivos y estudiantes. Esta codificacion permitié organizar la informacion cualitativa
en indicadores tematicos comunes, facilitando la identificacion de patrones y diferencias entre
las percepciones de cada grupo. El proceso de categorizacion siguio una estrategia de analisis
tematico, en la cual se agruparon las respuestas segun la recurrencia de conceptos relacionados

con el rezago educativo, el acceso y uso de recursos tecnoldgicos, las expectativas frente al
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modelo educativo implementado durante la pandemia y aspectos del entorno social. En el caso
de los estudiantes, se incluyeron categorias especificas asociadas a su experiencia directa, como
la motivacion para asistir a clase, el manejo de herramientas tecnologicas y el apoyo extra-clasal
recibido. De esta manera, cada categoria emergente refleja una dimension que influye en la
consolidacion o dificultad de los aprendizajes posteriores a la implementacion del modelo de
mediacion por guias y asesorias virtuales. Estas categorias permiten posteriormente hacer
analisis comparativo y construir las categorias axiales y selectivas en coherencia con los
objetivos del estudio.

El primer grupo que se estableci6 fue la vision de los padres de familia se detalla en la
Tabla 6 factores que contribuyen al rezado educativo, una mirada desde los padres de familia.
Esta tabla resume las variables y categorias al respecto a partir del ejercicio practico de la
aplicacion de las entrevistas. Ademas, se establece categorias como incidencia y repeticion se
evaluaron coincidencia de los factores expuestos, acuerdo al nimero de veces que establece en
las entrevistas.
Vision de los Padres de Familia Frente al Rezago Educativo

El proceso investigativo sobre el rezago educativo en la Institucion Educativa Rural Villa
Carmona represent6 un esfuerzo significativo al recorrer cada sede y establecer contacto con los
miembros de la comunidad educativa. Se utilizo6 la estrategia de bola de nieve, un método de
muestreo no probabilistico especialmente adecuado para investigaciones cualitativas, sobre todo
en contextos donde se requiere realizar entrevistas. Este enfoque resultd esencial para acceder a
poblaciones de dificil alcance o no claramente delimitadas, lo cual fue crucial dada la ubicacién
de la institucion y las dificultades de movilidad en la zona, donde el mal estado de las vias

limitaba el acceso.
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Ante esta situacion, los docentes asumieron la tarea de contactar a dos o mas padres de
familia para facilitar las entrevistas. No obstante, los encuentros se llevaron a cabo de manera
personal y sin equipos de grabacion, debido a la resistencia de la comunidad por motivos de
seguridad y orden publico, lo que llevo a descartar dicha practica.

Gracias a este procedimiento, fue posible recoger diversas perspectivas sobre la
problematica del rezago educativo, logrando establecer cuatro visiones principales, que en su
mayoria coincidian en los mismos puntos. El analisis se sustent6 en la evaluacion y
caracterizacion de variables que permitieron identificar la influencia de factores intrinsecos y
extrinsecos asociados al rezago en la institucion.

En total, se realizaron 22 entrevistas con padres de familia, cuidando siempre la ética 'y
confidencialidad: los nombres y datos personales de los participantes fueron modificados. Los
factores identificados incluyen la herencia cultural que determina el nivel educativo alcanzado
por padres, tutores y hermanos mayores (Arancibia, 1995; Bracho, 1990), asi como las
condiciones socioecondmicas que limitan el acceso a bienes culturales y recursos de aprendizaje
como libros y dispositivos electronicos (Bracho, 1990).

Asimismo, el apoyo familiar se identificé como un elemento central en el éxito escolar,
ya que influye directamente en la motivacion y en la continuidad de los estudios (Ruiz, 2001).
De igual forma, las dindmicas del entorno familiar, incluyendo las relaciones entre sus
miembros, impactan de manera directa en el rendimiento académico. Todo esto evidencia la
necesidad de abordar el rezago educativo desde una perspectiva integral, que considere tanto los

factores individuales como los contextuales.
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Factores que contribuyen al rezado educativo, una mirada desde los padres de familia

Datos Codigo Descripcion Resultados
., Diversidad en edad, nivel educativo y ocupacion de los
Informacion Datos generales del , , .. e,
IG1 ) ... padres. Varia el nimero de hijos en la institucion y los
General entrevistado y contexto familiar
grados que cursan.
IME1.1: Proceso de aprendizaje regular antes de la
pandemia.
Impacto del Percepcion del proceso de IME1.2: Modelo de guias y asesorias percibido como
Cambio de IME1 aprendizaje antes y durante la  ineficaz.
Modelo pandemia, dificultades del IMEL1.3: Dificultades técnicas (falta de dispositivos e
Educativo modelo educativo a distancia  internet).
IME1.4: Cambio disruptivo en la rutina y aprendizaje del
nifio.
L . La mayoria de los hogares no contaban con suficientes
Acceso a recursos tecnoldgicos , . , ,
IMEL1.5 ) . ... recursos tecnologicos; en su mayoria dependian de
(computadora, internet, movil) e }
familiares o alternativas locales.
) Algunos utilizaron celulares de familiares, mientras que
Estrategias ante la falta de , L .
IME1.6 L otros dependian de material impreso proporcionado por la
recursos tecnologicos
escuela.
FSEI1.1: Cambios econdmicos significativos debido a
., Impacto de la situacion érdida de empleo.
Seccion 3: Factores P . ., P . P - .,
- economica en la educacion y FSE1.2: Ajustes familiares en educacion por recursos
Familiares y FSE1

Socioeconomicos

apoyo brindado por la familia y
la comunidad

limitados.
FSE1.3: Apoyo de padres limitado por trabajo.
FSE1.4: Apoyo familiar y comunitario variable.



FSEL.5
FSE1.6
Secciodn 4:
Percepcion del PRE1
Rezago Educativo
Seccion 5:
Propuestas y PE1
Expectativas
Cierre Fie la D
Entrevista
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Impacto del ambiente en casa en Ambiente doméstico limitado para el aprendizaje; falta de

el desempefio educativo

Supervision y apoyo en las
tareas escolares

Dificultades en materias,
percepcion del rezago y
estrategias sugeridas

Propuestas para mejorar el
rendimiento académico y
expectativas

Reflexiones finales

supervision debido a trabajo.
Baja supervision debido a la carga laboral de los padres.

PREI1.1: Rezago en Matematicas y Lengua Castellana.
PRE1.2: Comparacion desfavorable con otros nifios.
PRE1.3: Factores del rezago incluyen falta de tecnologia y
apoyo familiar.

PREI.4: Sugerencias de los maestros: refuerzos y tutorias.

PE1.1: Se solicita mayor apoyo del gobierno con recursos
tecnoldgicos.

PE1.2: Mas acceso a herramientas educativas.

PE1.3: Expectativas de mejoras en recursos y acceso a
tecnologias en la educacion.

Comentarios adicionales sobre la falta de recursos en areas
rurales y la necesidad de soluciones educativas a largo
plazo.

Nota. La tabla evidencia la estructuracion de codificacion segun los indices evaluados en las entrevistas realizadas a los padres de

familia. Fuente. Elaboracion Propia
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Entrevistas a Padres de Familia

Las entrevistas realizadas a padres de familia permiten comprender de manera detallada
el impacto que tuvo la pandemia en la educacion de sus hijos, particularmente en la Institucion
Educativa Rural Villa Carmona. De acuerdo con sus apreciaciones se ponen en manifiesto las
siguientes consideraciones
Datos Generales de los Entrevistados

Los testimonios revelan diversidad en el nivel educativo alcanzado por los padres en su
mayoria primaria incompleta y en sus ocupaciones actuales agricultores y encargados de fincas,
lo que refleja experiencias familiares distintas que inciden directamente en el tipo de apoyo
brindado a los estudiantes. Muchos hogares cuentan con mas de un hijo matriculado en la
institucion, lo que generd mayor presion al atender simultdneamente multiples necesidades
educativas. Ademas, se evidencid que el tiempo de permanencia de los estudiantes en la escuela
varia, lo cual influyo en el grado de adaptacion frente al cambio de modelo educativo.
Impacto del Cambio de Modelo Educativo

Antes de la pandemia, los padres describieron el proceso de aprendizaje de sus hijos
como “regular”, con avances graduales. Sin embargo, la transicion a un modelo basado en guias
de trabajo y asesorias virtuales fue percibida como poco efectivo. Las limitaciones de acceso a
recursos tecnologicos computadores, internet o dispositivos adecuados dificultaron la
continuidad del aprendizaje en el hogar.

En muchos casos, las familias recurrieron a soluciones alternativas, como el uso
compartido de teléfonos moviles de otros miembros del hogar o el trabajo con materiales

impresos enviados por la institucion, lo que derivo en experiencias educativas desiguales.
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Factores Socioeconémicos

La pandemia gener6 un fuerte impacto econémico en gran parte de las familias, en
especial por la pérdida de empleos, lo que limit6é aun mas las posibilidades de priorizar la
educacion. Los recursos educativos quedaron subordinados a la satisfaccion de necesidades
basicas, como la alimentacion y la supervivencia econdmica.
Si bien algunos padres reportaron recibir apoyo de familiares o vecinos para el acompanamiento
escolar, este no fue un fendmeno generalizado. Ademas, la falta de tiempo para supervisar tareas,
debido a las obligaciones laborales, se convirti6 en un obstaculo adicional que afectd el
rendimiento académico de los nifios.
Rezago Educativo Identificado

Los padres reconocieron que sus hijos presentan dificultades en areas fundamentales,
especialmente en Matematicas y Lengua Castellana, quedando rezagados frente a otros nifios de
su misma edad. Las causas de este rezago se atribuyen principalmente a la falta de acceso a
recursos tecnologicos y al apoyo limitado en casa durante la educacion remota.
Por su parte, los docentes han recomendado estrategias como clases de refuerzo y tutorias para
contrarrestar las dificultades de aprendizaje acumuladas. Asimismo, los padres sugieren que la
institucion educativa y el gobierno deberian ofrecer un mayor respaldo, priorizando la entrega de
recursos tecnologicos y garantizando condiciones mas equitativas en la educacion rural.
Expectativas y Proyecciones

Finalmente, los padres expresaron su esperanza de que la institucion y el sistema
educativo implementen cambios que permitan recuperar los aprendizajes perdidos durante la

pandemia. Sefialan la necesidad de herramientas adicionales, programas de nivelacion y un
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mayor acompafiamiento pedagdgico, confiando en que, con el apoyo adecuado, sus hijos podran
superar las brechas generadas y continuar su trayectoria escolar con éxito.
La Vision de los Docentes Frente al Rezago Educativo

Si bien es el tnico grupo evaluado en el que se intencionalmente observa de factores
internos como externos. Se debe aclara que este grupo expuso tan solo los factores externos, ya
durante los didlogos no se desarroll6 ninguna reflexion, procesos de autoevaluacion frente a la
aplicacion de metodologias y estrategias didacticas en referencia al desarrollo de la practica
pedagogica, todos los docentes entrevistados aseguraron la eficaz practica docente, y por ende no
se identifican debilidades en el quehacer docente.

Un gran porcentaje de los docentes entrevistados tiene menos de 3 afios de ejecucion de
su profesion en el area, para alguno la metodologia de escuela no habia sido aplicada en su
experiencia laboral, lo que sugiere que es muy poco conocida, algunos otros y un muy bajo
porcentaje no vivio la el periodo de pandemia en el territorio, sin embargo hablan desde su
experiencia en otras zonas, y coinciden en lo dificil que s el ejecucion de la virtualidad en las
zonas rurales, ademds también identifican varios factores como causantes de rezago educativo en
la zona. La tabla 7 expone las precesiones de los docentes ante los factores de inciden en el

rezago educativo.
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Percepciones de los docentes ante los factores de inciden en el rezago educativo

Datos Cddigo Descripcion Resultados
Datos Generales DG1 Recoge informacion general del Informacion general recopilada de los docentes; variaciones en
docente (nombre, experiencia, experiencia, asignaturas y tiempo de permanencia.
asignaturas, nivel educativo, tiempo
en la institucion)
Impacto del Cambio de ME1 Describe la transicion del modelo ME1.1: Desafios en la adaptacion a las guias y plataformas virtuales.
Modelo Educativo tradicional a guias de trabajo y ME1.2: Uso limitado de herramientas tecnoldgicas.
asesorias virtuales ME1.3: Baja participacion estudiantil, con diferencias significativas
entre estudiantes segiin acceso a recursos.
Factores Socioeconémicos y FS1 Impacto de las condiciones FS1.1: Condiciones socioeconémicas precarias afectaron rendimiento
Tecnologicos socioeconémicas y acceso a académico.
recursos tecnolégicos en el FS1.2: Acceso desigual a internet y dispositivos tecnoldgicos limité el
aprendizaje proceso educativo.
FS1.3: El apoyo familiar varid entre hogares, afectando el desempefio.
Percepcion del Rezago PRE Percepcidn del rezago educativo, RE1.1: Competencias mas afectadas: Matematicas y Lengua Castellana.

Educativo

Estrategias y Soluciones Propfi¢stas

competencias afectadas y factores

contribuyentes

Estrategias implementadas y
propuestas para mitigar el rezago
educativo

RE1.2: Indicadores de rezago: baja comprensién y resolucién de
problemas.

RE1.3: El contexto rural y la falta de recursos fueron factores clave.
ES1.1: Estrategias de refuerzo de clases presenciales y apoyo
individual.

ES1.2: Modificaciones en la metodologia postpandemia.

ES1.3: Necesidad de mas recursos y participacion de padres y
comunidad.
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Comentarios Finales CF1 Reflexiones finales del docente Comentarios sobre la importancia del acceso a recursos tecnoldgicos y

sobre el rezago educativo la necesidad de apoyo gubernamental continuo.

Nota. Estructura de entrevistas codificadas muestran la vision de los docentes frente al rezago educativo en la institucion y la

identificacion de factores que influyen en su desarrollo. Fuente. Elaboracion propia
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Mirada de los Docentes Frente al Rezago Escolar
Informacion General de los Docentes

La caracterizacion del profesorado en zonas rurales de dificil acceso revela una amplia
diversidad en sus trayectorias profesionales, areas de formacion y enfoques pedagdgicos. Esta
heterogeneidad se evidencio en los datos recopilados sobre la experiencia docente y las
asignaturas orientadas en la institucion, lo que permite comprender mejor sus percepciones frente
a los desafios educativos contemporaneos. Segin el Laboratorio de Economia de la Educacion
LEE (2020b), factores como la edad y el acceso a formacion continua determinan, en gran
medida, la apropiacion tecnologica, especialmente entre educadores ubicados en territorios
apartados, donde las oportunidades de actualizacion son limitadas.

A esta situacion se suman hallazgos de Garcia y Moreno (2019), quienes afirman que la
autoeficacia digital de los docentes rurales esta directamente vinculada con sus condiciones
territoriales y el acompafiamiento institucional. Esto explica por qué los maestros mayores de 50
afios presentan mayores dificultades en el manejo de herramientas tecnoldgicas, lo cual se agrava
en contextos con baja conectividad y escasa infraestructura educativa.

Transicion al Modelo Educativo Durante la Pandemia

Los docentes sefialaron que el cambio abrupto del modelo presencial hacia estrategias
basadas en guias impresas y asesorias virtuales generd tensiones significativas en su labor
pedagdgica. El LEE (2020b) y la encuesta TALIS-OCDE reportan que la transicion digital fue
especialmente lenta y traumatica para educadores con menor dominio tecnolégico,
particularmente en zonas rurales donde las TIC no habian sido integrado de forma sistematica.

Entre los principales desafios mencionados se encuentran la adaptacion al uso de nuevas

herramientas digitales, la falta de formacion previa para su implementacion y la marcada brecha
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en participacion estudiantil entre aquellos con mejores recursos y quienes enfrentaban
condiciones de vulnerabilidad. Pardo y Cobo (2020) argumentan que esta desigualdad estructural
se intensifico durante la pandemia, evidenciando que la preparacion docente no era suficiente
para responder a un modelo educativo mediado por TIC.

Factores Socioeconomicos y Tecnologicos

Los testimonios docentes apuntaron que las condiciones socioecondmicas precarias de los
estudiantes representaron uno de los principales obstaculos para garantizar la continuidad
educativa. La falta de dispositivos adecuados, el acceso limitado a internet y la insuficiente
infraestructura tecnoldgica impactaron negativamente los aprendizajes. Estas limitaciones
coinciden con los informes de Unesco (2020), los cuales destacan que en zonas rurales de
América Latina menos del 10% de los docentes dispone de las condiciones necesarias para
integrar las TIC en sus practicas educativas.

Ademas, el nivel de apoyo familiar vari6 considerablemente entre los hogares. Algunas
familias pudieron acompanar de manera efectiva a sus hijos, mientras que otras, debido a
factores laborales o a su bajo nivel educativo, no lograron ofrecer un acompanamiento constante.
Cerdan et al. (2020) insisten en que estas desigualdades condicionan la implementacion real de
estrategias pedagogicas digitales, pues solo el 18,3% de los docentes logra desarrollar
actividades exitosas que integren efectivamente la tecnologia.

Areas con Mayor Rezago Educativo

En relacion con los aprendizajes, los docentes identificaron que las areas de Matematicas
y Lengua Castellana presentaron los mayores niveles de rezago educativo. Indicadores como la
comprension lectora, la capacidad de inferencia y la resolucion de problemas evidenciaron las

dificultades reforzadas por la pandemia y las condiciones de inequidad. Para mitigar estas
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limitaciones, los docentes implementaron estrategias como refuerzos, ajustes metodologicos,
acompafiamiento individual y fortalecimiento de los procesos de retroalimentacion. Sin embargo,
insistieron en la necesidad urgente de contar con mas recursos, asi como del compromiso activo
de las familias y de la comunidad educativa.

Reflexiones Sobre las Practicas Pedagogicas

Los docentes coincidieron en que la pandemia visibiliz6 y profundizo las desigualdades
existentes en la educacion rural, subrayando la importancia de garantizar acceso a tecnologia,
formacion continua y apoyo por parte de las autoridades educativas. Reconocieron, ademas, que
su papel no solo incide en el aprendizaje académico, sino también en la permanencia escolar, la
autoestima, la motivacion y el sentido de pertenencia de los estudiantes.

Este analisis se alinea con lo planteado por Garcia y Moreno (2019), quienes sostienen
que la practica pedagogica es un factor determinante en la trayectoria educativa de los
estudiantes rurales, pudiendo actuar como elemento protector o, en casos adversos, como
detonante de la desercion escolar.

Aportes desde la Literatura

La literatura especializada respalda estas reflexiones. Diversos estudios (Alvarez y
Giaconi, 1994; CIDE, 1999; Roman y Cardemil, 2001; Roman, 2003, 2008) demuestran que las
practicas pedagogicas activas, reflexivas e innovadoras resultan mas efectivas que los métodos
tradicionales. Estas propuestas didacticas reconocen al estudiante como protagonista del proceso,
fortalecen su participacion e incrementan la retencion de conocimientos y la comprension a largo
plazo.

Otros autores recientes, como Rendon y Duarte (2021), coinciden en que la innovacion

pedagdgica debe ir acompanada de formacidén docente pertinente y contextualizada,
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particularmente en entornos rurales. Del mismo modo, Banco Mundial (2011) y OCDE (2016)
advierten que mejorar la calidad docente es una de las estrategias mas efectivas para reducir las
brechas educativas en paises con profundas desigualdades territoriales.
Hacia una Pedagogia Reflexiva y Adaptativa

El analisis general permite concluir que es indispensable que los docentes reflexionen
criticamente sobre los enfoques pedagdgicos implementados en el aula. Aunque los modelos
tradicionales contintian predominando en zonas rurales, las practicas que promueven la
creatividad, la participacion activa y la interaccion constante generan ambientes mas favorables
para un aprendizaje significativo.

Por lo tanto, se propone que el rol docente trascienda la simple transmision de contenidos
y se oriente hacia una practica reflexiva, adaptativa y centrada en las necesidades del contexto.
Esta transformacion no solo contribuiria a fortalecer los procesos académicos, sino también al
desarrollo integral, emocional y social de los estudiantes, reduciendo las brechas educativas
historicas que afectan a las comunidades rurales del pais.
Mirada de los Directivos Docentes Frente a la Problematica

Como directivos la mirada cambia y se enfrenta la problematica de manera generalizada
y no solo en el aula, vision se encamina hacia las politicas educativas, los recurso y su eficacia,
los resultados de las entrevistas se registran en la Tabla 7. Es por ello por lo que, mas que
alarmas, el panorama durante la virtualidad no es nada positivo para el rendimiento académico
de los estudiantes rurales del pais. Segtin informa el LEE (2020), en una encuesta realizada a
4.229 docentes oficiales de Colombia, estos perciben que solo el 28,8% de los alumnos de la
zona rural asisten a actividades sincronicas —videoconferencias, llamadas, entre otras—,

mientras que en la zona urbana el 65,7% de los estudiantes participa activamente en actividades
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virtuales en linea. Esta diferencia evidencia una brecha estructural que ya existia antes de la
pandemia, pero que se profundizé durante la educacién en casa.

Los directivos de instituciones educativas rurales, como los de la Institucion Educativa
Rural Villa Carmona, coincidieron en que esta distancia entre zonas urbanas y rurales se reflejo
en sus propios resultados: la participacion sincronica fue minima, la conectividad practicamente
inexistente para una parte significativa del estudiantado y el acceso a dispositivos muy limitado.
En sus testimonios, sefialaron que la mayoria de estudiantes solo podia acceder a guias impresas,
entregadas de manera esporadica debido a las restricciones de movilidad, lo que generd una
discontinuidad en los procesos de aprendizaje y un marcado rezago en competencias basicas
como lectura, escritura y resolucion de problemas matematicos.

Con relacion al uso de las modalidades educativas, los datos nacionales muestran que en
la zona rural solo un 12% de los profesores utiliza actividades sincronicas para la instruccion, un
62% recurre a modalidades asincronicas y un 26% combina ambas estrategias. En contraste, en
la zona urbana un 22% emplea actividades sincrénicas, 40% asincronicas y 38% ambas. Estas
cifras reflejan el fuerte distanciamiento entre docentes y estudiantes que produjo la pandemia en
las regiones rurales del pais, fendmeno que como lo sefialan los directivos de Villa Carmona se
manifestd en desmotivacion, abandono escolar y bajo rendimiento académico.

El 16 de marzo de 2020, aproximadamente 2.382.332 estudiantes rurales iniciaron la
metodologia de educacion en casa para continuar sus estudios en condiciones profundamente
desiguales. En el caso de Villa Carmona, estas desigualdades fueron alin mas evidentes: la
institucion carecia de infraestructura tecnoldgica, el acceso a internet era limitado o inexistente y
muchos docentes enfrentaron dificultades para adaptar contenidos a formatos digitales o

asincronicos. Aunque el gobierno nacional, departamental y municipal implement6 iniciativas
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para mitigar estas limitaciones, los directivos afirmaron que dichos esfuerzos fueron insuficientes
para enfrentar los retos de la ensefianza virtual.

Por primera vez, las exigencias para los acudientes se incrementaron notablemente. Antes
de la crisis, la escuela no solo instruia a los jovenes, sino que también brindaba apoyo
nutricional, acompafiamiento emocional y cuidado diario. Sin embargo, con la transicion a la
educacion desde casa, estas responsabilidades recayeron casi en su totalidad en las familias.
Seglin Abadia et al. (2020), en Colombia aproximadamente el 89% de los estudiantes
manifiestan que sus padres apoyan sus esfuerzos escolares; el 85% considera que los acompanan
ante dificultades en el colegio; y el 86% menciona recibir 4nimo para sentirse seguros. Estas
cifras, aunque positivas en términos generales, generan preocupacion en contextos rurales como
Villa Carmona, donde muchos padres no cuentan con formacion académica suficiente o deben
atender multiples labores agricolas y domésticas, lo que limita significativamente el
acompafiamiento efectivo.

Los directivos entrevistados senalaron que estas condiciones dificultaron el seguimiento
académico, la entrega oportuna de guias y la retroalimentacion. Asimismo, la escasa
alfabetizacion digital entre familias rurales imposibilité el uso de herramientas tecnologicas,
incluso cuando se disponia de alguna conectividad basica. En consecuencia, la institucion
enfrentd un rezago educativo generalizado, con efectos mas marcados en los grados iniciales y
en estudiantes con baja autonomia.

Asi, la percepcion de los directivos no solo coincide con las cifras nacionales, sino que
también reafirma una realidad estructural: la educacion rural en Colombia sigue enfrentando

desigualdades profundas en términos de acceso, infraestructura, formacion docente y apoyo
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familiar, las cuales se intensificaron durante la pandemia y explican el rezago educativo

evidenciado en Villa Carmona.



Tabla 7

Vision de los directivos docentes frente al rezago escolar

Datos Codigo Descripcion Variables
Recoge informacion basica del directivo - L )
TR Nombre, cargo, afios de experiencia, nivel
Datos Generales DG1 (nombre, cargo, experiencia, nivel . . . R
. . . educativo supervisado, tiempo en la institucion.
educativo, tiempo en la institucion)
Impacto de la Desgnbe el imp ac’to d ¢ la pandemia en el IP1.1: Impacto en el rendimiento académico.
. IP1 rendimiento académico y los desafios .
Pandemia IP1.2: Desafios durante la pandemia.
enfrentados
Evalua los recursos tecnologicos RA1.1: Recursos tecnologicos disponibles.
Recursos y Apoyo . . . : ) .
Educative RAI disponibles y estrategias de apoyo a RA1.2: Estrategias para apoyar el aprendizaje.
estudiantes RA1.3: Involucramiento de padres y comunidad.
RE2.1: Identificacion del rezago en areas
Percepcion del RE2 Percepcion del directivo sobre el rezago  especificas.
Rezago Educativo educativo y competencias afectadas RE2.2: Indicadores de rezago.
RE2.3: Cambios en la percepcion del rezago.
EP1.1: Estrategias efectivas para mitigar el
Estrategias y rezago.
Propuestas de EP1 Estrategias implementadas y propuestas EP1.2: Cambios en planificacion curricular o

Mejora

para mitigar el rezago educativo

metodologia.
EP1.3: Apoyo adicional necesario y colaboracion
de actores clave.

Nota. La tabla describe la codificacion d las entrevistas realizadas a los directivos docente de la institucion y genera un panorama

acerca de su vision ante la problematica. Fuente. Elaboracion propia
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La tabla 7 sintetiza los resultados de la entrevista a directivos de la Institucion Educativa
Rural Villa Carmona, abordando aspectos fundamentales sobre el impacto de la pandemia en el
aprendizaje y las estrategias implementadas para mejorar la situacion educativa (UNESCO,
2020; CEPAL & UNESCO, 2020). En la primera parte, se recopila informacion general sobre los
directivos, como su experiencia y cargo, lo que proporciona un contexto para sus respuestas. La
segunda seccion destaca el impacto de la pandemia en el rendimiento académico, revelando los
principales desafios que enfrentd la institucion durante este periodo critico

En cuanto a los recursos y apoyo educativo, se evalua la disponibilidad de tecnologia y
las estrategias adoptadas para ayudar a los estudiantes, con un énfasis en el involucramiento de
padres y la comunidad, lo que resulta crucial para abordar la brecha digital (DANE, 2020; Bonal
& Gonzalez, 2020). La percepcidn del rezago educativo es analizada en una seccion dedicada,
donde los directivos identifican las dreas mas afectadas y los indicadores utilizados para detectar
dificultades en el aprendizaje. También comparten las estrategias implementadas para mitigar el
rezago, resaltando los cambios en la planificacion curricular y la metodologia de ensefanza, asi
como la necesidad de apoyo adicional y colaboracion de diversos actores en el proceso educativo
(Garcia & Weiss, 2020).

Finalmente, se recogen reflexiones sobre el futuro de la educacion en la institucion y el
legado de la pandemia, lo que permite a los directivos expresar sus inquietudes y esperanzas,
ofreciendo una vision integral de los desafios y oportunidades que enfrenta la comunidad
educativa (Reimers, 2022). En conjunto, estos hallazgos revelan la complejidad de la situacion
educativa actual y la importancia de estrategias efectivas para garantizar el aprendizaje de los

estudiantes en contextos rurales.
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Vision de los Estudiantes Hacia la Escuela

La infraestructura digital de las instituciones educativas en América Latina y,
particularmente en Colombia, continua siendo insuficiente para garantizar procesos de
ensefanza-aprendizaje mediado por tecnologias. LEE (2020b) senala que, para el afio 2018, el
76% de los directivos docentes de instituciones oficiales consideraba que la cantidad de
dispositivos tecnologicos disponibles para la ensefianza era inadecuada. De igual manera,
unicamente el 24% de los rectores afirmaba contar con plataformas que apoyaran el proceso
formativo, mientras que el 69% reconocia no tener programas efectivos para integrar el uso de
dispositivos digitales en las actividades pedagogicas. Esta precariedad tecnoldgica ha limitado la
capacidad de las escuelas para adaptarse a modelos de educacion virtual o combinada,
especialmente en zonas rurales (Mauris De la Ossa et al., 2020).

Desde esta perspectiva, el rezago educativo se concibe como el resultado de multiples
causas interrelacionadas, enmarcadas en lo que la literatura denomina “factores asociados”,
entendidos como las condiciones que explican la adquisicion —o la falta— de los aprendizajes.
Estos factores pueden facilitar u obstaculizar la trayectoria académica de los estudiantes. El
TERCE, aplicado en 2013, clasifico estos factores en dos categorias: los extraescolares,
relacionados con las caracteristicas de los estudiantes y sus familias (antecedentes educativos,
practicas de apoyo en el hogar, y condiciones socioecondémicas y culturales); y los intraescolares,
vinculados a los docentes, las practicas pedagdgicas, la disponibilidad de recursos, el tipo de
institucidn y los procesos escolares internos (Robalino, 2017). EI BID (2023b) advierte que estas
desigualdades se reflejan en la region en brechas significativas de desempefio, particularmente en
matematicas, donde el 66% de los estudiantes no alcanza los conocimientos minimos, en

comparacion con el 24% del promedio de los paises de la OCDE.
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Diversos estudios refuerzan esta comprension multicausal. E1 DYA (2024) ha mostrado
que los puntajes académicos mejoran conforme aumenta el nivel socioecondémico de los
estudiantes, mientras que investigaciones recientes en Ecuador evidencian que factores como la
migracion de los padres afectan directamente la motivacion y el rendimiento de sus hijos, al igual
que la situacién econdmica del hogar y la presencia o ausencia de apoyo familiar (Rodriguez y
Aguila, 2024). En la misma linea, el BID (2023b) sostiene que el nivel educativo de los padres
continua influyendo en la permanencia y finalizacion escolar.

No obstante, la literatura no solo enfatiza las condiciones familiares o comunitarias, sino
también los factores internos de la escuela que pueden promover inclusion o exclusion dentro de
las dinamicas pedagégicas. UNICEF (2024) destaca la relacion directa entre el desempefio
estudiantil y la calidad de los docentes y sus procesos de ensefianza, recordando que en areas
como matematicas el peso de la escuela es mayor que el del entorno familiar (BID, 2023). En
esta linea, se han propuesto conceptos como el “efecto establecimiento”, que identifica el
impacto del funcionamiento institucional en el aprendizaje (Bressoux, 2011), asi como el “efecto
profesor” y el “efecto sala de aula”, que aluden al rol fundamental de las metodologias, los
estilos de comunicacion docente y las practicas de evaluacion en el rendimiento escolar. Carnoy
(2004) advertia ya hace dos décadas que la persistencia del método frontal de ensehanza en
América Latina, con escasa atencion personalizada y poca organizacion en pequeios grupos,
limita el aprendizaje de los estudiantes. Ortiz (2017) confirma esto para el caso ecuatoriano,
sefalando el protagonismo del docente y la dependencia del texto escolar como elementos que

orientan el proceso pedagogico.



Tabla 8

Vision de los estudiantes hacia la escuela

Datos Codigo Pregunta
Gusto por la Escuela El (Qué es lo que mas te gusta de ir a la escuela? ;Por qué?
B [ Tienes alguna materia favorita? ;Qué la hace especial para
ti?
B3 (Como te sientes cuando estas en clase? ;Puedes compartir
una experiencia positiva?
. ,Qué tipo de actividades disfrutas mas en la escuela
Actividades Escolares Al ¢Que tip .
(deportes, arte, ciencias, etc.)?
A2 (Hay alguna actividad extraescolar que te gustaria que
ofrecieran en tu escuela?
A3 (Como crees que estas actividades contribuyen a tu
aprendizaje y desarrollo personal?
Educacion Virtual Durante la Vi (Como fue tu experiencia con la educacion virtual durante la
Pandemia pandemia?
V2 (Qué aspectos de la educacion virtual te gustaron o te
resultaron utiles?
V3 (Hubo algo que encontraste dificil o frustrante en las clases
virtuales? ;Qué fue?
o , Has notado algin problema en tu comunidad que afecte tu
Problemas del Territorio T1 ¢ sunp q

educacion (falta de recursos, infraestructura, etc.)?
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T2

T3

Situacion Familiar F1

F2

F3

Reflexiones Finales R1

R2
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(Como crees que estos problemas impactan a ti y a tus
compaiieros en la escuela?

(Qué cambios te gustaria ver en tu comunidad para
mejorar la educacion?

( Como ha afectado la pandemia a tu familia en términos
de apoyo para tus estudios?

(Recibes ayuda de tus padres o familiares para realizar
tus tareas escolares? ;De qué manera?

(Has sentido que las preocupaciones familiares (como el
trabajo o la salud) han influido en tu rendimiento escolar?

(Qué crees que es lo mas importante que deberian saber
los adultos sobre la educacion durante la pandemia?

(Qué sugerencias o ideas te gustaria compartir para
mejorar la educacion en tu escuela o comunidad?

Nota. Resultados de las entrevistas a los estudiantes frente a su relacion con la escuela. Fuente. Elaboracion propia
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Los resultados expuestos frente a las preguntas desarrollas a los estudiantes permitio
reconocer como enfrentaron su experiencia escolar y emocional. Para muchos nifios y nifias de
esta comunidad, la escuela no solo era un espacio de aprendizaje, sino también un lugar de
encuentro, seguridad y socializacion. Al cerrarse sus puertas, la soledad se hizo evidente: dejaron
de ver a sus compafieros, de compartir actividades y de recibir el acompafiamiento diario de sus
docentes, lo que generd sentimientos de aislamiento y desmotivacion, por su entorno se
recargaron las actividades de ayuda en casa.

Las dindmicas familiares también se vieron afectadas. En Villa Carmona, gran parte de
las familias vive de actividades agricolas, trabajos informales o labores temporales, sectores
profundamente impactados durante la pandemia. Las tensiones econdmicas, la incertidumbre
laboral y las preocupaciones por la salud generaron un ambiente emocional cargado dentro de los
hogares. Muchos estudiantes senalaron que estas dificultades influyeron en la atencion y apoyo
que podian recibir para seguir estudiando en casa, pues sus padres estaban ocupados asegurando
el sustento o enfrentando problemas de estrés y preocupacion.

A ello se sumo uno de los mayores retos del territorio: la limitada conectividad. En Villa
Carmona, la sefial de celular es inestable y el acceso a internet es escaso o inexistente en muchos
hogares. Esto hizo que la educacion virtual fuera practicamente imposible. Algunos estudiantes
no contaban con un dispositivo propio, otros debian compartirlo con varios hermanos, y muchos
simplemente no lograron conectarse nunca a una clase. La falta de datos, la mala recepcion o la
ausencia total de tecnologia generaron frustracion y rezago escolar, dejando a los nifios en clara

desventaja frente a estudiantes de zonas urbanas.
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Durante este periodo, los estudiantes de Villa Carmona experimentaron la educacion
desde la precariedad tecnologica, la carga emocional familiar y la profunda sensacion de
aislamiento. Desde su punto de vista, la pandemia no solo interrumpid su formacion académica,
sino que también afecto su bienestar integral. Por ello, el regreso presencial se vivio como una
oportunidad para recuperar el contacto humano, reconstruir habitos escolares y retomar el
sentido de normalidad que la escuela representa en su territorio.

La pandemia por COVID-19 produjo un conjunto de afectaciones emocionales
significativas en los estudiantes de zonas rurales, cuyas condiciones socioeconomicas,
tecnoldgicas y familiares agravaron las consecuencias del confinamiento y de la migracion
abrupta hacia la educacion en casa. Diversos estudios han sefialado que los nifios, nifias y
adolescentes que viven en contextos rurales experimentaron ansiedad, estrés, sentimientos de
soledad, baja motivacion académica y pérdida de sentido escolar, lo cual impact6 directamente
su desempefio y aceler6 el rezago educativo (UNICEF, 2021; CEPAL & UNESCO, 2020).

En los territorios rurales colombianos, donde la interaccidn social escolar cumple un
papel central en el bienestar emocional y en la permanencia educativa, el aislamiento prolongado
generd efectos particularmente severos. De acuerdo con el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN, 2021), muchos estudiantes reportaron dificultad para concentrarse, frustracion frente al
trabajo académico autdbnomo, asi como un incremento en la desmotivacion, especialmente en
aquellos que no contaban con conectividad ni acompafiamiento familiar constante. Esta situacion
fue confirmada por la Encuesta LEE (2020), al sefalar que la participacion sincronica de
estudiantes rurales apenas alcanzo el 28.8 %, reflejo del bajo nivel de interaccion social y

pedagdgica durante el periodo de virtualidad.
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Las consecuencias emocionales también se vieron intensificadas por la incertidumbre
econdmica y alimentaria que afectdé a muchas familias rurales durante la pandemia. Segun la
UNESCO (2021), la pérdida de empleo y la disminucion de ingresos generaron en los
estudiantes sentimientos de angustia y preocupacion por la estabilidad del hogar. En Colombia,
la ECLAC (2021) report6 que la pobreza rural aument6 durante este periodo, lo cual se tradujo
en un ambiente emocional menos favorable para el aprendizaje, afectando directamente la
capacidad de retencion, la disciplina escolar y la continuidad en las actividades académicas.

En el contexto pospandemia, los estudios muestran que los efectos emocionales no
desaparecieron con el retorno a la presencialidad. Investigaciones recientes han identificado
retrocesos en habilidades socioemocionales, aumento de problemas de conducta, dificultades
para relacionarse con pares y un bajo nivel de motivacion hacia el estudio en estudiantes rurales
(Orozco et al., 2022; Martinez & Nifio, 2023). Estos factores han incidido en la persistencia del
rezago educativo, especialmente en las areas de Lengua Castellana y Matematicas, donde se
requieren procesos continuos y acompafiamiento docente frecuente, elementos que se vieron
interrumpidos durante dos afios consecutivos.

Asimismo, los efectos emocionales estuvieron estrechamente ligados a la brecha digital,
que impact6 la interaccion académica y el sentido de pertenencia escolar. Como sefialan Mérida
y Acuia (2020), la falta de conectividad y dispositivos adecuados increment6 sentimientos de
exclusion y desconexion emocional, reduciendo significativamente el compromiso estudiantil y
la participacion en actividades pedagogicas. En zonas rurales de Colombia, donde estas carencias
fueron mas profundas, el efecto combinado de la brecha emocional y la brecha digital resultd

determinante en el rezago educativo observado en los afos posteriores a la pandemia.
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De esta forma, la evidencia muestra que el rezago educativo en zonas rurales no puede
explicarse inicamente por factores académicos o tecnoldgicos. Los resultados emocionales
adversos desempefiaron un papel fundamental al debilitar la motivacion, la percepcion de
autoeficacia, la relacién con los docentes y el sentido de continuidad en el proceso formativo.
Esto exige pensar en estrategias integrales que involucren acompafiamiento psicosocial,
fortalecimiento de habilidades socioemocionales, presencia estatal en zonas rurales y formacion
docente orientada a la contencidon emocional.

Educacion en Contexto: El Punto de Encuentro entre Familia, Escuela y Comunidad

En la Institucion Educativa Rural Villa Carmona, todos estos factores convergen de
manera evidente. Los estudiantes manifestaron durante y después de la pandemia que, si bien
valoran la escuela y disfrutan de sus asignaturas favoritas y actividades de socializacion, la
experiencia de la educacion virtual estuvo marcada por dificultades importantes: limitaciones de
conectividad, ausencia de dispositivos, escaso acompafiamiento en casa y discontinuidades en la
interaccion con sus docentes. Las condiciones socioeconomicas de las familias, sumadas a la
falta de infraestructura tecnoldgica y a las preocupaciones derivadas de problematicas
comunitarias, influyeron negativamente en su rendimiento académico. Aunque muchos
estudiantes lograron rescatar aspectos positivos de la experiencia virtual, también expresaron el
impacto emocional y motivacional que genero la reduccion del contacto social y la falta de
apoyo constante.

El analisis institucional muestra que el rezago educativo en Villa Carmona no puede
explicarse Unicamente por la pandemia. La ruralidad, la persistente desigualdad socioecondmica,
la limitada alfabetizacion digital familiar y la carencia de recursos tecnologicos han configurado

un escenario donde los factores extraescolares e intraescolares interactian de manera compleja.
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Comprender este fendmeno exige reconocer que el aprendizaje se construye en la convergencia
entre familia, escuela y comunidad, y que cualquier estrategia de mejora debe considerar tanto
las condiciones materiales como los procesos pedagogicos que tienen lugar en el aula.

El rezago educativo es un fendomeno complejo que no solo se relaciona con factores
pedagogicos o cognitivos, sino también con una serie de condicionantes sociales, economicos y
culturales que influyen de manera determinante en el aprendizaje de los estudiantes. En este
sentido, el dialogo con los diferentes actores de la institucion permite comprender las causas
profundas del rezago educativo en este contexto especifico; donde la ruralidad, la desigualdad
socioeconomica y la falta de acceso a recursos impactan de manera diferenciada el proceso
educativo de los nifos.

Desigualdad Socioeconomica y Acceso a Recursos Educativos

Uno de los aspectos mas criticos a considerar desde una mirada del contexto es el
impacto de la desigualdad socioecondémica en el aprendizaje. En Villa Carmona, muchas de las
familias viven en condiciones de pobreza o vulnerabilidad econdmica, lo que limita su acceso a
recursos basicos como materiales educativos, tecnologia e, incluso, una alimentacion adecuada.
La falta de estos recursos durante la pandemia agravo significativamente el rezago escolar, ya
que la educacion paso a depender en gran medida del acceso a medios tecnologicos y de la
posibilidad de mantener un ambiente propicio para el estudio en casa.

Desde mi papel como educador destaco estas desigualdades estructurales, y su influencia
el rendimiento académico de los estudiantes. Las familias con menos recursos econémicos
suelen estar menos capacitadas para apoyar a sus hijos en el proceso educativo, lo que refuerza la
brecha entre los estudiantes de zonas rurales y aquellos de contextos urbanos mas favorecidos.

La falta de conectividad a Internet y de dispositivos adecuados durante el confinamiento no solo
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afect6 el acceso a las clases virtuales, sino que profundizo la desconexidn entre los estudiantes y
el sistema educativo, situacioén que en territorio aiin se evidencia en menos proporcion en
postpandemia y es alli donde se reafirma los impactos grades de la desigualdad. Por tltimo, en
cuanto a los acudientes o cuidadores de los estudiantes que residen de forma permanente en las
zonas rurales del pais, Villamil (2017a, citado en Mauris De la Ossa, Dominguez & Gil, 2022)
sefiala que la jefatura de los hogares rurales estd, en su mayoria, encabezada por hombres,
quienes asumen principalmente las labores de sostenimiento econémico. De acuerdo con estos
datos, el 74,5% de los hombres permanece la mayor parte del tiempo fuera de la vivienda debido
a sus actividades productivas, lo cual implica que el cuidado y acompafiamiento cotidiano de
nifios, nifias y jovenes recae mayoritariamente en las mujeres.

En relacion con los niveles educativos de los jefes de hogar, Villamil (2017a, citado en
Mauris De la Ossa et al., 2022) evidencia que el 56,8% ha completado unicamente los grados de
la educacion basica primaria; un 20% no ha alcanzado ningtn nivel educativo formal, y solo el
9,5% logr6 culminar la educacion basica secundaria. Estos indicadores muestran una importante
limitacion en la formacion escolar de las familias rurales, aspecto que incide de manera directa
en el acompafiamiento académico que pueden ofrecer a sus hijos.

En el caso de la Institucién Educativa Rural Villa Carmona, ubicada en San Vicente del
Caguan (Caquetd), estas caracteristicas se reflejan en la realidad cotidiana. Las familias de la
zona, dedicadas en su mayoria a actividades agricolas y ganaderas, presentan patrones similares
de escolaridad y distribucion de roles, lo cual repercute en el apoyo que los estudiantes reciben
durante los procesos educativos, especialmente en contextos de educacion mediada por TIC y

trabajo autdbnomo, como ocurrié durante la pandemia. De alli que las brechas digitales,
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educativas y sociales se profundicen, alinedndose con los hallazgos descritos por Villamil y los
analisis nacionales sobre el rezago educativo en areas rurales.
Influencia del Contexto Familiar y Comunitario

El estudio permite también invitacion a reflexionar sobre la influencia del contexto
familiar y comunitario en el rendimiento escolar. En Villa Carmona, las dindmicas familiares y
comunitarias tienen un papel importante en la educacion de los nifios. Por tanto, revisar la
estructura familiar, las expectativas y las prioridades de los padres, y el tipo de trabajo que
realizan las familias rurales inciden en la participacion de los estudiantes en la escuela.

En realidad, en el campo colombiano en muchas familias rurales, los nifios a menudo
asumen responsabilidades dentro del hogar o en el trabajo agricola, por su ubicacion algunos de
estos cultivos estan relacionados con la siembra de coco, lo que reduce su tiempo y energia
disponible para el estudio. Ademas, en comunidades donde la educacion no es percibida como un
factor clave para la movilidad social, las expectativas sobre el rendimiento académico suelen ser
mas bajas, lo que refuerza la falta de motivacion de los estudiantes y puede generar un ciclo de
rezago que es dificil de romper. En este sentido el hecho de facilitar el manejo de dinero en a
temprana edad se convierte en un factor adicional de abandono escolar. Los datos suministrados
por la institucion educativa y los docentes de sede advierten que la desercion escolar en basica
primaria prevalece con mayor incidencia cuando en el estudiante esta culminando su primaria en
grado cuarto a quinto y se establece con mayor indice en hombres que mujeres.

El capital social, entendido como las redes de apoyo dentro de la comunidad, también
juega un rol importante. Las redes de vecinos y lideres comunitarios, asi como la influencia de
instituciones locales, pueden ayudar a los estudiantes a mantenerse conectados con el sistema

educativo, especialmente en tiempos de crisis. Sin embargo, en contextos rurales aislados, estas
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redes pueden ser mas limitadas, lo que aumenta la vulnerabilidad de los estudiantes ante
situaciones adversas o jugar en contra sentido.
Desigualdades en el Sistema Educativo y Politicas Publicas

Frente este hecho y en convergencia con lo manifestado los diferentes actores educativos
se confirma que el sistema educativo en Colombia presenta profundas desigualdades entre el
ambito rural y el urbano, asi como entre las instituciones publicas y privadas. Segun el DANE
(2019), menos del 21% de las instituciones educativas publicas situadas en areas rurales del pais
disponen de conexion a internet. De manera similar, el Plan Nacional de Desarrollo 2018-2022
indica que Unicamente el 17% de los hogares en las zonas rurales de Colombia cuenta con acceso
a servicios de internet. Desde una perspectiva estas desigualdades estructurales se reflejan en
rezago educativo dé Villa Carmona.

La falta de inversion en infraestructura educativa en las zonas rurales, la escasez de
recursos técnicos y tecnoldgicos, expresados de politicas des aptadas a las realidades locales
generan un entorno que perpetua el rezago escolar.

Durante la pandemia, las politicas educativas de guias enviadas por redes sociales como
WhatsApp se convirtieron el inico mecanismo de conexion entre la escuela y los estudiantes
mostraron ser insuficientes para atender las necesidades especificas de los estudiantes rurales, se
sugiere que estas politicas, aunque bien intencionadas, no consideraron las profundas
disparidades en el acceso a la tecnologia y los recursos necesarios para una educacion a distancia
efectiva. El resultado fue una brecha aiin mayor entre los estudiantes rurales, como los de Villa
Carmona, y sus contrapartes en areas urbanas con mejor acceso a tecnologia y conectividad.
Situacion que se refleja en el desempefio de las pruebas SABER durante y postpandemia, en el

rendimiento de las pruebas aplicadas durante el estudio.
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La Brecha Digital y el Impacto de l1a Pandemia

La brecha digital en América Latina evidencia profundas desigualdades estructurales que
afectan con mayor intensidad a las zonas rurales. La CEPAL (2020a) sefiala que, para 2016, el
acceso a Internet alcanzaba al 42% de la poblacion urbana, mientras que en las areas rurales
apenas llegaba al 14%, lo que muestra una marcada disparidad entre territorios. Esta diferencia
también se refleja en Colombia: entre los paises latinoamericanos miembros de la OCDE, los
estudiantes de 15 afios que participaron en la prueba PISA en 2018 ocuparon el penultimo lugar
en disponibilidad de conectividad, superando solo a Pert.

En este contexto, Alvarez et al. (2020) examinan las capacidades digitales de los paises
de la region frente al reto de la educacion en casa y evidencian que, aunque Colombia cuenta con
algunos avances, enfrenta serias limitaciones en materia de conectividad escolar y oferta de
tutorias virtuales. Los autores contrastan esta situacion con la de Chile, pais que reporta una
cobertura del 100% de Internet en sus instituciones educativas, lo que demuestra la amplia
brecha existente y las dificultades que tiene Colombia para sostener procesos educativos
mediados por tecnologia.

Asimismo, Alvarez et al. (2020) advierten que la mayoria de los paises latinoamericanos
carecen de una politica nacional sélida en educacion digital que permita consolidar modelos
eficaces de ensefianza a distancia. La ausencia de estas estrategias dificulto la respuesta
educativa durante la crisis generada por el COVID-19 y dejo en evidencia la precariedad
institucional frente al uso de las TIC. En el caso colombiano, esta situacion se confirma con los
resultados de PISA 2018 y con cifras que muestran que el 63% de los estudiantes de educacion
media oficial no cuenta con Internet ni computadores, y que en el 96% de los municipios mas de

la mitad del estudiantado carece de dispositivos o conectividad suficiente (Abadia et al., 2020).
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Ademas de estas limitaciones estructurales, se suma la baja alfabetizacion digital de las
familias, especialmente en los territorios rurales. Mérida y Acuia (2020) senalan que la brecha
digital y socioecondémica se profundiza cuando los hogares no disponen de equipos adecuados ni
acceso estable a Internet, lo que restringe la participacion en las actividades académicas y afecta
el desarrollo de habilidades comunicativas, emocionales y sociales. En zonas rurales, el
aislamiento geografico intensifica esta problematica, ya que la falta de recursos tecnologicos se
combina con menos oportunidades de interaccion, provocando pérdidas tanto en aprendizajes
escolares como en experiencias formativas esenciales.

En la Institucion Educativa Rural Villa Cardona, estas condiciones fueron especialmente
evidentes durante la implementacion del modelo de estudio en casa. La escasa conectividad, la
falta de dispositivos y las dificultades de las familias para manejar herramientas digitales
generaron una participacion limitada y constantes interrupciones en los procesos formativos.
Esto derivé en un rezago académico mas profundo, pues los estudiantes no solo enfrentaron
barreras para acceder al contenido escolar, sino también una reduccion significativa de espacios
de socializacion y fortalecimiento socioemocional, aspectos fundamentales para su desarrollo

integral durante y después de la pandemia.
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Conclusiones

El analisis sistemdtico de las pruebas diagnodsticas y de los resultados historicos de las
Pruebas SABER confirm¢ la presencia de un rezago educativo considerable en la Institucion
Educativa Rural Villa Carmona, especialmente en lengua castellana y matematicas. Los datos
evidenciaron que una proporcion significativa de estudiantes se ubica en niveles de desempeiio
minimo e insuficiente, lo cual revela brechas persistentes en procesos de comprension lectora,
razonamiento matematico y resolucion de problemas. Este desfase no se explica inicamente por
la coyuntura de la pandemia, sino que esta asociado a condiciones estructurales del entorno rural,
como la baja disponibilidad de recursos tecnoldgicos, la limitada formacion inicial y continua de
los docentes en metodologias activas, y las practicas pedagogicas tradicionales que dificultan el
desarrollo de competencias superiores. En suma, los hallazgos permiten establecer una linea base
objetiva para la implementacion de estrategias de nivelacion y seguimiento pedagogico.

La fase cualitativa del estudio demostré que el rezago educativo en Villa Carmona es un
fenomeno multicausal, donde confluyen factores internos al sistema escolar (endogenos) y
elementos externos relacionados con el contexto sociocultural (exdgenos). Entre los factores
exogenos se encuentran la insuficiencia de recursos econémicos en los hogares, el escaso nivel
educativo de los padres, las precarias condiciones tecnologicas, la inestabilidad familiar y las
largas distancias geograficas que dificultan la asistencia regular. Por su parte, entre los factores
endogenos se identificaron la heterogeneidad del modelo multigrado, la carga laboral
significativa de los docentes, la falta de actualizacion en modelos pedagogicos contemporaneos,
las practicas evaluativas no diversificadas y las deficiencias en la infraestructura escolar. La
interaccion entre estos factores produce interrupciones en la trayectoria escolar, disminuye la

motivacion estudiantil y obstaculiza la consolidacion de aprendizajes esenciales. Este analisis
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confirma que la superacion del rezago requiere intervenciones integrales que trasciendan lo
estrictamente académico.

La pandemia de COVID-19 profundiz¢é las desigualdades ya existentes y produjo un
impacto significativo tanto en lo pedagdgico como en lo socioemocional. Los estudiantes
experimentaron pérdidas de aprendizaje acumuladas debido a la discontinuidad en los procesos
formativos, la limitada conectividad, la ausencia de acompafiamiento sistematico y la falta de
materiales educativos adecuados. A nivel socioemocional, la pérdida de familiares, el aislamiento
prolongado, la reduccion de ingresos en los hogares y la inseguridad alimentaria generaron
estrés, ansiedad, desmotivacion y dificultades de adaptacion al retorno presencial. Estos factores
incidieron negativamente en la disposicion para aprender, afectaron la autorregulacion emocional
y redujeron el compromiso estudiantil con las actividades académicas. El estudio evidencia que
la recuperacion del aprendizaje debe incorporar programas de apoyo socioemocional, estrategias
de bienestar escolar y acciones que favorezcan la resiliencia educativa en contextos vulnerables.

Los resultados del estudio respaldan la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas
diferenciales, contextualizadas y sostenibles para contrarrestar el rezago educativo en Villa
Carmona. Se destaca la pertinencia de fortalecer las competencias basicas a través de planes de
nivelacion progresivos, tutorias personalizadas, proyectos pedagogicos integrados y el uso
estratégico del modelo Escuela Nueva. Del mismo modo, se recomienda promover la
actualizacion docente en metodologias activas, evaluacion formativa y uso pertinente de recursos
didacticos flexibles. En términos institucionales, se requiere optimizar la infraestructura fisica y
tecnologica, gestionar alianzas con entidades gubernamentales y privadas, e impulsar procesos

de acompafiamiento socioemocional articulados con la comunidad. Estas acciones permitirian
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avanzar hacia una propuesta educativa que responda a las necesidades reales del territorio y que
favorezca la permanencia, el bienestar y el desarrollo integral de los estudiantes.

Finalmente, la investigaciéon demuestra que el rezago educativo en contextos rurales
como Villa Carmona es el resultado de una combinacion compleja de factores que involucran
dimensiones econdmicas, pedagdgicas, sociales, tecnoldgicas y emocionales. La pandemia
acentuo estas brechas, pero también hizo visible la urgencia de disefiar intervenciones integrales,
sostenibles y culturalmente pertinentes. El estudio permite concluir que la recuperacion
educativa no depende Uinicamente del fortalecimiento académico, sino también de la articulacién
entre escuela, familia y comunidad. Sobre esta base, se plantea la necesidad de construir una
educacion rural equitativa, flexible y resiliente, capaz de garantizar condiciones dignas de

aprendizaje para todos los estudiantes, independientemente de su contexto territorial.
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Apéndices
Apéndice A

Prueba diagnostico competencia de lengua castellana grado tercero

PRUEBA DIAGNOSTICO
COMPETENCIAS DE LENGUA CASTELLANA
TERCERO
INTRUCIONES

Revisa la hoja de respuestas, marcala con tu nombre y grado

Lee con atencién, rellena con el lapiz el ovalo que consideres

Texto 1: El ciclo del agua

El agua es uno de los recursos mas importantes para la vida en la Tierra. A
través del ciclo del agua, este recurso se mueve en diferentes estados por el
planeta. El ciclo comienza cuando el sol calienta el agua de los océanos, rios y
lagos, lo que provoca que se evapore. Luego, el vapor de agua sube a la
atmoésfera y se enfria, formando nubes. Cuando las nubes se llenan de
suficiente agua, el vapor se convierte en gotas de lluvia que caen a la tierra.
Finalmente, el agua regresa a los rios, lagos y océanos, y el ciclo vuelve a
empezar.

Preguntas:
1. cCual es el primer paso del ciclo del agua?
a) La formacién de nubes
b) La evaporacion del agua
c) La caida de la lluvia
2. ¢Qué ocurre cuando el vapor de agua se enfria? a) Se convierte en hielo
b) Se forman nubes
c) El ciclo se detiene
3. ¢Por qué es importante el ciclo del agua? a) Porque mantiene el agua en movimiento
b) Porque provoca el calentamiento global
c) Porque evita la formacién de nubes
4. ;. Qué sucede después de que el agua cae como lluvia? a) Se convierte en vapor de nuevo
b) Se acumula en rios y océanos
c) Se queda en el aire
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5. ¢Como se forma la lluvia segun el texto? a) Cuando el vapor de agua se calienta
b) Cuando las nubes estan llenas de agua
c) Cuando el sol calienta las nubes

Texto 2: La hormiga y la cigarra

Era verano y las hormigas trabajaban sin descanso, recogiendo comida para el
invierno. Mientras tanto, una cigarra cantaba y bailaba, disfrutando del sol. Las
hormigas le dijeron a la cigarra que debia prepararse para el invierno, pero ella no
les hizo caso. Cuando llegé el frio, la cigarra no tenia comida ni refugio, y las
hormigas, que habian trabajado todo el verano, tenian suficiente para

sobrevivir. La cigarra aprendié una leccion importante: hay que trabajar y
prepararse para el futuro.

Preguntas:
6. ¢ Qué hacian las hormigas en el verano?
a) Cantaban y bailaban
b) Recogian comida
¢) Dormian en su refugio
. ¢Por qué las hormigas trabajaban tanto?
a) Porque les gustaba trabajar
b) Para prepararse para el invierno
c¢) Para hacer una fiesta
. ¢Qué hizo la cigarra cuando lleg6 el invierno?
a) Busco refugio con las hormigas
b) Se fue a buscar comida
¢) No hizo nada y se quedé al aire libre

9. ¢Qué leccion aprendio la cigarra?
a) Que no debia confiar en las hormigas
b) Que es importante trabajar y prepararse para el futuro
¢) Que debia bailar méas en el verano
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U. ¢ dl €S el [ensdje principal uel 1lexto ?

a) La importancia de disfrutar del presente

b) La necesidad de trabajar para prepararse para el futuro
c) La amistad entre animales

Texto 3: Mi primer dia de clases
Hoy fue mi primer dia en la escuela. Estaba un poco nervioso porque no conocia a
nadie, pero al llegar, la maestra nos recibié con una gran sonrisa. Nos presenté a
todos los compaiferos y jugamos un rato antes de empezar las clases. Aprendimos
cosas nuevas, como como escribir nuestros nombres y contar hasta diez. Al final del
dia, ya habia hecho nuevos amigos y estaba emocionado porregresar mafana.

Preguntas:

11. ;Por qué el protagonista estaba nervioso?

a) Porque no conocia a nadie
b) Porque la maestra era muy estricta

¢) Porque no queria ir a la escuela

12. ¢, Qué hizo la maestra cuando los nifios llegaron?

a) Los regané
b) Los presentd y jugd con ellos
c) Empezo6 la clase de inmediato

13. ¢ Qué aprendieron los nifios en su primer dia?

a) A jugar con sus comparieros
b) A escribir sus nombres y contar hasta diez
c) A leer libros

14.;,Coémo se sinti6 el protagonista al final del dia?

a) Triste porque queria volver a casa
b) Contento y emocionado por regresar
c) Confundido y cansado
15. ¢ Cudl es el propdésito del texto?
a) Describir el miedo del protagonista
b) Mostrar la importancia de los primeros dias de clases

xnlica OMoO ena en el recreo
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4) Segun el texto, ¢como influye la temperatura en el ciclo del agua?
a) Controla la formacion de nubes
b) Determina si cae lluvia o nieve
¢) Evita que el ciclo ocurra en zonas frizs
d) No tiene ninguna influencia
5) ¢Qué podemos inferir del ciclo del agua en relacién con su importancia para la vida en
la Tierra?
a) Es un proceso insignificante
b) Solo afecta los océanos
¢) Es esencial para mantener el equilibrio de los ecosistemas
d) Ocurre una sola vez al aho

Texto 2: La fibula del leén y el ratén
Un dia, un leén estaba durmiendo bajo un arbol cuando un ratén pequefio
corri6é sobre su nariz y lo desperté. El leén atrapé al ratén y se dispuso a
comérselo. El ratén, temblando de miedo, rogé por su vida y le dijo al
le6bn que si lo liberaba, algin dia podria devolverle el favor. El leén,
divertido, decidié dejarlo ir. Un tiempo después, el leén quedé atrapado
en una red de cazadores. El ratén, al oir sus rugidos, corrié a ayudar y

con sus pequeiios die

6. ¢ Por qué decidib el le6n dejar ir al ratén?
a) Porque tenia miedo del raton
b) Porque el ratén le hizo reir con su peticion
¢) Porque no tenia hambre
d) Porque pensaba que el ratén era insignificante

7.¢Coémo ayudé el ratén al ledn al final de la historia?
a) Le trajo comida
b) Lo defendi6 de los cazadores
¢) Cortd la red en la que estaba atrapado
d) Lo gui6 a un lugar seguro

8. ¢ Qué ensefanza nos deja esta fabula?
a) Los pequeiios no pueden ayudar a los grandes
b) Nunca debemos confiar en los demas
) A veces, los mas pequeios pueden hacer grandes cosas
d) El leén es el rey de la selva

Nota. Prueba diagnostico para evaluar competencias de lengua castellana en el grado tercero.

Fuente. Autoria propia
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Apéndice B

Prueba diagnostico competencias de lengua castellana grado cuarto

PRUEBA DIAGNOSTICO
COMPETENCIAS DE LENGUA CASTELLANA

cuarto

™ INTRUCIONES

«# Revisala hoja de respuestas, mércala con tu nombre y grado Lee con

atencién, rellena con el lipiz el ovalo que consideres

Texto 1: El ciclo del agua

El ciclo del agua es un proceso continuo que ocurre en la naturaleza. Primero, el agua de
los océanos, rios y lagos se evapora debido al calor del sol. Luego, el vapor de agua
sube a la atmoésfera, donde se enfria y forma nubes. Cuando las nubes estan llenas de
vapor de agua, este se condensa y cae en forma de lluvia o nieve, dependiendo de la
temperatura. Finalmente, el agua vuelve a los cuerpos de agua, y el ciclo comienza de
nuevo. = »

Pregunias

1):Qué hace que el agua se evapore en el ciclo del agua?
a) El viento
b) El calor del sol
c) La gravedad
d) La lluvia

2)¢Qué sucede cuando el vapor de agua llega a la atmésfera?

a) Se evapora mas
b) Se calienta y desaparece
c) Se enfria y forma nubes
d) Se vuelve hielo
3)¢:Coémo se llama el proceso por el cual el agua vuelve a la Tierra en forma de lluvia?
a) Evaporacion
b) Condensacion
c) Precipitacion
d) Filtracion




9. ¢Cudl es el tema principal de esta fabula?

a) El valor de la fuerza fisica

b) La importancia de la amistad y la ayuda mutua
c) La justicia en el reino animal

d) El miedo que infunden los cazadores

10. ¢ Qué tipo de texto es este?
a) Una fabula
b) Un poema
¢) Un cuento realista
d) Un ensayo

Texto 3: El impacto de la tecnologia en la

educacion

En los altimos afos, la tecnologia ha transformado la forma en que los estudiantes
aprenden. Las herramientas digitales, como las tabletas y las computadoras, permiten
a los estudiantes acceder a una cantidad infinita de informacién y aprender de manera
mas interactiva. Sin embargo, esta revolucion tecnolégica también presenta desafios,
como la distraccion que causan los dispositivos y la falta de interaccion humana en
algunos entornos virtuales. A pesar de estos problemas, muchos expertos coinciden
en que el uso adecuado de la tecnologia en el aula tiene el potencial de mejorar la
calidad de la educacion y preparar mejor a los estudiantes para el futuro.

Preguntas:

11. ¢ Qué ventaja principal ofrece la tecnologia en la educacién segun el texto?

a) Aumenta las interacciones sociales

b) Permite el acceso a una gran cantidad de informacion
¢) Hace que los estudiantes estudien menos

d) Mejora la relacion entre estudiantes y maestros

12.;Cual es uno de los desafios que menciona el texto sobre el uso de la tecnologia en el aula?

a) El costo elevado de las computadoras

b) La falta de conexion a internet

c) La distraccién que generan los dispositivos
d) La dificultad para aprender a usarlas
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13.Segun el texto, ¢coémo podria la tecnologia mejorar la educacion en el futuro?
a) Al reemplazar a los maestros con robots
b) Al reducir el tiempo de estudio
c) Al preparar mejor a los estudiantes para los retos futuros
d) Al disminuir las horas de clase

14.;Qué postura tienen los expertos sobre la tecnologia en la educacion?

a) Creen que es completamente negativa

b) Opinan que tiene mas desventajas que ventajas

c) Consideran que su uso adecuado puede mejorar la educacion
d) Piensan que no es necesario usarla en las escuelas

15.¢Cual seria un buen titulo alternativo para este texto?

a) Los peligros de la tecnologia en las aulas

b) La tecnologia y el futuro de la educacién

c) El fin de la ensefanza tradicional

d) La tecnologia como un distractor para los estudiantes

Nota. Prueba diagnostica para evaluar competencias de lengua castellana en el grado cuarto.

Fuente. Autoria propia
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Apéndice C

Pruebas diagnostico competencias de lengua castellana grado quinto

PRUEBA DIAGNOSTICO
COMPETENCIAS DE LENGUA CASTELLANA

Quinto

M INTRUCIONES
Revisa la hoja de respuestas, marcala con tu nombre y grado

Lee con atencién, rellena con el lapiz el ovalo que consideres

TEXTO 1: Los animales del bosque

En un bosque muy lejano, los animales vivian en paz y armonia. Todos
colaboraban entre ellos para mantener el equilibrio de su hogar. El baho, el mas
sabio de todos, solia dar consejos a los demas animales. Un dia, un incendio
amenazé con destruir el bosque. Los animales se organizaron rapidamente: el
elefante apagaba las llamas con su trompa, el zorro guiaba a los mas pequeifios
hacia un lugar seguro, y los pajaros alertaban a quienes estaban lejos del peligro.
Gracias al trabajo en equipo, lograron salvar su hogar.

Preguntas:

1. ¢Cual es el tema principal del texto?
a) La sabiduria del baho
b) La importancia del trabajo en equipo
c) El peligro de los incendios
d) La vida de los animales pequefios

2. Segun el texto, ¢qué hacia el elefante durante el incendio?
a) Guiaba a los animales pequefos
b) Apagaba las llamas con su trompa
c) Avisaba a los que estaban lejos
d) Daba consejos a los demas




3. ¢ Por qué los animales lograron salvar su hogar?
a) Porque el incendio no era muy grande
b) Porque contaron con la ayuda de los pajaros
c¢) Porque trabajaron juntos como equipo
d) Porque el baho les dio consejos valiosos

4. ;como se puede argumentar que el trabajo en equipo es clave para superar situaciones dificiles?
a) Los animales pudieron salvar su hogar porque cada uno actué de manera individual
b) El texto muestra que, sin la cooperacion de todos los animales, el incendio habria
destruido el bosque
c¢) El baho resolvié el problema sin la ayuda de los demas
d) Los animales pequeiios no fueron importantes para salvar el bosque

Texto 2: La invencion del papel

Hace miles de afios, los antiguos chinos inventaron el papel. Antes de esto, las
personas escribian en piedra, bambi o pergamino, lo que hacia la escritura muy
dificil y costosa. El papel permitié que las ideas se difundieran con mayor facilidad,
ya que era mas liviano y facil de transportar. Con el tiempo, esta invenciéon cambié
la manera en que la humanidad registraba su historia, y hoy en dia, el papel sigue

siendo fundamental para la educacion y la comunicacion.
N » :

Preguntas:
5. ¢ Cudl fue la principal ventaja del papel segun el texto?
a) Era mas caro que el bambu
b) Permitia que las ideas se difundieran con mayor facilidad
c) Era mas resistente que la piedra
d) Permitia escribir con mas precision
6. Segun el texto, ¢,como cambié la invencién del papel la forma en que la humanidad registraba su
historia?
a) Haciendo la escritura mas dificil
b) Facilitando el transporte de las ideas
¢) Limitando el acceso a la escritura
d) Haciendo que el papel fuera mas costoso
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7. ¢ Qué relacion tiene el papel con la educacion segun el texto?
a) Es fundamental para la educacién actual
b) Ha dejado de ser importante
c) Es mas dificil de usar que la piedra
d) Solo se utiliza en la comunicacion
8. ¢como se puede justificar que el papel fue una invencion clave para la difusion del conocimiento?
a) Porque era muy costoso y dificil de producir
b) Porque era mas facil de transportar y escribir en él que en otros materiales

¢) Porque reemplaz6 por completo a otros medios de escritura como el pergamino
d) Porque se utilizaba exclusivamente para la educacion

TEXTO 3: La bicicleta como medio de transporte

La bicicleta se ha convertido en un medio de transporte popular en muchas
ciudades del mundo. Es ecoldgica, ya que no contamina, y ademas, ayuda a las
personas a mantenerse activas y saludables. En algunos lugares, las personas
prefieren usar bicicletas en lugar de automdéviles, especialmente para distancias
cortas. Aunque montar bicicleta en ciudades grandes puede ser peligroso debido al
trafico, muchas ciudades estan construyendo ciclovias para proteger a los
ciclistas. : :

Preguntas:
9. Segun el texto, ¢ cudl es una de las razones por las que la bicicleta es un medio de transporte
ecolégico?
a) Porque es facil de usar
b) Porque ayuda a las personas a mantenerse saludables
¢) Porque no contamina
d) Porque se usa solo en distancias cortas
10. ¢ Por qué algunas ciudades estan construyendo ciclovias?
a) Para mejorar la calidad del aire
b) Para fomentar el uso de bicicletas
c) Para proteger a los ciclistas del trafico
d) Para reducir el trafico en las ciudades
11. ;Qué puede ser un inconveniente de usar bicicletas en ciudades grandes?
a) Las distancias cortas
b) La construccion de ciclovias
c) El riesgo debido al trafico
d) La popularidad de las bicicletas
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12. En el texto 2, ¢como se puede justificar que el papel fue una invencién clave para la difusion
del conocimiento?

a) Porque era muy costoso y dificil de producir

b) Porque era mas facil de transportar y escribir en él que en otros materiales

c) Porque reemplazé por completo a otros medios de escritura como el pergamino

d) Porque se utilizaba exclusivamente para la educacion
13. En el texto 3, ¢qué opcidon resume mejor la idea principal?

a) La bicicleta es un medio de transporte peligroso

b) La bicicleta es popular porque no contamina y es saludable

c) Las ciudades deberian dejar de construir ciclovias

d) La bicicleta solo es util para distancias cortas
14. ;Cudl de las siguientes afirmaciones es una conclusion valida basada en los tres textos?

a) La tecnologia ha sido clave en la evolucion de la humanidad, desde el trabajo en equipo
hasta el transporte y la escritura

b) Los animales son los principales inventores de soluciones para la humanidad

c) Las ciudades modernas ya no necesitan bicicletas como medio de transporte

d) La invencién del papel no tuvo un impacto significativo en la educacion actual

COMPETENCIAS DE COMPRENSION LECTORA

15. ¢ Cual de los siguientes enunciados describe mejor el cambio en la forma en que se registraba
la historia antes y después de la invencion del papel?

a) Antes, solo los animales registraban la historia; después, lo hicieron los humanos

b) El papel permitié que la escritura fuera mas accesible y menos costosa que escribir en piedra
o bambua

c) El papel eliminé por completo el uso de otros materiales para la escritura

d) La invencion del papel solo afecté a la comunicacion oral

16. ¢ Qué se puede concluir sobre el futuro del uso de la bicicleta en las ciudades, segun el texto
3?

a) Su uso disminuira a medida que mas personas compren automaviles

b) Se construird menos infraestructura para bicicletas en las ciudades

c) Las ciudades seguiran fomentando su uso por los beneficios que ofrece

d) La bicicleta se volvera obsoleta por la creacion de vehiculos mas modernos

Nota. Pruebas diagnostico para evaluar competencias de lengua castellana en el grado quinto.

Fuente. Autoria propia
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Apéndice D

Prueba matematica grado tercero

PRUEBA MATEMATICA
GRADO TERCERO

Nombre del estudiante:
Fecha:

Instrucciones:
Lee cada pregunta cuidadosamente y selecciona

la respuesta correcta.

1. ¢Cuantas patas tienen en total 4 gatos?
a) 8
b) 12
c) 16
d) 20
2. Si tienes 15 manzanas y le das 5 a un amigo, ¢cuantas manzanas te quedan?
a) 10
b) 12
c) 15
d) 20
3. Marta tiene 3 cajas. Cada caja tiene 6 lapices. ¢ Cuantos lapices tiene en total?
a) 12
b) 18
c) 20
d) 24
4. ¢ Cudal es el numero que falta en la secuencia: 5, 10, __, 20?
a) 12
b) 15
c) 18
d) 25
5. Un cuaderno cuesta 3 délares. ;Cuanto costaran 4 cuadernos?
a) 10 doélares
b) 12 délares
c) 15 dolares
d) 18 dolares
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6. En una bolsa hay 8 caramelos y en otra hay 7. ¢ Cuant caramelos hay en total?
a) 13
b) 14
c) 15
d) 16
7. Si tienes 2 grupos de 5 nifios, ¢cuant nifios hay en total?
a)8
b) 10
c) 12
d) 15
8. ¢ Cual es el resultado de sumar 8 mas 6?
a) 12
b) 14
c) 16
d) 18
9. Si un pastel se corta en 4 partes iguales y comes 1 parte, ;qué fraccion del pastel
queda?
a) 1/4
b) 1/3
c) 2/4
d) 3/4
10. Si en una fila hay 7 nifios y en otra fila hay 5, ¢ cuant nifios hay en total?
a) 10
b) 12
c) 15
d) 20

Nota. Prueba de matematica para estudiantes del grado tercero. Fuente. Autoria propia
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Apéndice E

Prueba matematica grado cuarto

PRUEBA MATEMATICA
GRADO CUARTO

Instrucciones:
Lee cada pregunta cuidadosamente y selecciona
la respuesta correcta.

1. Pedro tiene 45 canicas y le da 18 a su amigo. ¢ Cuantas canicas le quedan?
a) 22
b) 27
c) 30
d) 33
2. Una caja tiene 6 paquetes. Cada paquete contiene 8 galletas. ¢ Cuantas galletas hay en
total en la caja?
a) 36
b) 42
c) 48
d) 54
3. Si un libro tiene 120 paginas y ya ha leido 45, ;cuantas paginas le faltan por leer?
a) 65
b) 75
c) 80
d) 85
4. ;Cual es el niumero que falta en la secuencia: 9, 18, 27, __, 45?
a) 32
b) 36
c) 38
d) 42
5. Un grupo de 4 amigos quiere dividir 72 caramelos en partes iguales. ¢ Cuantos caramelos
recibe cada amigo?
a)ls
b) 18
c) 20
d) 24
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6. Si una tienda vende 3 tipos de dulces y cada tipo tiene 10 variedades, ¢ cuantas variedades
de dulces hay en total?
a) 20
b) 25
c) 30
d) 35
7. La suma de dos nimeros es 85. Si uno de los nimeros es 37, ¢cual es el otro nimero?
a) 48
b) 50
c) 55
d) 60
8. Si tienes una botella con 2 litros de jugo y bebes 750 ml, ¢cuanto jugo queda en la botella?
a) 1 litro
b) 1.25 litros
c) 1.5 litros
d) 1.75 litros
9. Un tren sale de una ciudad a las 3:15 PM y llega a su destino a las 5:30 PM. ¢ Cuanto dur6
el viaje?
a) 2 horas y 15 minutos
b) 2 horas y 30 minutos
c) 2 horas y 45 minutos

d) 3 horas
10. En una competencia, cada equipo tiene 7 jugadores. Si hay 5 equipos, ¢cuant jugadores
hay en total?

a) 30

b) 35

c) 40

d) 45

Nota. Prueba de matematicas para estudiantes del grado cuarto. Fuente. Autoria propia
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Apéndice F

Prueba matematica grado tercero

PRUEBA MATEMATICA

e‘ GRADO QUINTO

Nomb?é:'del estudiante:
Fecha:

Instrucciones:
Lee cada pregunta cuidadosamente y selecciona

la respuesta correcta.

1. Si una caja tiene 24 chocolates y se dividen en 6 bolsas iguales, ¢cuantos chocolates hay

en cada bolsa?
a) 4
b) 6
c)8
d) 10
2. Laura compra 3 cuadernos que cuestan 7 délares cada uno y 2 lapices que cuestan 2

délares cada uno. ¢Cuanto paga en total?

a) 22 dolares

b) 23 doélares

Cc) 26 dolares

d) 30 ddlares
3. En una clase de 30 estudiantes, 12 son nifas. ¢ Cual es la fraccion de estudiantes que son
nifos?

a) 1/3

b) 2/5

c) 3/5

d) 4/5

4. Un rectangulo tiene un largo de 8 cm y un ancho de 5 cm. ¢Cual es el area del rectangulo?

a) 30 cm?
b) 35 cm?
c) 40 cm?
d) 45 cm?

. Si una pelicula dura 120 minutos y empieza a las 4:15 PM, ¢;a qué hora termina?
a) 5:15 PM
b) 6:15 PM
c) 6:35 PM
d) 7:15 PM




6. Tienes 3 cajas. En la primera hay 15 libros, en la segunda hay 20 libros y en la tercera
hay 25 libros. ¢ Cuantos libros tienes en total?

a) 50

b) 55

c) 60

d) 65

. Si se reparten 144 caramelos entre 12 nifios, ¢ cuantos caramelos recibe cada nifio?

a) 10

b) 12

c)14

d) 16
8. En un viaje de 250 kilémetros, se recorren 150 kildmetros el primer dia. ¢ Qué fraccion del
viaje se ha completado?

a)1/2

b) 3/5

c)2/3

d) 4/5
9. Un supermercado vende 3 tipos de jugos. Cada tipo tiene 5 sabores diferentes. Si
compras 2 sabores de cada tipo, ¢ cuantos sabores compras en total?

a)6

b) 8

c) 10

d) 12
10. Un restaurante ofrece un menu con 4 opciones de entrada, 3 opciones de plato principal
y 2 opciones de postre. ¢ Cuant combinaciones diferentes de menu se pueden hacer?

a) 12

b) 24

c) 30

d) 36

Nota. Prueba de matematicas para estudiantes del grado tercero. Fuente. Autoria propia
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Apéndice G
Entrevista a padres de familia
Seccion 1: Informacion General
1. Nombre del entrevistado (opcional)
2. Edad:
3. Nivel educativo alcanzado:
4. Ocupacion actual:
5. (Cuéantos hijos tiene en la Institucion Educativa Villa Carmona?
6. Grados en los que estan matriculados sus hijos:
7. ¢Cuanto tiempo lleva su hijo/a en esta institucion?
Seccion 2: Impacto del Cambio de Modelo Educativo
1. ;Como describiria el proceso de aprendizaje de su hijo/a antes de la pandemia?
2. Durante la pandemia, la ensefianza se realizé mediante guias de trabajo y asesorias
virtuales. {Como se sinti6 usted respecto a este modelo educativo?
3. (Qué dificultades encontrd en su implementacion en casa?
4. (Como afect6 el cambio de modalidad a la rutina y aprendizaje de su hijo/a?
5. ¢Contaba su hijo/a con los recursos tecnoldgicos necesarios (computadora, internet,
teléfono movil) para acceder a las asesorias virtuales?
En caso negativo, ;como manejaron la situacion?
Seccion 3: Factores Familiares y Socioeconémicos
1. Durante los afios de la pandemia, ;hubo cambios importantes en la situacion econdmica de su
familia que pudieran haber afectado la educacion de su hijo/a?

2. (Coémo manejaron esos cambios en relacion con la educacion?
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3. (Qué tipo de apoyo brind6 usted a su hijo/a durante el periodo de clases virtuales?

4. ;Recibieron apoyo de algiin miembro de la familia o de la comunidad para el estudio?

5. (Cémo considera que el ambiente en casa afect6 el desempefio educativo de su hijo/a durante
los anos de la pandemia?

6. (Tuvo tiempo para supervisar o apoyar las tareas escolares?

Seccion 4: Percepcion del Rezago Educativo

1. (Cree que su hijo/a ha tenido dificultades para aprender algunas materias durante los ultimos
afios?

2.En caso afirmativo, jen qué areas o asignaturas ha tenido mas problemas?

3. (Nota que su hijo/a haya quedado "rezagado" en comparacion con otros nifios de su edad?

4. ;Qué razones cree usted que han causado estas dificultades en el aprendizaje?

5. (Qué estrategias ha utilizado o le han sugerido los maestros para ayudar a su hijo/a a superar
estas dificultades?

Seccion 5: Propuestas y Expectativas

1. {Qué apoyo adicional considera que la escuela o el gobierno deberian ofrecer para mejorar la
situacion educativa de los niflos en areas rurales como la nuestra?

2. ;Qué tipo de herramientas o recursos cree que podrian haber ayudado a su hijo/a a tener un
mejor rendimiento académico durante el periodo de educacion a distancia?

3. De cara al futuro, ;qué espera usted de la educacion de su hijo/a y qué cambios le gustaria ver
en la institucion o el sistema educativo?

Nota. Entrevista a padres de familia. Fuente. Autoria propia
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Apéndice H
Entrevista a docentes
Parte 1: Datos Generales del Docente
1. Nombre (opcional):
2. Afios de experiencia docente:
3. Asignatura(s) que imparte:
4. Nivel educativo que ensena:
5. Tiempo trabajando en la Institucion Educativa Rural Villa Carmona:
Parte 2: Impacto del Cambio de Modelo Educativo
1. (Cbémo describiria la transicion del modelo educativo tradicional al modelo de mediacion
por guias de trabajo y asesorias virtuales durante la pandemia?
2. (Cuales fueron los principales desafios que enfrent6 en esta transicion?
3. (Qué herramientas o estrategias pedagdgicas utilizé para continuar con el proceso de
ensefianza durante la pandemia?
4. (Qué tan efectivas cree que fueron estas herramientas en asegurar el aprendizaje de los
estudiantes?
5. ¢(Coémo percibid el nivel de participacion y compromiso de los estudiantes durante este
periodo?
6. ¢Hubo diferencias entre los estudiantes en cuanto a su nivel de participacion y
desempefio?
Parte 3: Factores Socioeconémicos y Tecnolégicos
1. En su opinidn, ;como afectaron las condiciones socioeconomicas de los estudiantes

(familia, trabajo infantil, acceso a recursos) su rendimiento académico?
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2. (Qué dificultades enfrentaron los estudiantes de menores recursos para acceder a los
materiales de estudio?
3. ¢Qué impacto tuvo la falta de acceso a internet y dispositivos tecnoldgicos en el
aprendizaje de los estudiantes?
4. ;Cbémo abord¢ la institucion educativa este problema?
5. (Observo diferencias en el rendimiento de los estudiantes segtn el nivel de apoyo que
recibian en casa?
6. (Qué papel cree que jugaron los padres o cuidadores durante el proceso educativo a
distancia?
Parte 4: Percepcion del Rezago Educativo
1. (Ha observado un rezago en el aprendizaje de los estudiantes en relacion con el nivel
esperado de competencias en las dreas de Matematicas y Lengua Castellana?
2. Sies asi, jcuales son las competencias mas afectadas?
3. (Qué senales o indicadores utiliza para identificar a un estudiante con rezago educativo
4. (Qué tipos de dificultades suelen manifestar estos estudiantes en clase?
5. Desde su perspectiva, ;qué factores contribuyeron mas significativamente al rezago
educativo entre 2019 y 2023?
6. (El contexto rural y la falta de recursos han jugado un papel determinante? ;como?
Parte 5: Estrategias y Soluciones Propuesta
1. (Qué estrategias ha implementado o considera importantes para mitigar el rezago
educativo en los estudiantes

2. (Ha habido algin cambio o ajuste en su método de ensefianza posterior a la pandemia?



148

3. ¢Qué tipo de apoyo adicional considera necesario para abordar el rezago educativo en
esta institucion?
4. (Qué papel podrian desempefiar las autoridades educativas, los padres y la comunidad?
5. (Qué expectativas tiene en cuanto a la mejora del rendimiento académico de los
estudiantes en los proximos afios?
6. (Qué factores cree que podrian ayudar a cerrar la brecha de aprendizaje que dej6 la
pandemia?
Parte 6: Comentarios Finales
1. {Desea agregar alglin otro comentario o reflexion sobre el rezago educativo en la institucion o
el proceso educativo en general?

Nota. Entrevista a docentes. Fuente. Autoria propia
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Apéndice I

Entrevista a directivos docentes

Parte 1: Datos Generales del Directivo

Nombre (opcional):

Cargo en la Institucion:

Afos de experiencia en la educacion:

Nivel educativo que supervisa:

Tiempo trabajando en la Institucion Educativa Rural Villa Carmona:

Parte 2: Impacto de la Pandemia en la Institucion

(Como describiria el impacto de la pandemia en el rendimiento académico de los estudiantes de
la institucion?

2. ;(Cuaéles han sido los principales desafios que ha enfrentado la institucion durante este
periodo?

3. ({Qué cambios se implementaron en el modelo educativo durante la pandemia?

4. ;Coémo se adapto la institucion a la ensefnanza virtual y el uso de guias de trabajo

Parte 3: Recursos y Apoyo Educativo

1. {Qué tipo de recursos tecnoldgicos estaban disponibles para estudiantes y docentes durante la
pandemia?

2. {Como se abord¢ la brecha digital en la institucion?

3. (Qué estrategias se implementaron para apoyar a los estudiantes que enfrentaban dificultades
en su aprendizaje?

4. ;Como se involucraron los padres y la comunidad en este proceso?

Parte 4: Percepcion del Rezago Educativo
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1. Desde su perspectiva, ;ha habido un rezago en el aprendizaje de los estudiantes en areas
especificas?

2. (Cuales son las competencias mas afectadas y qué indicadores utiliza para identificar el rezago
educativo?

3. ({Como ha cambiado la percepcion del rezago educativo desde el inicio de la pandemia hasta
ahora?

Parte 5: Estrategias y Propuestas de Mejora

1. {Qué estrategias han sido efectivas para mitigar el rezago educativo en la institucion?

2. (Ha habido cambios en la planificacion curricular o en la metodologia de ensefianza?

3. (Qué tipo de apoyo adicional considera necesario para abordar el rezago educativo en esta
institucion?

4. ;Cémo podrian colaborar las autoridades educativas, los padres y la comunidad en este
proceso?

2.4 Entrevista a Estudiantes

1. Gusto por la Escuela

(Qué es lo que mas te gusta de ir a la escuela? ;Por qué?

[ Tienes alguna materia favorita? ;Qué la hace especial para ti?

(Como te sientes cuando estas en clase? ;Puedes compartir una experiencia positiva?

2. Actividades Escolares

(Qué tipo de actividades disfrutas mas en la escuela (deportes, arte, ciencias, etc.)?

(Hay alguna actividad extraescolar que te gustaria que ofrecieran en tu escuela?

(Como crees que estas actividades contribuyen a tu aprendizaje y desarrollo personal?

3. Educacion Virtual Durante la Pandemia
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(Como fue tu experiencia con la educacion virtual durante la pandemia?

(Qué aspectos de la educacion virtual te gustaron o te resultaron utiles?

(Hubo algo que encontraste dificil o frustrante en las clases virtuales? ;Qué fue?

4. Problemas del Territorio

(Has notado algun problema en tu comunidad que afecte tu educacion (falta de recursos,
infraestructura, etc.)?

(Como crees que estos problemas impactan a ti y a tus compafieros en la escuela?

(Qué cambios te gustaria ver en tu comunidad para mejorar la educacion?

5. Situacion Familiar

(Como ha afectado la pandemia a tu familia en términos de apoyo para tus estudios?
(Recibes ayuda de tus padres o familiares para realizar tus tareas escolares? ;De qué manera?
(Qué sugerencias o ideas te gustaria que la escuela cambiara para mejorar la educacion en tu
escuela o comunidad?

Nota. Entrevista a directivos docentes. Fuente. Autoria propia



