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Resumen

El proyecto de pedagogico de aula “Tejiendo palabras desde la cultura” tiene como objetivo
mejorar las habilidades de lectura y escritura de los estudiantes de séptimo grado de la
Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, en Condoto, Chocé. El proyecto propone una
integracion de las TIC con un enfoque intercultural, valorando los conocimientos tradicionales y
la herencia afrodescendiente de la comunidad. A través de estrategias didacticas
contextualizadas, se busca incentivar el desarrollo de competencias comunicativas, promoviendo
un aprendizaje participativo y conectado con la identidad local.

Asi mismo, esta investigacion se desarrolld partiendo del enfoque sociocritico, que
permitio la utilizacion del método investigativo desde la IAP, permitiendo una participacion
activa, todo ello conllevo a la comunidad educativa a participar en el mejoramiento y analisis de
las experiencias pedagogicas. Vale la pena resaltar que dicho estudio fue realizado con
estudiantes de grado 7°, mediante la aplicacion de una diversidad de instrumentos que
permitieron corroborar la adquisicion de habilidades de lectura y escritura, uso de TIC y la
combinacion con elementos culturales, los cuales partieron de un analisis cualitativo y
descriptivo partiendo desde unos criterios éticos.

De la misma manera, se evidencio que la implementacion de la estrategia pedagogica
mediada por las TIC, desde un enfoque intercultural y la inclusién de saberes ancestrales,
fortalecid los procesos de lectura y escritura, reafirmando el reconocimiento de la identidad
cultural y el sentido de pertenencia. En tal sentido la propuesta pedagdgica apunta como una
alternativa oportuna para promover aprendizajes significativos y contextualizados.

Todo ello reafirma que, este enfoque no solo apunta a las diferencias culturales del

educando, en el mismo sentido a punta a enriquecer la experiencia educativa mediante la



exposicion de diferentes perspectivas y practicas ancestrales. Por tltimo, este proyecto
pedagodgico de aula se apunta a la resignificacion educativa desde la inclusion y el arraigo al
acervo en contextos rulales.

Palabras claves: Lectoescritura, Interculturalidad, TIC, Identidad, Contextualizacion.



Abstract

The classroom project "Weaving Words from Culture" aims to improve the reading and writing
skills of seventh-grade students at the Manuel Mosquera Moreno Educational Institution in
Condoto, Choco. The project proposes an integration of ICT with an intercul tural approach,
valuing traditional knowledge and the Afro-descendant heritage of the community. Through
contextualized teaching strategies, it seeks to encourage the development of communicative
competencies, promoting participatory learning connected with local identity.

Likewise, this research was developed based on the socio-critical approach, which
allowed the use of the investigative method from IAP, enabling active participation; all of this
led the educational community to participate in the improvement and analysis of pedagogical
experiences. It is worth highlighting that this study was conducted with 7th-grade students,
through the application of a variety of instruments that made it possible to verify the acquisition
of reading and writing skills, the use of ICT, and the combination with cultural elements, which
were based on a qualitative and descriptive analysis starting from ethical criteria.

Similarly, it was evidenced that the implementation of the pedagogical strategy mediated
by ICTs, from an intercultural approach and the inclusion of ancestral knowledge, strengthened
the reading and writing processes, reaffirming the recognition of cultural identity and the sense
of belonging. In this sense, the pedagogical proposal points as a timely alternative to promote
meaningful and contextualized learning.

All of this reaffirms that this approach not only focuses on the cultural differences of the
student, in the same way it aims to enrich the educational experience through the exposure to
different perspectives and ancestral practices. Finally, this pedagogical project aims at the

educational re-signification through inclusion and the connection to heritage in rural contexts.



Keywords: Literacy, Interculturality, ICT, Identity, Contextualization.
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Introduccion

En la actualidad, frente a los constantes cambios en el ambito educativo, se vuelve
imprescindible crear propuestas pedagdgicas que se ajusten a las condiciones culturales, sociales
y tecnoldgicas de los estudiantes. En este marco, el Proyecto Pedagdgico de Aula nace como una
propuesta innovadora cuyo objetivo es fortalecer las habilidades de lectoescritura en los
estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, ubicada en el
municipio de Condoto, Choco; una comunidad caracterizada por su riqueza cultural, sus

tradiciones ancestrales y su mayoria poblacional afrodescendiente.

La propuesta se fundamenta en el reconocimiento de la interculturalidad como una
herramienta pedagogica esencial, que permite articular los saberes tradicionales del entorno con
los conocimientos académicos, generando aprendizajes con sentido, pertinentes y
transformadores. De igual manera, se incorpora el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TICs) como medio para enriquecer y dinamizar los procesos de lectura y
escritura, adecuandolos a las particularidades, intereses y formas de aprendizaje de los

estudiantes.

En el planteamiento del problema se presenta el contexto general de la investigacion,
caracterizando la realidad educativa de los estudiantes de grado séptimo en un entorno rural y
culturalmente diverso. Se delimita la problematica asociada a las dificultades en los procesos de
lectura y escritura, sustentada en evidencias provenientes de evaluaciones internas y externas.
Asimismo, se formula la pregunta de investigacion, se argumenta la pertinencia del estudio y se
definen los objetivos generales y especificos, resaltando la importancia de la incorporacion de las

TIC desde una perspectiva intercultural.
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En el marco referencia se desarrolla la fundamentacion tedrica y conceptual que orienta
la investigacion. Se incluye el estado del arte, a partir del anélisis de estudios previos
relacionados con la lectoescritura, el uso de las TIC y la educacion intercultural. De igual
manera, se abordan los marcos tedrico, conceptual, legal y contextual, los cuales sustentan la
propuesta pedagdgica y permiten comprender la lectoescritura como una practica social y

cultural estrechamente vinculada a la identidad y al territorio.

En la metodologia de investigacion describe el enfoque sociocritico y el método de
Investigacion Accion Participativa (IAP) adoptados para el desarrollo del estudio. Se detallan las
fases del proceso investigativo, la caracterizacion de la poblacion y la muestra, asi como las
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacidon —entre ellos encuestas, cuestionarios,
guias de observacion, listas de cotejo y rubricas—, junto con los criterios éticos que orientan la

participacion consciente y responsable de los actores involucrados.

En este apartado se consolidaran los analisis de los resultados en donde se sistematizan y
analizan los datos obtenidos a partir de los instrumentos aplicados a estudiantes y docentes. Se
examinan aspectos relacionados con las habilidades de lectura y escritura, el uso de las TIC y la
incorporacion de elementos culturales en los procesos de aprendizaje. Los resultados se
interpretan a la luz del marco teodrico, permitiendo identificar necesidades, avances y
oportunidades de mejora para el fortalecimiento de la lectoescritura desde un enfoque

intercultural.

Es asi como aunando esta Propuesta Pedagdgica “Tejiendo Palabras desde la Cultura” se
expone el disefio y la implementacion del proyecto pedagogico de aula, describiendo sus

objetivos, fundamentos pedagdgicos y actividades desarrolladas. Se destacan las estrategias
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didacticas mediadas por TIC, la vinculacion de los sabedores ancestrales, la integracion de la
tradicion oral y la elaboracion de materiales fisicos y digitales, orientados al fortalecimiento de la

identidad cultural y de las competencias comunicativas de los estudiantes.

De igual forma esta seccion se realiza un analisis comparativo entre los resultados

obtenidos, los referentes tedricos y los antecedentes investigativos. Se reflexiona sobre el
impacto del uso pedagdgico de las TIC y del enfoque intercultural en el desarrollo de la lectura y
la escritura, asi como sobre las transformaciones evidenciadas en la motivacion, la participacion

y el reconocimiento de la identidad cultural de los estudiantes.

Posteriormente se obtendra el anélisis de resultados y conclusiones, de forma sintetizada
las conclusiones generales del estudio, destacaran los principales hallazgos y aportes del
proyecto pedagdgico. De la misma manera, se formulan recomendaciones dirigidas a la
institucion educativa y a futuras investigaciones, con el propdsito de fortalecer las practicas

pedagdgicas interculturales y el uso pertinente de las TIC en los procesos de lectoescritura.

De esta manera, el proyecto pedagogico de aula Tejiendo palabras desde la cultura se
plantea como un escenario donde convergen las voces de los estudiantes, sus experiencias, su
entorno y sus raices, integrandose con las TIC y las metodologias pedagogicas, para promover el
desarrollo de competencias comunicativas que les permitan interpretar criticamente su realidad y

narrarla con identidad y sentido de pertenencia.
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Planteamiento del Problema

En el escenario de la practica docente, se aprecia la preocupacion de los docentes de la
Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno por desarrollar una ensefnanza reflexiva,
atractiva, interesante e interactiva; esto se convierte en un reto constante, ya que requiere
planificar secuencias didécticas bien estructuradas y pertinentes (Gutiérrez et al., 2018). Con
base en lo anterior, se puede recalcar que, en el espacio educativo actual, el fortalecimiento de

las habilidades de lectoescritura es fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes.

No obstante, en contextos rurales y culturalmente diversos, este proceso enfrenta
multiples desafios. La Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, ubicada en el
corregimiento de Opogodo, municipio de Condoto, no es ajena a esta realidad. En dicha
institucion, los estudiantes de grado 7° presentan dificultades significativas en la adquisicion y

consolidacion de las competencias lectoras y escritoras.

Lo anterior se evidencia en los resultados de las Pruebas Saber (Ministerio de Educacion
Nacional, 2018) en su tltimo reporte oficial disponible para la Institucion Educativa Manuel
Mosquera Moreno, en el cual se justifican de manera clara las dificultades en el area de lenguaje.
Segun los datos, un 27% de los estudiantes presentd un desempefio insuficiente, un 46% alcanzo
un nivel minimo, apenas un 23% logrd un nivel satisfactorio y solo un 4% obtuvo un desempefio
avanzado Estos porcentajes muestran que mas del 70% del estudiantado no alcanza los niveles
esperados en comprension lectora y produccion escrita, lo cual representa una alerta significativa

para los procesos pedagogicos.

Este bajo rendimiento no solo se observa en las Pruebas Saber (Ministerio de Educacion

Nacional, 2018), sino que también se corrobora a través de las evaluaciones internas de la
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institucion, donde persisten las dificultades para interpretar, argumentar y producir textos con
coherencia y sentido. Lo cual refleja una tendencia preocupante, especialmente en zonas rurales
o con alta diversidad cultural, como es el caso del municipio de Condoto, donde factores

sociales, econdmicos y contextuales afectan directamente el desempeiio académico.

Esta situacion es preocupante, y entre los factores que inciden en ella se destacan la
escasez de recursos pedagogicos actualizados, culturalmente pertinentes y motivadores, asi como
la falta de metodologias que reconozcan y valoren la diversidad cultural presente en la
comunidad. La ensefianza tradicional no siempre contempla las particularidades culturales de los
estudiantes, lo cual limita su participacion, su identidad y el sentido de pertenencia frente al

aprendizaje.

En este contexto, los estudiantes de grado 7° también enfrentan importantes dificultades
en la comprension lectora y la produccion escrita, agravadas por el limitado uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el aula, asi como por la ausencia de
estrategias pedagdgicas contextualizadas que integren su identidad cultural afrodescendiente.

Estas problematicas se derivan de varios factores clave:

Un desarrollo débil de las habilidades de lectoescritura, que afecta directamente su
capacidad de expresion y de participacion critica; Una desconexion entre la cultura escolar y la
cultura local, que genera desmotivacion y dificulta el aprendizaje significativo; El uso escaso o
poco pertinente de las TIC, que reduce su potencial como herramientas de ensefianza-
aprendizaje; La falta de propuestas pedagdgicas que integren tecnologia, cultura y competencias

comunicativas desde un enfoque intercultural.
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Cassany et al. (1993) sostienen que la ensefianza de la lectoescritura debe abordar tanto la
dimension técnica del lenguaje escrito como su dimensién comunicativa y significativa, por lo
que proponen dos enfoques esenciales: el sintético y el analitico. El método sintético, centrado en
la decodificacion de letras y sonidos, resulta fundamental para que los estudiantes comprendan la
relacion entre grafemas y fonemas, aspecto crucial en el desarrollo de la fluidez lectora. Sin
embargo, este método aislado puede volverse mecanico si no se articula con contextos reales de

uso del lenguaje.

Por eso, se complementa con el método analitico, que parte del uso de textos con sentido
completo como frases, canciones o relatos promoviendo la comprension lectora desde el inicio.
Esta aproximacion se vincula con una vision constructivista del aprendizaje, en la que el
estudiante atribuye significado al texto y desarrolla habilidades como la inferencia, la
interpretacion y la expresion personal. En lugar de aprender a leer como un simple

desciframiento, se lee para comprender, crear y transformar el mundo.

Integrar ambos métodos permite un enfoque equilibrado que no solo fortalece los
aspectos mecanicos de la lectura y la escritura, sino que también estimula la motivacion, la
creatividad y el pensamiento critico, lo que resulta especialmente importante en contextos
escolares diversos y multiculturales. Por otro lado, se reconoce que las TIC representan
herramientas valiosas e innovadoras para enriquecer los procesos educativos en diversos
contextos. Su potencial radica en ofrecer recursos dindmicos e interactivos que pueden ser
adaptados a las necesidades especificas de los estudiantes, especialmente en contextos
interculturales. Sin embargo, su implementacion en entornos rurales y culturalmente diversos

sigue siendo un reto importante.
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Frente a la creciente diversidad en los espacios escolares, se vuelve urgente la
incorporacion de enfoques interculturales que fortalezcan las competencias de lectoescritura. No
solo es una manera de responder a las diferencias culturales del estudiantado, sino también de
enriquecer su experiencia educativa mediante la exposicion a diversas perspectivas y practicas

culturales (Hernandez et al., 2003, p.14).

Pregunta de Investigacion

(Como fortalecer el proceso de lectoescritura a través de un proyecto de aula que integre
el uso de las TICS desde un enfoque intercultural de los estudiantes del grado 7° de la Institucion

Educativa Manuel Mosquera Moreno del municipio de Condoto?
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Justificacion

En la actualidad, las habilidades de lectura y escritura, junto con las competencias
digitales, son fundamentales para desenvolverse en un mundo cada vez mas global y tecnoldgico.
Por eso, es indispensable formar a los estudiantes desde una perspectiva intercultural que les
permita no solo adquirir herramientas para explorar sus intereses, sino también investigar con
mayor profundidad, analizar la informacion de manera critica, expresar asi sus ideas con
creatividad y seguridad. De esta forma, se amplian sus oportunidades académicas y laborales, al

mismo tiempo que se fortalecen sus capacidades para aportar de manera positiva a la sociedad.

Desde esta mirada, la propuesta busca fortalecer el proceso de lectura y escritura
mediante el uso pedagogico de las TICs, integradas a un enfoque intercultural que responde a las
realidades y necesidades del contexto. Aprovechar estos recursos nos permiten formar seres
integrales y en ese mismo orden de ideas, los estudiantes pueden interactuar con diferentes
plataformas digitales que apunten a mejorar su comprension y produccion textual, todo lo
anterior permite convertir los desafios del entorno en oportunidades de aprendizaje, preparandose
asi para un mundo diverso y digitalizado sin perder de vista su identidad cultural. (Hernandez et

al, 2003).

El Proyecto Pedagogico de Aula se encamina a fortalecer el proceso de lectura y escritura
mediante la implementacion de las TICS desde una perspectiva intercultural. Este enfoque no
solo responde a las necesidades educativas actuales, sino que también prepara a los estudiantes
para enfrentar desafios y convertirlos en oportunidades en un mundo diverso y digitalizado. Para

ello, se cuenta con un Punto zonas comunitarias para la Paz, que beneficia a los estudiantes y
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contribuye a mejorar su proceso de lectoescritura, su produccidon y comprension textual, al

tiempo que interactiian con otras plataformas digitales.

La trascendencia de realizar proyectos pedagdgicos de aula en los cuales se relacione la
interculturalidad, el uso de las Tics para el fortalecimiento de las habilidades de lectura y
escritura, es que permite contextualizar los saberes disciplinares, desde procesos de ensefianza
incluyentes, con sentido del contexto y orientada a generar cambios. No solo hay que ver la
lectoescritura como una competencia instrumental, sino también como una via para conocer el
entorno y transformarlo. Al combinarse con el uso consciente de las tecnologias y el
reconocimiento de la diversidad cultural del aula, se potencia su impacto.

Una propuesta educativa con un enfoque intercultural implica el reconocimiento y la
utilizacion de la diversidad de conocimientos, idiomas, costumbres y perspectivas que los
estudiantes aportan. Desarrollar la lectoescritura desde esta perspectiva permite que los
individuos expresen su identidad, establezcan conexiones con otras culturas y construyan
aprendizajes de manera mas profunda. Las herramientas tecnologicas, en este contexto, se
constituyen como recursos valiosos para acceder a una variedad de contenidos, relatar

experiencias personales y establecer conexiones con diversas realidades.

Dentro de una maestria con esta orientacion, es esencial que los docentes en formacion se
capaciten en el Proyecto Pedagogico de Aula que integren elementos tecnolégicos, lingiiisticos y
culturales. Uno de los factores clave para lograrlo es la creacion de una cultura orientada al
aprendizaje continuo, apoyada en una infraestructura tecnologica que facilite la gestion del
conocimiento. En este sentido, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se

articulan de manera transversal en los procesos de creacion, transferencia y acumulacion del
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conocimiento, permitiendo que el aprendizaje sea mas dinamico y accesible Como resultado,
apostar por el fortalecimiento de la lectoescritura mediante el uso de las TIC y desde un enfoque
intercultural no es solo una técnica pedagogica, sino una decision que refleja un compromiso con
la construccion de una educacion mas justa, critica y abierta a la diversidad (Escorcia & Barros,

2020).
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Objetivos

Objetivo General

Disefiar un Proyecto Pedagogico de Aula para fortalecer la lectura y escritura a través de
las TICS desde el enfoque intercultural de los estudiantes del grado 7° de la Institucion
Educativa Manuel Mosquera Moreno del municipio de Condoto - Choco
Objetivos Especificos

Identificar las percepciones acerca de los procesos de aprendizaje de lectura y escritura
de los estudiantes y docentes del grado 7° de la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno
del municipio de Condoto - Choco

Proponer estrategias didacticas mediadas por las TICS que fortalezcan la lectura y la
escritura de los estudiantes del grado 7° de la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno
del municipio de Condoto - Chocd

Evaluar el alcance de las estrategias didacticas y su integracion de las TICs, para el
reconocimiento de la identidad cultural y el fortalecimiento de la lectura y la escritura de los
estudiantes del grado 7° de la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno del municipio de

Condoto — Choc6
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Estado del Arte

El analisis de la investigacion muestra que las dificultades en lectura y escritura impactan
el rendimiento académico y constituyen un reto compartido por diversas instituciones educativas.
La investigacion realizada en la I. Técnica Agropecuaria Tomas Daniels apunta a que estas
problematicas requieren estrategias pedagdgicas integradas que combinen teoria y practica,
destacando la necesidad de fortalecer habitos lectores y de incorporar metodologias innovadoras
como recursos TIC, actividades ludicas y espacios de lectura significativa. Esta evidencia
respalda la importancia de disefiar propuestas que atiendan de manera directa las falencias en

comprension y produccion textual desde enfoques mas flexibles y participativos

En consonancia con lo anterior, el proyecto Tejiendo Palabras desde la Cultura se
orienta a fortalecer la lectoescritura mediante el uso de TIC desde un enfoque intercultural en
estudiantes de séptimo grado. Esto se articula con el PEI de la Institucion Educativa Manuel
Mosquera Moreno, el cual reconoce la diversidad cultural como un eje fundamental del proceso
formativo y promueve practicas pedagdgicas que integren los saberes locales, la identidad
afrodescendiente y la participacion activa de la comunidad. De este modo, el proyecto responde
no solo a una necesidad institucional, sino también a una problematica global, aportando
estrategias contextualizadas que buscan mejorar la comprension lectora y el desempefio

académico en contextos rurales con riqueza cultural (PEI, 2016).
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Mufioz & Gonzales, (2025) en su estudio resalta la problematica de la lectoescritura
identificada en la institucion Manuel Mosquera Moreno de Condoto no es exclusiva, sino que
forma parte de una realidad compartida por diversos contextos educativos a nivel nacional e
internacional. De igual manera, la reflexion sobre la calidad educativa en Colombia ha permitido
reconocer que no basta con atender aspectos normativos o de cobertura, sino que se requiere
fortalecer procesos pedagdgicos que respondan a las necesidades sociales, culturales y
econdmicas del pais. La calidad se entiende entonces como la capacidad de generar aprendizajes
pertinentes, que favorezcan la inclusion y que estén en sintonia con los cambios contemporaneos

de la educacion.

El trabajo de Corregidor & Galvis (2021) demuestra que el uso de las TIC potencia el
aprendizaje significativo y la participacion estudiantil. Sus resultados evidencian que la
tecnologia, aplicada con intencion pedagogica, favorece procesos mas dindmicos y
contextualizados, lo que respalda la apuesta de Tejiendo Palabras desde la Cultura por integrar

TIC/TAC para fortalecer la lectoescritura desde un enfoque intercultural.

La propuesta plantea que las TIC, integradas desde un enfoque intercultural, fortalecen la
lectoescritura al generar aprendizajes mas significativos y coherentes con el entorno cultural de
los estudiantes. Esto implica que la calidad educativa no depende solo de lo técnico, sino de
experiencias formativas que articulen saberes locales, identidad y participacion activa. De esta
manera, el uso pedagogico de las tecnologias contribuye a formar estudiantes criticos y
competentes, y a transformar la practica escolar en beneficio de la comunidad educativa de

Condoto (Hernandez et al., 2024).
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Segtn Martin (2018), la calidad educativa implica ir mas all4 de la normatividad y la
cobertura, integrando propuestas pedagdgicas que sean inclusivas, pertinentes y acordes con los
cambios sociales y culturales. Esta perspectiva respalda iniciativas que buscan fortalecer la
lectoescritura a través de las TIC y desde un enfoque intercultural, promoviendo aprendizajes

significativos y contextualizados.

Otros analisis muestran que las dificultades de la calidad no se reducen a factores
técnicos, sino que también involucran la inclusion de la diversidad cultural. Arroyo & Robayo
(2022) advierten que todavia persisten estructuras de origen colonial que invisibilizan los saberes
de comunidades indigenas como los Embera, lo que limita los procesos de formacion. Sin
embargo, los autores reconocen que la incorporacion de herramientas tecnologicas puede

favorecer escenarios de inclusion en los que dichos saberes sean visibilizados e integrados.

De manera complementaria, Lozano et al. (2022) demuestran que los nifios y nifias
afrodescendientes e indigenas que migran hacia ciudades como Medellin y Cali enfrentan la pérdida
de sus practicas culturales, ademads de la presion por adaptarse a modelos educativos urbanos que no
reconocen sus identidades. Ante esta situacion, subrayan la importancia de que familia, escuela y
Estado actiien de manera articulada: la familia como transmisora de tradiciones, la escuela como
espacio curricular que las integra y el Estado como garante de politicas que protejan la diversidad

cultural.

En relacion con lo anterior, Rosas (2021) concibe la cultura como un fendmeno plural y
dinamico, compuesto por significados y expresiones diversas que generan tensiones y encuentros.
Estos, lejos de ser obstaculos, constituyen oportunidades para enriquecer los procesos formativos y

consolidar identidades. No obstante, en el contexto latinoamericano atn persisten limitaciones en la
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incorporacion de saberes ancestrales en los curriculos escolares. Espinoza & Ley (2020), al analizar
la experiencia ecuatoriana, destacan que, aunque la educacion intercultural busca reconocer la
diversidad como principio de equidad social, los sistemas educativos contintian priorizando

perspectivas occidentales, reduciendo el valor de los aportes indigenas y afrodescendientes.

A partir de este panorama, resulta evidente que los escenarios rurales y culturalmente
diversos enfrentan un doble desafio: por un lado, las dificultades para consolidar competencias
lectoras y escritoras, y por otro, la marginacion de los saberes locales dentro de la educacion formal.
La Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, localizada en el corregimiento de Opogodo

(Condoto, Choco), constituye un ejemplo de esta situacion.

Abordar la teoria que respalda esta investigacion es necesario iniciar con la lectura y escritura
concebida como un proceso integral de caracter cognitivo y sociocultural, y no inicamente como una
habilidad técnica. Cassany (2006) sostiene que leer y escribir van mas alla de la decodificacion de
signos, pues constituyen practicas sociales que permiten a los estudiantes construir y resignificar
significados. En esta misma linea, Cassany (1999), plantea que el discurso es una forma de accion
social en la que se transmiten ideologias e intereses, lo que implica que la ensefianza de la lectura y la

escritura debe formar sujetos criticos capaces de analizar los textos desde su contexto cultural.

Por otra parte, Arteaga & Carreon (2022), introducen la pedagogia conceptual como una
alternativa pedagdgica que favorece aprendizajes significativos mediante el fortalecimiento de
dimensiones afectivas, cognitivas y expresivas. Segun su propuesta, la lectura progresa en seis
niveles desde lo fonético hasta lo meta semantico, constituyendo un camino gradual hacia la

comprension profunda y la produccion textual reflexiva.
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Marco Teorico

En todo proceso investigativo el marco tedrico es un segmento esencial, porque es la
estructura de peso que da credibilidad y sustento al proceso investigativo, convirtiéndolo asi en
ficha clave que organiza y fortalece las ideas en la investigacion, el permite crear solides y

respaldo académico en el proceso investigativo.

En otras palabras, el marco teérico permite organizacion, severidad y solidez académica

en el tema que se esta investigando.
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Lectura y Escritura en el Aula de Clases

El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso neurocognitivo complejo que integra la
memoria, la percepcion y el lenguaje; por ello, exige coordinar habilidades como la conciencia
fonoldgica y la comprension. Para fortalecerlo, se requieren estrategias pedagdgicas que motiven
al estudiante, y en este sentido las TIC aportan al crear ambientes mas dinamicos y facilitar la

comprension y el acceso al conocimiento (Lopez Poveda et al., 2025).

Desde el enfoque intercultural, la lectora y escritura se potencia cuando se incorporan
recursos culturales y expresiones propias de la comunidad, pues el aprendizaje se construye en
relacion con la identidad y el contexto del estudiante. Al usar relatos, canciones o experiencias
locales, se favorece una comprension mas profunda y una participacion activa, promoviendo asi

una educacion inclusiva y contextualizada (Munioz & Gonzalez-Martin, 2023).

Asimismo, resulta indispensable que la ensefianza de la lectoescritura se oriente desde
modelos pedagogicos innovadores que reconozcan al estudiante como protagonista activo del
proceso educativo. En concordancia con lo expuesto por Arteaga & Carrion (2022), este enfoque
debe considerar las experiencias, saberes previos y contextos socioculturales de los aprendices,
para que el aprendizaje adquiera sentido y relevancia. En consecuencia, es necesario superar los
métodos tradicionales basados en la repeticion y adoptar propuestas conceptuales que promuevan
la motivacion, la comprension lectora y la produccion escrita, fortaleciendo al mismo tiempo las

capacidades reflexivas y comunicativas del estudiante.

Desde esta perspectiva, las metodologias de caracter ludico —como el uso de rimas,
canciones y adivinanzas— fortalecen las conexiones cognitivas y afectivas al vincular el juego

con el aprendizaje. De acuerdo con Gutiérrez et al (2018), el enfoque ludico favorece la
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creatividad, la motivacion y el desarrollo integral del estudiante, transformando el aprendizaje en
una experiencia placentera y enriquecedora. Por tanto, incluir actividades Iudicas en la ensefanza
de la lectoescritura no solo mejora las habilidades comunicativas, sino que también impulsa el
crecimiento emocional y social del alumno, favoreciendo su interaccion, expresion y

comprension del mundo que lo rodea.

En la misma linea del ambito educativo, la lectoescritura se concibe como una
herramienta para la construccion de sentidos desde contextos culturales diversos. No basta con
ensefiar reglas gramaticales; es fundamental vincular la lectura y la escritura con las
experiencias, saberes y lenguajes propios del estudiantado. Este enfoque intercultural reconoce
que los nifios no llegan vacios al aula, sino con una riqueza cultural que debe ser integrada

activamente en el proceso pedagogico.

Las dificultades en los procesos de lectura y escritura, junto con su impacto en el
rendimiento académico, se mantienen como una constante en diversos contextos educativos,
especialmente en aquellos de caracter rural y multicultural. En este sentido, Mufioz & Gonzales
(2025) sostienen que superar dichas problematicas requiere implementar metodologias
innovadoras que incorporen las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), los
espacios destinados a la lectura y las actividades ludicas como estrategias clave para fortalecer

tanto la comprension como la produccion textual.

En este sentido, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) actian como
mediadoras para enriquecer el aprendizaje. Facilitan el acceso a diferentes lenguajes y formatos,
promoviendo una expresion multimodal oral, escrita, visual y digital que conecta lo local con lo

global. Por su parte, Cassany plantea una vision integral de la lectoescritura, que articula



lenguaje, pensamiento y contexto social, promoviendo una practica critica y culturalmente
situada. Walsh (2009) refuerza esta idea al afirmar que la educacion intercultural debe tener un
enfoque transformador, que propicie el didlogo entre culturas y contribuya a una sociedad mas

equitativa.

36
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Competencias para una Lectura y Escritura Significativa

Para Cassany, leer y escribir no son actividades aisladas ni mecanicas, sino formas de
interactuar con el mundo. Estas habilidades permiten comprender, interpretar y transformar la
realidad, por lo que su ensefianza debe ir més alla de lo técnico y enfocarse en desarrollar

capacidades criticas, comunicativas y sociales en los estudiantes.

El discurso no puede reducirse simplemente al uso del lenguaje, ya que representa una
manera concreta de actuar en la sociedad. Cada vez que una persona habla o escribe, esta
participando activamente en su contexto, influenciado por elementos sociales, historicos y
culturales. De esta manera, el discurso esta impregnado de ideologias, transmite significados
particulares y refleja relaciones de poder. Comprender el lenguaje desde esta perspectiva implica
reconocer que no es neutro, sino que cumple una funcion critica en la construccion y

transformacion de la realidad social.

Segtn Van Dijk (1999), la lectura y la escritura no deben entenderse unicamente como
habilidades técnicas, sino como practicas sociales en las que el lenguaje refleja relaciones de
poder, ideologias y contextos culturales. Desde su enfoque discursivo, leer implica mucho mas
que identificar palabras; significa interpretar y analizar criticamente los mensajes, considerando
quién los produce, con qué intencion y en qué contexto. De igual manera, escribir no solo
consiste en usar correctamente la gramatica, sino en expresar ideas con sentido, propdsito y
conciencia de la realidad social. Por ello, la ensenanza de la lectoescritura debe promover el
desarrollo de lectores y escritores criticos, capaces de cuestionar y transformar su entorno

mediante el uso reflexivo del lenguaje.
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De igual forma, segtn la postura de, Van Dijk (1999) senala que el discurso va mas alla
de ser simplemente lenguaje, ya que constituye una forma de actuar en contextos sociales
especificos, donde intervienen relaciones de poder, intereses ideoldgicos y significados

construidos culturalmente (p. 23).
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Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje para Fortalecer los Procesos de Lectura y

Escritura en el Aula

De acuerdo con Cassany (1999), las estrategias de enseflanza y aprendizaje orientadas al
desarrollo de la lectura y la escritura se organizan de forma intencional y progresiva en diversos
momentos pedagdgicos, lo cual favorece la consolidacion de las competencias comunicativas y
la construccion de aprendizajes significativos. Desde una perspectiva didactica integral, estas
estrategias reconocen al estudiante como un sujeto activo en su proceso formativo y articulan

enfoques tedricos que sustentan la comprension, la reflexion y la produccion textual.

Estrategias Previas a la Lectura

Desde el enfoque del aprendizaje significativo, las estrategias previas a la lectura
permiten activar los saberes previos del estudiante y establecer propositos claros de lectura,
facilitando la construccion de nuevos significados y una comprension gradual del texto. A través
de actividades como las preguntas orientadoras, el didlogo colectivo y el analisis de elementos
paratextuales, se promueve la anticipacion del contenido y la formulacion de hipotesis,

fortaleciendo la motivacion y el interés por la lectura (Cassany, 1999).

Estrategias Implementadas:

Activacion de Conocimientos Previos:

Para Cassany (1999), esta estrategia trata de identificar y recuperar las ideas o
experiencias que los estudiantes ya poseen sobre el tema antes de comenzar la lectura. Esto
favorece la relacion entre lo que saben y la nueva informacion, facilitando un aprendizaje més

significativo.
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Preguntas Orientadoras

Son preguntas estratégicas que dirigen la atencion hacia los aspectos esenciales del texto.
Permiten centrar el interés, mantener un propdsito claro y estimular el pensamiento reflexivo

(Cassany, 1999)

Didlogo Colectivo

Es un momento de interaccion donde docentes y estudiantes intercambian puntos de vista,
resuelven inquietudes y construyen conocimientos de manera conjunta y participativa (Cassany,

1991).

Analisis de Elementos Paratextuales

De acuerdo con Cassany (1999), esta estrategia consiste en examinar los componentes
que acompaiian el texto, como el titulo, imagenes, subtitulos, graficos o nombre del autor. Estos

elementos ofrecen indicios sobre el contenido y ayudan a prever de qué tratara la lectura.

Formulacion de Hipdtesis y Propdsitos de Lectura

Implica que los estudiantes anticipen posibles contenidos del texto y establezcan el
objetivo de su lectura (comprender, informarse, analizar, entre otros), fortaleciendo asi la

comprension y el sentido del proceso lector de acuerdo con (Cassany,1999).

Estrategias Durante la Lectura

Segun Besabe (2016), las estrategias desarrolladas durante la lectura se fundamentan en

el enfoque socio constructivista, el cual concibe la comprension lectora como un proceso
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mediado por la interaccion social y la orientacion pedagdgica. La lectura guiada y compartida,
junto con técnicas como el subrayado y la toma de notas, favorecen la identificacion de ideas
centrales, el enriquecimiento del vocabulario y una comprension profunda del texto. Asimismo,
la incorporacién de recursos tecnologicos diversifica los formatos textuales y amplia las

oportunidades de acceso a la informacion.

Estrategias Implementadas:

Lectura Guiada

La lectura guiada se concibe como una estrategia didactica en la cual el docente orienta
de manera sistematica el proceso de comprension textual. Mediante explicaciones pertinentes,
aclaracion de conceptos y planteamiento de interrogantes reflexivos, se promueve una

interpretacion mas profunda, critica y significativa del texto (Besabe, 2016).

Lectura Compartida y Colaborativa

Esta modalidad se fundamenta en la interaccion entre los estudiantes, quienes, a través
del trabajo conjunto, intercambian ideas, contrastan interpretaciones y construyen significados de
manera colectiva. Su implementacion fortalece la participacion activa y el aprendizaje

cooperativo (Besabe, 2016).

Subrayado de Ideas Principales

El subrayado constituye una técnica de estudio orientada a la identificacion y

jerarquizacion de la informacion relevante dentro de un texto. Su practica favorece la
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organizacion conceptual, la capacidad de sintesis y el desarrollo del pensamiento analitico

(Besabe, 2016).

Toma de Notas

De acuerdo con las posturas de Besabe (2016), la estrategia de toma de notas representa
un proceso de registro y sistematizacion de los contenidos esenciales abordados durante la
lectura o exposicion. Este ejercicio facilita la apropiacion del conocimiento y contribuye al
fortalecimiento de habilidades de comprension y produccion escrita.

Uso de Recursos Tecnologicos y Formatos Digitales

La incorporacion de herramientas tecnologicas en los procesos de ensefianza 'y
aprendizaje amplia las posibilidades didacticas, dinamiza las actividades académicas y fomenta
la participacion. El empleo de recursos digitales favorece entornos interactivos que enriquecen la

comprension y la construccion del conocimiento (Besabe, 2016).

Estrategias Posteriores a la Lectura

De acuerdo con Gonzalez & Jiménez, 2023, las estrategias posteriores a la lectura se
sustentan en el desarrollo del pensamiento critico y la metacognicion, ya que permiten al
estudiante reflexionar, reorganizar e interpretar la informacion leida. El uso de organizadores
graficos, resumenes y parafrasis contribuye a consolidar la comprension global del texto,
mientras que actividades como debates y dramatizaciones fortalecen la construccion colectiva

del significado y el desarrollo de la competencia comunicativa oral.
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Estrategias Implementadas

Preguntas de Distintos Niveles de Comprension

Consisten en la formulacion de interrogantes que abarcan diferentes niveles cognitivos,
desde la comprension literal hasta la interpretacion critica y valorativa. Este tipo de preguntas
permite evaluar no solo la identificacion de informacion explicita, sino también la capacidad de

analisis, inferencia y reflexion del estudiante (Gonzalez & Jiménez, 2023).

Organizadores Grdficos

Desde las posturas de Gonzéalez & Jiménez, 2023, estas son herramientas visuales, como
mapas conceptuales, esquemas o cuadros sindpticos, que facilitan la organizacion y
representacion estructurada de la informacion. Su uso contribuye a establecer relaciones entre

conceptos, mejorar la comprension global del contenido y favorecer la sintesis.

Resumenes y Pardfrasis

El resumen implica condensar las ideas esenciales de un texto, mientras que la parafrasis
consiste en expresar el contenido con palabras propias sin alterar su significado. Ambas
estrategias fortalecen la comprension lectora, la capacidad de sintesis y la produccion escrita

(Gonzalez & Jiménez, 2023).

Debates y Socializaciones

Son espacios de intercambio argumentativo donde los estudiantes exponen opiniones,
defienden posturas y contrastan puntos de vista. Estas dindmicas promueven el pensamiento

critico, la expresion oral y el respeto por la diversidad de ideas (Gonzélez & Jiménez, 2023).
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Dramatizaciones

Consisten en la representacion escénica de situaciones o contenidos trabajados en clase.
Para Gonzalez & Jiménez, (2023), esta estrategia favorece la comprension significativa, estimula

la creatividad y permite vivenciar el aprendizaje de manera activa y participativa.

Estrategias de Planificacion de la Escritura

La planificacion de la escritura se apoya en el enfoque procesual de la produccion textual,
el cual reconoce la escritura como una practica progresiva y reflexiva. La generacion y
organizacion de ideas, junto con la definicion del tipo textual, permiten estructurar de manera
coherente el discurso escrito. De igual forma, la integracion de experiencias personales y
referentes socioculturales fortalece la relacion entre escritura, identidad y significado (Gonzalez

& Jiménez, 2023).

Estrategias Implementadas:

Generacion de ideas: Hace referencia a la etapa inicial del proceso de escritura en la que
se plantean, analizan y seleccionan diversas ideas sobre un tema especifico. Asi mismo para
Gonzalez & Jiménez, (2023), este momento permite delimitar el contenido y orientar el

desarrollo posterior del texto.

Organizacion Anticipada de la Informacion

Consiste en estructurar previamente las ideas antes de redactarlas, estableciendo
un orden légico y coherente que garantice claridad y adecuada secuencia en la exposicion del

contenido (Gonzélez & Jiménez, 2023).
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Definicion del Tipo Textual

De acuerdo con Gonzalez & Jiménez, 2023, esta estrategia implica determinar la
modalidad discursiva que se utilizara, ya sea narrativa, descriptiva, expositiva o argumentativa.

Esta eleccion condiciona la estructura, el estilo y la intencion comunicativa del escrito.

Incorporacion de Experiencias y Referentes Socioculturales

Se relaciona con la integracion de vivencias personales, conocimientos del entorno y
elementos culturales en la produccion escrita, lo cual aporta mayor significado, autenticidad y

pertinencia al texto. (Gonzélez & Jiménez, 2023).

Estrategias Durante la Produccion Textual

Las estrategias de produccion textual se fundamentan en el aprendizaje colaborativo y la
mediacion pedagdgica, entendiendo la escritura como un proceso en permanente construccion.
La escritura guiada, el uso de borradores y el trabajo entre pares contribuyen a fortalecer la
confianza del estudiante, disminuir el temor al error y mejorar la calidad de los textos
producidos. El uso de herramientas digitales incrementa la motivacion y favorece el desarrollo de

competencias digitales vinculadas a la lectura y la escritura (Gutiérrez et al, 2018)

Estrategias Implementadas:

Escritura Guiada

Se concibe como una estrategia en la que el proceso de redaccion se desarrolla bajo
orientaciones claras y estructuradas. Para Gutiérrez et al,2018, el docente ofrece pautas, ejemplos

y sugerencias que facilitan la construccion organizada y coherente del texto.
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Escritura Colaborativa

Corresponde a una dindmica de produccion textual compartida, donde varios
participantes intervienen activamente en la creacion, revision y mejora del escrito, asumiendo

responsabilidades conjuntas en la elaboracion del contenido (Gutiérrez et al, 2018)

Uso de Borradores

Hace referencia a la elaboracion de versiones preliminares que permiten revisar y
perfeccionar el texto antes de su presentacion final. Para Gutiérrez et al (2018), este proceso

favorece la correccion de errores y el fortalecimiento de la calidad escrita.

Acompaiiamiento Docente

De acuerdo con las posturas de Gutiérrez et al, 2018, la estrategia se entiende como el
apoyo continuo que el profesor brinda durante el desarrollo del escrito, ofreciendo orientacion,

aclaraciones y retroalimentacion para potenciar el aprendizaje y la mejora progresiva.

Uso de Herramientas Digitales y Espacios Virtuales

Implica la integracion de recursos tecnologicos que facilitan la redaccion, edicion y
socializacion de textos, promoviendo entornos interactivos que enriquecen el proceso de

produccion escrita (Gutiérrez et al, 2018)

Estrategias de Revision y Reescritura
De acuerdo con las posturas de Gutiérrez et al., 2018, la revision y reescritura se

sustentan en la evaluacion formativa, la cual concibe el error como una oportunidad para el
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aprendizaje. La autoevaluacion y la coevaluacion, apoyadas en rubricas y listas de cotejo,
permiten identificar fortalezas y aspectos por mejorar en términos de coherencia, cohesion y
correccion lingiiistica. La reescritura consolida los aprendizajes y fortalece de manera progresiva

la competencia escritural del estudiante

Estrategias Implementadas:

Autoevaluacion

Se entiende como el proceso mediante el cual el propio estudiante analiza y valora su
desempefio, identificando fortalezas y aspectos por mejorar. Esta practica fomenta la reflexion

critica, la autonomia y la responsabilidad frente al aprendizaje (Gutiérrez et al, 2018)

Coevaluacion

Hace referencia a la valoracion que realizan los estudiantes entre si sobre sus
producciones o desempefios. A través de este ejercicio se promueve el intercambio constructivo,
el respeto por las opiniones ajenas y el fortalecimiento del aprendizaje colaborativo (Gutiérrez et

al, 2018).

Uso de Rubricas y Listas de Cotejo

Consiste en la aplicacion de instrumentos de evaluacion que establecen criterios claros y
especificos para valorar un trabajo. Gutiérrez et al, 2018, enfatiza que las rubricas describen
niveles de desempefio, mientras que las listas de cotejo permiten verificar el cumplimiento de

determinados aspectos.
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Reescritura del Texto

Corresponde al proceso de revision y mejora de un escrito a partir de observaciones y
sugerencias recibidas. Implica ajustar la estructura, el contenido y la forma con el fin de lograr
mayor coherencia, claridad y calidad en la version final. Todo lo anterior se da de acuerdo a las

posturas de Gutiérrez et al (2018).

Enfoques de Educacion Intercultural

Desde el enfoque intercultural en educacion se busca promover el respeto, la valoracion y
el dialogo entre diferentes culturas, integrando los saberes ancestrales y comunitarios con los
aprendizajes escolares. No se trata solo de incluir contenidos diversos, sino de generar espacios
de encuentro donde se reconozca la identidad cultural de los estudiantes y se fomente la

construccion colectiva del conocimiento.

En concordancia con lo anterior, Rosas (2021) sostiene que la cultura es un fendmeno
plural y dinamico, conformado por multiples significados, practicas y expresiones que se
transforman constantemente a través del didlogo y la interaccion entre los pueblos. Estos
encuentros culturales, lejos de representar barreras, se convierten en oportunidades para
enriquecer los procesos educativos, fortalecer las identidades colectivas y promover una
formacion mas critica y reflexiva. Desde esta perspectiva, la educacion debe reconocer la

diversidad cultural como una fuente de aprendizaje y construccion de sentido.

No obstante, en el contexto latinoamericano persisten importantes limitaciones para
integrar los saberes ancestrales y comunitarios dentro de los curriculos escolares. Espinoza &

Ley (2020), al analizar la experiencia educativa en Ecuador, sefialan que, aunque la educacion
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intercultural busca consolidar la diversidad como un principio de equidad social, los sistemas
educativos contintan privilegiando visiones occidentales. Esta tendencia reduce la presencia y el
valor de los aportes indigenas y afrodescendientes, reproduciendo asi una brecha cultural que

dificulta la consolidacion de una educacion verdaderamente intercultural y transformadora.

De acuerdo a Fals (2014), enfatiza en una pedagogia descolonizadora que valore los
conocimientos locales y las formas propias de narracion, especialmente en comunidades
histéricamente marginadas. En este mismo sentido las TIC no son el fin, sino herramientas que

permiten visibilizar historias, tradiciones y expresiones afrodescendientes e indigenas.

El uso de las TICS en Educacion

La incorporacién de las TIC en educacion no se reduce al uso de dispositivos, sino que
implica atender los nuevos modos de leer y escribir que surgen en la cultura digital. Garcia
Canclini sefiala que estas tecnologias transforman la manera en que las personas acceden a la
informacion y construyen significados, al combinar textos, imagenes y multiples lenguajes. Por
ello, integrar las TIC en el aula favorece una lectura y escritura mas dinamica y critica, amplia la
participacion cultural de los estudiantes y permite conectar los aprendizajes con su contexto

social y cultural.

Escorcia & Barros (2020) sefalan que gestionar el conocimiento en las instituciones
educativas implica un proceso intencionado para organizar, compartir y aprovechar los saberes
de docentes, estudiantes y comunidades. Segun su analisis, cuando la escuela logra convertir la
informacion en practicas pedagdgicas con sentido, se fortalecen los aprendizajes y se promueve
la innovacion. Desde esta mirada, la educacion se beneficia al crear espacios colaborativos donde

el conocimiento se construye de manera conjunta y se orienta al fortalecimiento institucional.
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Desde el mismo sentido, la incorporacion de las TIC amplia las oportunidades para
gestionar y difundir el conocimiento, ya que proporcionan herramientas que facilitan la
produccion, el almacenamiento, la comunicacion y el intercambio de informacion de forma mas
dindmica y participativa. Estas tecnologias impulsan entornos de creacion colectiva, fortalecen la
autonomia del estudiante y permiten integrar los saberes locales y culturales a las actividades
pedagogicas por medio de recursos digitales. En consecuencia, las TIC se consolidan como un
elemento clave para promover la innovacion educativa y potenciar la construccion colaborativa

del conocimiento dentro de la escuela.

Segun las posturas de Ariza & Reinoso, (2022), el acceso a las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion ha transformado los procesos educativos; sin embargo, su
distribucion desigual ha generado una brecha digital que afecta principalmente a comunidades
con limitaciones de acceso y formacion tecnoldgica. Esta situacion no solo restringe la
conectividad, sino también el desarrollo de competencias digitales necesarias para aprovechar las
TIC de manera significativa en los procesos de aprendizaje, lo que incide directamente en las

oportunidades educativas de los estudiantes.

Desde una perspectiva intercultural, esta brecha impacta de forma directa el
fortalecimiento de la lectura y la escritura, al limitar la participacion en practicas lectoras y
escritoras mediadas por tecnologias. En respuesta a ello, el Proyecto Pedagégico de Aula usa las
TIC como herramientas pedagogicas para valorar los saberes locales, fortalecer la identidad
cultural y promover aprendizajes contextualizados, favoreciendo asi el desarrollo de

competencias comunicativas y la inclusion educativa.
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Estrategias Didacticas y el uso de las TICS

El proyecto Tejiendo palabras desde la cultura plantea el uso de las TIC como recursos
pedagdgicos que median el aprendizaje, destacando su potencial para fortalecer y hacer més
dindmicos los procesos de lectura y escritura en escenarios educativos con enfoque intercultural.
En coherencia con lo sefialado por Blanco et al. (2024), las estrategias didacticas se estructuran a

partir de tres ejes fundamentales:

Organizacion Pedagogica Secuencial: consiste en planear actividades graduales que conduzcan
al estudiante desde la comprension lectora hacia la produccion escrita, apoyandose en recursos
digitales como murales virtuales, blogs o plataformas de escritura colaborativa.

Uso Pertinente y Accesible de la Tecnologia: implica elegir herramientas digitales simples y
disponibles en el entorno, de manera que todos los estudiantes puedan participar activamente sin
que las limitaciones técnicas o de conectividad sean un obstaculo.

Integracion de Saberes Locales: promueve la utilizacion de las TIC para registrar relatos orales,
manifestaciones culturales y memorias colectivas, enlazando lo ancestral con lo digital y

fortaleciendo la identidad cultural afrodescendiente de Condoto.

De este modo, las estrategias planteadas convierten a las TIC en un recurso que
trasciende lo meramente instrumental, favoreciendo aprendizajes significativos, la inclusion

educativa y el fortalecimiento de la lectoescritura desde una perspectiva intercultural.

Tal como lo sefialan las posturas de Montoya et al, (2019), las TIC se han convertido en
un elemento esencial de la sociedad actual, presente en todos los &mbitos y fundamentales para el
desarrollo humano, razon por la cual el siglo XXI es reconocido como la era de la informacion y

el conocimiento. La expansion de Internet ha incrementado la necesidad de dominar estas



tecnologias en los contextos educativo y laboral, exigiendo personas con competencias para

gestionar la informacion y transformarla en conocimiento.
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Metodologia de la Investigacion

En este aparatado se define el enfoque, método, técnicas, instrumentos de investigacion

de desarrollados durante el proyecto de investigacion aplicado como se puede ver a continuacion.

Enfoque de Investigacion Socio Critico

El enfoque sociocritico, en su dimension teodrica, concibe la educacion como un proceso
orientado a la reflexion, la comprension critica y la transformacion de la realidad. Esta vision
coincide con lo planteado por Baena (2017), quien sostiene que toda investigacion y practica
educativa debe partir del andlisis profundo del contexto para generar cambios significativos y
socialmente relevantes. Desde esta perspectiva, el enfoque resulta pertinente para el proyecto,
pues permite articular la cultura afrodescendiente, el uso de las TIC y el fortalecimiento de la

lectoescritura desde una postura critica, participativa y situada.

Su implementacion impacta positivamente el proceso formativo: fortalece la identidad
cultural de los estudiantes, promueve la produccion de textos con sentido, potencia el
pensamiento critico y estimula una participacion activa en las dinamicas escolares. De este
modo, se construyen aprendizajes pertinentes, coherentes con las necesidades del territorio y con

las realidades socioculturales de la comunidad educativa.

Método de Investigacion Accion Participativa (IAP)

Walsh (2009) plantea que la Investigacion Accion Participativa (IAP) constituye un
enfoque metodologico orientado a la comprension critica y a la transformacion de la realidad
educativa desde la participacion activa de docentes, estudiantes y la comunidad. En este sentido,

el presente estudio adopta la IAP como eje metodologico, ya que articula de manera sistematica
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la investigacion con la accion pedagogica a través de procesos de reflexion colectiva,
permitiendo identificar problematicas del contexto, disefar e implementar estrategias educativas
pertinentes y realizar una evaluacion continua de los avances, orientada al fortalecimiento de los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Desde la perspectiva de la Investigacion Accion Participativa, la educacion intercultural
se concibe como una estrategia de cambio social y educativo que adquiere relevancia cuando se
orienta desde una mirada critica, promueve el didlogo respetuoso entre culturas y favorece la
implicacion consciente y colaborativa de los actores de la comunidad educativa en la

transformacion de su propia realidad (Walsh, 2009).

Este método posibilita la integracion de actores educativos y comunitarios en un proceso
colaborativo y contextualizado. De acuerdo con Fals (1987), no solo busca producir
comprension, sino también crear cambios sociales y fortalecer el protagonismo de quienes

intervienen en el proceso formativo agrégale otro parrafo diciendo porque es importante.

Diseiio de Investigacion

El proceso investigativo contempla varias fases:

Exploracion: diagnostico inicial sobre lectura y escritura, apropiacion tecnologica y practicas
culturales.

Diserio y Validacion de Instrumentos: elaboracion de cuestionarios, entrevistas y rubricas
adaptadas al enfoque intercultural y a recursos digitales, validados por expertos.

Recoleccion de Informacion: entrevistas, observaciones, cuestionarios y registros digitales

(fotografias, audios, producciones en TIC).
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Tratamiento y Analisis de Datos: organizacion, categorizacion y triangulacion de la informacion

para garantizar validez, pertinencia y representatividad de los resultados.

Este disefio metodologico asegura una investigacion significativa, ética y contextualizada,

en coherencia con lo propuesto por Abero et al. (2015).

Técnicas de Recoleccion de la Informacion

Encuesta Diagndéstica

La encuesta diagnostica segun Baena (2017), es pertinente porque posibilita identificar
elementos esenciales como los niveles de lectura y escritura, el uso que los participantes hacen
de las herramientas tecnologicas y su relacion con la identidad cultural. Esta informacion inicial
se convierte en la base para disefar estrategias pedagogicas contextualizadas, coherentes y

significativas dentro del proyecto.

Se realizo una encuesta dirigida a estudiantes con 8 preguntas y una encuesta dirigida a
docentes con 5 preguntas, las cuales permiten obtener informacion rapida y organizada sobre el
estado de la lectoescritura, el manejo de las TIC y la presencia de saberes culturales en el proceso
educativo. Gracias a estos datos, se logra un diagndstico real del contexto escolar, lo que facilita
orientar el proyecto hacia acciones mas ajustadas a las necesidades de la comunidad educativa.

(ver apéndice #1)

Cuestionarios de Preguntas Estructuradas

Desde la perspectiva de la investigacion educativa, el cuestionario se considera una

técnica eficaz para recopilar informacion organizada sobre percepciones y practicas de una
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poblacion. De acuerdo con Orellana & Sanchez (2006), su aplicacion en entornos virtuales,
mediante preguntas previamente estructuradas, facilita el analisis de los datos y la toma de

decisiones fundamentadas dentro del proceso investigativo.

En este proyecto se aplicaron cuestionarios a estudiantes y docentes a través de Google
Forms, con el propdsito de obtener informacion confiable sobre las practicas de lectura y
escritura mediadas por las TIC y el enfoque intercultural. El cuestionario dirigido a estudiantes
indago habitos lectores, uso de tecnologias e identidad cultural, el cual conto con 5 preguntas,
mientras que el instrumento aplicado a docentes abord6 aspectos relacionados con la
interculturalidad, la integracion pedagogica de las TIC y el uso de saberes locales, con un total de
5 preguntas. En conjunto, estos instrumentos permitieron construir un diagnostico pertinente y
coherente con los objetivos del proyecto y cumpliendo con la estructura del mismo. (Ver

apéndice N°2)

Instrumentos de Recoleccion y Analisis de la Informacion

Guia de Observacion y Supervision en el Aula

Desde el enfoque de la investigacion educativa, la guia de observacion se entiende como
un instrumento que permite registrar de manera sistematica y objetiva las dindmicas,
interacciones y practicas que se desarrollan en el aula, a partir de criterios definidos previamente.
Este instrumento facilita la organizacion y el analisis de la informacidn, posibilitando el estudio
estructurado de las practicas pedagdgicas, el uso de las TIC y los procesos de lectoescritura. En
este sentido, el uso de herramientas tecnoldgicas para el tratamiento de datos favorece la

precision y eficiencia del andlisis investigativo (Sanoja & Ortiz, 2007).
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En este proyecto, el Registro de Supervision en el Aula se aplic6 mediante un formulario
digital en Google Forms, con el proposito de observar de forma organizada la integracion de las
TIC en las clases. A través de este registro se recopila informacion sobre los recursos
tecnologicos utilizados, la planificacion docente, la participacion estudiantil y las condiciones del
contexto escolar, lo que permite realizar una supervision y evaluacion formativa. Su
implementacion aporta insumos relevantes para analizar la incidencia de las TIC en el
aprendizaje y orientar la toma de decisiones pedagogicas, fortaleciendo los procesos de
lectoescritura desde un enfoque intercultural en la Institucion Educativa Manuel Mosquera

Moreno (PEI 2016). (Ver apéndice N°3)

Lista de Cotejo

La Lista de Cotejo de Evaluacion de Actividades, implementada mediante un formulario
digital, constituye un instrumento que facilita a docentes y directivos la observacion y el registro
sistematico del uso pedagdgico de las TIC durante el desarrollo de las clases. Este instrumento
permite identificar los recursos tecnologicos utilizados, su articulacion con la planificacion y
ejecucion de las actividades, asi como el nivel de participacion del estudiantado en procesos de
lectura y escritura mediados por tecnologia, favoreciendo un seguimiento estructurado y

reflexivo de las practicas pedagogicas (Pedraza et al., 2023).

El formulario incorpora informacion del contexto del aula, como disponibilidad de
dispositivos, condiciones de conectividad y factores socioculturales que influyen en la dindmica
educativa. Esto lo convierte en una herramienta de evaluacion formativa 1til para detectar

fortalezas, dificultades y aspectos a mejorar en la integracion pedagogica de las TIC.
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En el proyecto desarrollado en la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, esta
lista de cotejo ofrece evidencia fundamental para analizar el impacto del uso de tecnologias
desde un enfoque intercultural en el fortalecimiento de la lectoescritura, y orienta la toma de
decisiones para implementar estrategias mas pertinentes, inclusivas y contextualizadas. (Ver

Apéndice #4)

Rubrica de Evaluacion de Observacion

La rubrica se constituye en un instrumento evaluativo que rmite analizar de forma
articulada el Registro de Supervision, la Lista de Cotejo y los productos derivados del uso de las
TIC en los procesos de lectoescritura, al organizar la informacion a partir de criterios claros
relacionados con la pertinencia pedagdgica, la metodologia, la participacion estudiantil y el
contexto del aula. De acuerdo con Hernandez & Gonzalez (2020), la sistematizacion de datos
cualitativos mediante categorias, tablas y matrices favorece una interpretacion rigurosa y
coherente de las practicas educativas, fortaleciendo la claridad y la coherencia interna de los

instrumentos de evaluacion.

En este sentido, la rabrica facilita la observacion estructurada de las practicas docentes y
promueve la reflexion pedagogica, al permitir valorar el uso de las TIC desde una perspectiva
formativa y contextualizada. Asimismo, contribuye al reconocimiento de la diversidad presente
en el aula, favoreciendo un enfoque intercultural que tiene en cuenta las particularidades del

contexto educativo y las experiencias del estudiantado.

No obstante, requiere mejoras como descriptores mas especificos, niveles de logro mas

diferenciados, mayor precision entre actividades y resultados, ponderacion de criterios e
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inclusion mas explicita del enfoque intercultural. En sintesis, es una herramienta util y pertinente,
pero necesita ajustes para asegurar mayor claridad, objetividad y alineacion con los objetivos del

proyecto. (ver Apéndice #5)

Poblacion y Muestra

Encuestas a Estudiantes

La poblacion participante en esta investigacion corresponde a los estudiantes del grado
séptimo de la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, ubicada en el municipio de
Condoto, Chocd, una zona del litoral pacifico colombiano reconocida por su diversidad cultural
y su mayoria de poblacion afrodescendiente. En este entorno, la tradicion oral, los saberes
ancestrales y la identidad cultural desempenan un papel esencial en los procesos formativos de la

comunidad.

Para las encuestas se realiz6 un muestro por conveniencia, vale la pena resaltar que
muestreo por conveniencia es una técnica de seleccion en la que se eligen participantes segliin su

facil acceso y disponibilidad para colaborar, sin recurrir a procedimientos aleatorios.

Se destaca por ser un método practico, agil y econdmico, que facilita la recoleccion de
informacion de manera rapida y eficiente, especialmente en contextos educativos y sociales. La
muestra se hizo con 22 estudiantes de los cuales solo se utilizé 5 para la muestra final, se eligié
basado en criterios como la disposicion de los estudiantes, su interés en el uso de las TIC y su
nivel de desempefio en lectura y escritura identificado durante la fase diagnostica, la muestra

final para las encuestas fue de 5 estudiantes como se ve en el (Apéndice #1).

Implementacion del Proyecto de Aula y Observacion

El proyecto pedagogico de aula se desarrolld con los 22 estudiantes de séptimo grado,

quienes participaron voluntariamente en las actividades del proyecto. Junto a los estudiantes,
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participaron tres docentes del drea de Lengua Castellana y dos sabedores locales, quienes
contribuyeron con sus conocimientos sobre la tradicion oral y las practicas culturales del

territorio, fortaleciendo el enfoque intercultural de la investigacion.

La eleccion de esta muestra se justificod por su representatividad dentro del contexto
educativo y sociocultural de la institucion, permitiendo profundizar en la relacion entre lectura y
escritura, identidad cultural y uso de las TIC. Ademas, la participacion se llevo a cabo con la
debida autorizacion institucional y bajo los principios éticos de respeto, confidencialidad y

consentimiento informado. (ver Apéndice #6)

Validacion de Instrumentos por Expertos

La validacion de instrumentos es el proceso mediante el cual se comprueba que una
herramienta para recolectar informacion sea pertinente, comprensible y alineada con los

propositos del estudio.

En ese orden de ideas para este proyecto la validacion de los instrumentos fue realizada
por dos expertos que hicieron una revision técnica y metodologica, los cuales facilitaron un
concepto favorable que respalda y avala la viabilidad del proyecto, esta informacion se puede

corroborar en los anexos. (Apéndice #9)

Componente Etico

El formato de consentimiento informado es un documento oficial utilizado para
garantizar que los participantes de una investigacion comprendan y acepten voluntariamente las
condiciones, procedimientos y actividades del estudio en el cual van a participar. Su proposito es

proteger los derechos, la integridad y la confidencialidad de los datos personales de los
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involucrados, de acuerdo con los principios éticos establecidos por la normativa vigente (como la

Resolucion 8430 de 1993 y las politicas institucionales de la UNAD).

El documento incluye los siguientes elementos esenciales:

Identificacion del Proyecto y de los Participantes: se registran los datos del estudio, del
investigador responsable y del participante o su acudiente, en caso de menores de edad.
Proposito y Alcance: se explica el objetivo de la investigacion, su importancia y los posibles
beneficios que se pueden obtener.

Voluntariedad de la Participacion: se aclara que la participacion es libre y que el participante
puede retirarse en cualquier momento sin consecuencias negativas.

Procedimientos y Actividades: se describen las acciones o instrumentos que se aplicaran, asi
como la duracion y el manejo de la informacion recopilada.

Riesgos y Medidas de Proteccion: se informa sobre el nivel de riesgo del estudio y las
estrategias establecidas para resguardar la integridad del participante.

Confidencialidad de los Datos: se garantiza el uso ético y reservado de la informacion,
indicando que los datos seran almacenados y protegidos adecuadamente.

Autorizacion y Firmas: el participante (o su representante) declara haber comprendido la

informacion y consiente su participacion, dejando constancia mediante firma y huella.

Finalmente, después de analizar el formato de consentimiento informado se concluye que su
propdosito es salvaguardar la dignidad, los derechos y la privacidad de los participantes,
asegurando que la misma sea libre, informada y ética dentro del proceso investigativo (ver

Apéndice G).
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Consentimientos Informados

Para el desarrollo del proyecto, se cont6 inicialmente con la firma del consentimiento
institucional por parte del rector de la I.E. Manuel Mosquera Moreno, documento que autoriza
formalmente la implementacion de la propuesta dentro de la institucion. De manera
complementaria, se gestion6 la firma de los consentimientos informados por parte de los padres
de familia y acudientes, garantizando asi su aprobacioén y comprension sobre la participacion de

los estudiantes en las actividades planteadas.

Asimismo, se realizo la socializacion de la propuesta pedagdgica con los estudiantes y
con los padres de familia—acudientes, espacio en el que se explico el proposito, las actividades y
los alcances del proyecto. Tras este proceso de informacion y dialogo, los padres otorgaron su
permiso oficial mediante la firma del consentimiento, avalando la participacion de sus hijos en

las acciones programadas.



63

Analisis y Resultados
Percepciones Acerca de los Procesos de Aprendizaje de Lectura y Escritura de los
Estudiantes y Docentes del Grado 7°

Habilidades y Prdcticas de Lectura

Las habilidades y practicas de lectura son esenciales para el aprendizaje, ya que permiten
comprender, interpretar y reflexionar sobre diversos textos. La lectura implica mas que reconocer
palabras, pues requiere procesos de comprension y analisis que se fortalecen cuando el estudiante

interactia activamente con el texto y lo relaciona con sus conocimientos y su contexto.

La articulacion de los métodos sintético y analitico favorece el desarrollo de una lectura
comprensiva y con sentido, al permitir que el estudiante integre el reconocimiento de las partes
del texto con la comprension global de su significado, tal como lo plantean, Cassany et al (1993).
Por otra parte, las practicas lectoras dependen del sentido y la frecuencia con que se lee. Cuando
la lectura se reduce a una tarea obligatoria, su impacto es limitado; en cambio, las actividades
significativas, como la lectura guiada y auténoma, favorecen la motivacion, la comprension y el

desarrollo progresivo de las competencias lectoras.
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Percepcion de los estudiantes habilidades de lectura y escritura en el aula

Aspecto / ftem Preguntas Resultado (5 Observaciones / Notas
encuestados)
Habilidades y (Como calificarias 1 estudiante: Buena Predomina una auto
practicas de tu habilidad para 3 estudiantes: Regular percepcion media-baja de
lectura leer y escribir? 1 estudiante: Débil las habilidades de lectura y
escritura, lo que evidencia
necesidad de
fortalecimiento.
(Con qué 1: Diariamente La practica no es constante;
frecuencia practicas  2: Semanalmente la mayoria no mantiene
la lecto-escritura? 2: Casi nunca hébitos frecuentes de lectura
y escritura.
Uso de la (Utilizas TIC para 5 estudiantes: Si El uso de TIC es
tecnologia para el leer o escribir? Herramientas mas generalizado, pero se orienta
aprendizaje de la (Cual? mencionadas: celular,  principalmente a fines
lectura y escritura YouTube, WhatsApp, comunicativos y recreativos.
Google
(Con qué 3: Diariamente Existe alto acceso a la
frecuencia usas 2: Semanalmente tecnologia, lo que representa
tecnologia para una oportunidad
leer/escribir? pedagogica para la

lectoescritura.

Inclusion de
aspectos culturales
para el
aprendizaje de la
lectura y escritura

(Encuentras tus
experiencias
culturales reflejadas
en lo que lees o
escribes?

4 estudiantes: No
1 estudiante: A veces

Se evidencia una escasa
presencia del contexto
cultural en los procesos de
lectura y escritura.

(Te gustaria
leer/escribir sobre
tu cultura? ;Por
qué?

5 estudiantes: Si

Manifiestan interés porque
les permite reconocer su
identidad, tradiciones y
experiencias comunitarias.

Nota: descripcion percepciones de los estudiantes de lectura y escritura a partir de los resultados de la

investigacion.

Desde el analisis de la encuesta diagndstica aplicada a cinco estudiantes, se observa que

predomina una autoevaluacion regular o baja de las habilidades de lectura y escritura,

relacionada con una practica limitada de la lectoescritura. Esta situacion evidencia debilidades en

los habitos lectores y en la produccion textual, lo que incide de manera directa en los procesos de

aprendizaje.



65

En cuanto al uso de la tecnologia, si bien la totalidad de los estudiantes manifiesta
emplear las TIC con frecuencia, su utilizaciéon no siempre se orienta a propdsitos académicos,
sino principalmente a fines comunicativos y recreativos. Sin embargo, esta constante interaccion
con recursos digitales representa una oportunidad para integrar las TIC como mediadoras

pedagogicas en el fortalecimiento de la lectura y la escritura.

Los resultados evidencian una escasa incorporacion de referentes culturales propios en las
actividades de lectura y escritura, a pesar del interés manifiesto del estudiantado por trabajar
contenidos relacionados con su contexto cultural. Esta situacion pone en evidencia una brecha

entre las practicas pedagogicas y las expectativas culturales de los estudiantes.

Como resultado, se hace necesario fortalecer estrategias pedagogicas con enfoque
intercultural que articulen de manera deliberada las TIC, la cultura y la identidad, en coherencia
con la importancia de la interculturalidad para una educacion inclusiva y contextualizada, como

lo plantean Hernandez et al. (2003).

Uso de la Tecnologia para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura

Desde una perspectiva sociocultural del aprendizaje, la tecnologia en los procesos de
lectura y escritura actia como un medio que amplia las formas de interaccion, comunicacion y
construccion de significados. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
posibilitan espacios de aprendizaje colaborativo en los que los estudiantes intercambian ideas,
interpretan textos y producen escritos de manera conjunta, favoreciendo el desarrollo de
habilidades lingiiisticas mediante el uso de herramientas digitales acordes con su contexto

educativo y cultural.
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Desde la pedagogia critica, el uso de la tecnologia en los procesos de lectoescritura
trasciende lo instrumental y se configura como una herramienta para promover el pensamiento
critico y la participacion activa del estudiantado. En consonancia con los planteamientos de
Freire & Macedo (1987), leer y escribir supone interpretar la realidad y asumir una postura frente
a ella; en este sentido, los entornos digitales facilitan la produccion de textos con sentido social,

la expresion de las propias voces y el desarrollo de una lectura critica vinculada al contexto.

Por su parte, desde la didactica de la lengua, el uso de las TIC responde a las
transformaciones de las practicas lectoras y escritoras en la era digital. De acuerdo con Cassany
(1999), la alfabetizacion actual integra lenguajes multiples, formatos diversos y procesos
colaborativos. En este marco, la tecnologia favorece la comprension lectora y la produccion
escrita al combinar texto, imagen y sonido, incrementando la motivacion y fortaleciendo el

aprendizaje de la lectura y la escritura en contextos educativos interculturales e inclusivos.
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Inclusion de Aspectos Culturales para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura
Resultados Encuesta Diagnostica a Docentes (Aplicada a 5 Docentes)
Tabla 2

Diagnostico percepcion de docentes

Competencia (Considera que los estudiantes 5.docentes Se evidencia una

lectora presentan dificultades manifiestan que si dificultad generalizada
significativas en los procesos de en la comprension
lectura comprensiva y critica en lectora critica.
su area o grado?

Competencia (Qué nivel de dificultad 4. docentes La produccion escrita es

escritora identifica en los estudiantes para  identifican alto nivel una de las principales
la produccion de textos escritos  de dificultad, 1. debilidades académicas.
coherentes y con sentido nivel medio
comunicativo?

Estrategias (Con qué frecuencia integra 2.docentes con Predomina el uso de

pedagogicas estrategias pedagogicas frecuencia, metodologias
innovadoras para fortalecer la 3. de manera tradicionales.
lectura y la escritura en sus ocasional
clases?

Uso de TIC (Utiliza herramientas TIC como 2. docentes las El uso de TIC no es
apoyo para los procesos de utilizan sistematico ni
lectoescritura? j,En qué medida?  frecuentemente, planificado

3. de forma limitada  pedagodgicamente.

Proyecto (Considera necesaria la 5. docentes Existe consenso y

pedagogico implementacion de un proyecto  responden disposicion institucional

institucional pedagogico institucional que afirmativamente para desarrollar un
fortalezca la lectura y la escritura proyecto pedagogico.
desde un enfoque intercultural y
contextualizado?

Nota: descripcion del diagndstico percepcidon de docentes en el desarrollo del proyecto
pedagodgico de aula.

Los resultados de la encuesta diagnostica evidencian dificultades generalizadas en la
comprension lectora, la lectura critica y la produccion escrita de los estudiantes. La totalidad de
los docentes reconoce falencias en la comprension de textos y la mayoria identifica debilidades
en la escritura, lo que indica que estas competencias no se han consolidado adecuadamente.

Desde la postura de Cassany (1993), la lectura y la escritura se construyen a través de la
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interaccion social y el contexto cultural; por ello, practicas pedagogicas poco dialogicas y

reflexivas limitan el desarrollo del pensamiento critico y la competencia comunicativa.

Asimismo, el analisis muestra que la implementacion de estrategias pedagogicas
innovadoras y el uso de las TIC se realiza de manera parcial y poco sistematica. Aunque algunos
docentes emplean herramientas tecnologicas, estas no siempre se integran a una planeacion
didactica orientada al fortalecimiento de la lectura y escritura. Desde una perspectiva tedrica, la
tecnologia adquiere valor educativo cuando actiia como mediadora cognitiva, posibilitando
nuevas formas de leer y escribir. En esta linea, Area (2010), resalta que la integracion
pedagodgica de las TIC favorece aprendizajes significativos cuando se articula con propdsitos

claros y metodologias activas.

En sintesis, se reconoce de manera general la necesidad de implementar un proyecto pedagdgico
intercultural y contextualizado que fortalezca la lectoescritura a partir de los saberes culturales.
Desde los planteamientos de Freire & Macedo (1987), la lectura y la escritura permiten
comprender y transformar la realidad; en consecuencia, la articulacion entre cultura, TIC y
contexto otorga sentido al aprendizaje y sustenta una propuesta alineada con los lineamientos del

Ministerio de Educacion Nacional.

Proyecto Pedagégico de Aula “Tejiendo Palabras Desde la Cultura”

Objetivo de la Estrategia

Promover el fortalecimiento de la lectura, la escritura y la interculturalidad desde un
enfoque pedagogico, integrando y valorando la diversidad cultural y lingiiistica del contexto

educativo.
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Estudiantes

El proyecto se desarrolla en la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno con 19
estudiantes del grado sexto, de los cuales aproximadamente siete presentan necesidades

educativas especificas.

Problematicas Abordadas

Se abordan deficiencias en lectoescritura, limitada integracion de TIC, incorporacion
insuficiente del enfoque intercultural, disponibilidad de recursos tecnoldgicos y necesidad de
capacitacion docente para implementar estrategias mediadas por TIC en contextos
interculturales. En linea con los planteamientos de Hernandez et al. (2003), la estrategia integra
la diversidad cultural en el aula para promover aprendizajes significativos, la participacion activa
y el desarrollo integral del estudiantado. Ademas, mediante el didlogo de saberes y la
contextualizacion curricular, fortalece valores de respeto e inclusion, consolida la identidad

cultural y favorece una comunidad educativa intercultural. (Ver, apéndice # 8)

Fundamentacion Pedagogica

La estrategia permite alcanzar aprendizajes significativos y perdurables, promoviendo la
construccion activa del conocimiento, el desarrollo cognitivo y socioemocional, la autonomia, la
capacidad de resolucion de problemas y el trabajo colaborativo. Asimismo, fomenta valores
como el respeto, la tolerancia y la inclusion, fortaleciendo la identidad cultural de los estudiantes

y contribuyendo a la formacion de una comunidad educativa equitativa e intercultural.
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Momentos del Proyecto Pedagodgico del Aula: Estrategias didacticas Apoyadas en
TIC Cromo Libro de Saberes Maravillas Ancestrales
Momento 1
Investigacion del Acervo Cultural

En esta fase inicial del proyecto, se llevaron a cabo diversas actividades dirigidas a
comprender el contexto de los estudiantes y a dar inicio al proceso de investigacion sobre los
conocimientos ancestrales de la comunidad.

En primer lugar, se llevo a cabo un diagnostico inicial con el objetivo de identificar los
intereses, necesidades y expectativas de los estudiantes. Se implementaron diversas estrategias,
tales como conversatorios, preguntas orientadoras, observacion en el aula y actividades de
reflexion. Este diagnostico facilito la evaluacion del nivel de habilidades en lectura y escritura,
asi como el grado de conocimiento que los estudiantes poseian acerca de su cultura y tradiciones.
De esta manera, se estableci6é un punto de partida para guiar las actividades pedagogicas del
proyecto.

Posteriormente, en funcion de los resultados del diagnostico, se inicio el proceso de
investigacion sobre los saberes ancestrales de la comunidad. En esta etapa, los estudiantes
participaron de manera activa en la recoleccion de informacion de primera mano, la cual se
obtuvo mediante el didlogo y la interaccion con expertos tradicionales, adultos mayores y
miembros de la comunidad, quienes compartieron sus conocimientos y experiencias. Las
actividades se llevaron a cabo con el acompanamiento y la orientacion del docente, quien
proporciono guia a los estudiantes en la formulacion de preguntas, la escucha activa y el registro

de la informacion obtenida.
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Durante este proceso, los estudiantes llevaron a cabo una investigacion y recopilaron
informacion pertinente sobre plantas medicinales, gastronomia tradicional, festividades, asi como
mitos y leyendas que son caracteristicos de la cultura local. A partir de estos conocimientos, los
estudiantes elaboraron registros escritos que incluyen reflexiones, relatos y aprendizajes, lo que
contribuy¢ al fortalecimiento de las practicas de lectura y escritura en el aula.

Este ejercicio permiti6 a los estudiantes comprender que los saberes ancestrales poseen
un significativo valor cultural y social, dado que contribuyen al fortalecimiento de la identidad
cultural, a la transmision de valores comunitarios, al cuidado de la salud a través del uso de
plantas medicinales, a la preservacion de la gastronomia tradicional y al reconocimiento de las
historias, mitos y leyendas que integran la memoria colectiva de la comunidad.

Asimismo, estos conocimientos se integraron con la utilizacion de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC), dado que los estudiantes emplearon herramientas
digitales para registrar, organizar y presentar la informacion recopilada. Esta integracion facilitd
el fortalecimiento de las habilidades comunicativas, la comprension lectora, la produccion escrita
y el pensamiento critico, al tiempo que promovié un aprendizaje significativo desde un enfoque
intercultural, en el cual se reconoce y se valora la diversidad cultural de la comunidad.

Figura 1

Conociéndonos desde el Acervo Cultural
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Momento 2

Dialogos Intergeneracionales

En esta etapa del proyecto, se llevo a cabo un proceso de planificacion y organizacion que
facilito la adecuada orientacion del desarrollo de las actividades. En primer lugar, se
establecieron de manera precisa los objetivos del proyecto, los cuales estan orientados a
fortalecer las habilidades de lectura y escritura de los estudiantes, promover el reconocimiento y
la valoracidn de los conocimientos ancestrales de la comunidad, asi como fomentar el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como instrumentos para respaldar el

proceso de aprendizaje.

A partir de estos objetivos, se elaboraron las actividades pedagogicas y las estrategias
metodoldgicas que orientaran el proceso de formacion. Entre las estrategias implementadas se
incluyeron conversatorios, investigaciones, trabajos colaborativos, elaboracion de murales,
produccion de textos, registro fotografico y presentaciones orales. Estas actividades se llevaron a
cabo desde una perspectiva intercultural, lo que permiti6 la integracion de los conocimientos

académicos con los saberes tradicionales existentes en la comunidad.

Asimismo, se identificaron y organizaron los recursos necesarios para la ejecucion de las
actividades, incluyendo cuadernos, materiales para murales, dispositivos méviles para el registro
fotografico y herramientas digitales que facilitaron la organizacion y presentacion de la
informacion. De manera paralela, se definieron criterios de evaluacion que consideran aspectos
tales como la participacion activa de los estudiantes, la comprension de los contenidos
abordados, la calidad de las producciones escritas y la habilidad para compartir los

conocimientos adquiridos.
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En esta fase, se reconoci6 la importancia del papel desempefiado por los sabedores
ancestrales y los adultos mayores de la comunidad, quienes fueron convocados a participar en
encuentros y conversatorios con los estudiantes. En el transcurso de estos espacios de didlogo, se
intercambiaron conocimientos sobre el uso de las plantas medicinales, la gastronomia tradicional
de Chocd, las festividades patronales de los municipios, asi como los mitos, relatos y leyendas de
la region. Asimismo, se discutieron diversas practicas culturales caracteristicas de la region, tales
como los alumbramientos, los alabaos, los chigualos y los levantamientos de tumbas. Estas
manifestaciones constituyen elementos fundamentales de la tradicion cultural y espiritual de la

comunidad.

En estos encuentros, los estudiantes participaron de manera activa a través de la escucha,
el dialogo y la formulacion de preguntas, lo que les facilitd una mejor comprension de los
conocimientos impartidos por los expertos. Simultdneamente, se llevo a cabo el registro de la
informacion mediante textos escritos, notas de campo y fotografias, lo que facilit6 la

conservacion y el analisis posterior de los conocimientos compartidos.

Con la supervision del docente, los estudiantes realizaron un proceso de organizacion,
sistematizacion y analisis de la informacion recopilada, identificando los aspectos mas
significativos de los saberes ancestrales y reflexionando sobre su relevancia cultural y social.
Este trabajo facilit6 la conexion de dichos conocimientos con las actividades de lectura, escritura
y el uso de herramientas tecnoldgicas, lo que contribuy¢ al fortalecimiento de las habilidades

comunicativas y del pensamiento critico.
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Figura 2

Conversatorio para Unir Generaciones

Momento 3

Memorias y Tertulias

En este ciclo, se llevaron a cabo espacios de discusion, didlogo y reflexion en los cuales
los estudiantes compartieron y analizaron las experiencias adquiridas durante las actividades
realizadas con los adultos mayores y conocedores ancestrales de la comunidad. Estos encuentros
facilitaron que los estudiantes recordaran, discutieran y comprendieran de manera mas efectiva
los aprendizajes adquiridos, estableciendo conexiones entre los conocimientos tradicionales y su

proceso educativo.
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Durante las conversaciones, los estudiantes llevaron a cabo una reflexion sobre la
relevancia cultural y social de los saberes ancestrales, reconociendo que dichos conocimientos
constituyen un componente esencial de la identidad de la comunidad y han sido transmitidos a lo
largo de las generaciones. Asimismo, se entendio que practicas tales como el uso de plantas
medicinales, las tradiciones orales, las festividades y otras manifestaciones culturales constituyen

un medio para preservar la historia y los valores del territorio.

A través de estos espacios, se fortalecieron habilidades significativas tales como la
argumentacion, la escucha respetuosa, el dialogo y el respeto por la diversidad de opiniones y
experiencias. Los estudiantes adquirieron la habilidad de expresar sus ideas, compartir puntos de

vista y valorar las contribuciones de sus compaifieros y de los expertos.

De este modo, las tertulias se transformaron en instancias relevantes de intercambio
intercultural, en las cuales se fomento el aprendizaje colectivo y se reconocio la sabiduria de las
personas mayores. Asimismo, se confirm6 que compartir la palabra y dialogar sobre las
experiencias vividas constituye un medio para preservar la memoria colectiva, facilitando la

transmision de estos conocimientos y asegurando su perdurabilidad en el tiempo.
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Figura 3

Palabras y Didlogos

Momento 4

Patrimonio Vivo (Preservando los Saberes)

Al concluir el proceso, se constatd que los estudiantes no solo adquirieron nuevos
conocimientos, sino que también realizaron una contribucion significativa como resultado de su
aprendizaje. Como parte de la conclusion de la experiencia, se elaboraron materiales tanto fisicos
como visuales que facilitaron la recopilacion y conservacion de los conocimientos adquiridos
durante el proyecto. Entre los productos presentados, se destacaron los cromo libros, los cuales
fueron elaborados mediante la utilizacioén de recursos del entorno, tales como cartulinas, hojas

recicladas, dibujos, fotografias y otros materiales accesibles en la comunidad.
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En estos libros de cromos, los estudiantes documentaron sus reflexiones, preguntas,
relatos y aprendizajes, los cuales fueron elaborados a partir del dialogo y la interaccion con los
sabedores ancestrales. Cada pagina constituye una representacion de una etapa del proceso
experimentado: las narrativas escuchadas, el conocimiento adquirido sobre plantas medicinales,
las tradiciones culturales, los mitos y leyendas, asi como las experiencias compartidas durante
los encuentros con los integrantes de la comunidad. De este modo, los cromo libros se
transformaron en un registro escrito y visual del trabajo realizado, lo que permite conservar y

valorar los conocimientos tradicionales.

Este ejercicio también favorece el desarrollo de habilidades académicas, particularmente
en las areas de lectura y escritura, dado que los estudiantes debieron interpretar la informacion
recopilada, organizar sus ideas y expresarlas de manera clara a través de textos y
representaciones graficas. Asimismo, se fomentd el uso responsable de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC) con el propdsito de complementar el registro de la

informacion y la presentacion de los resultados del proyecto.

Ademas de los conocimientos académicos, esta experiencia permite consolidar la
importancia de los saberes ancestrales como un componente esencial de la identidad cultural de
los estudiantes. Al reconocer y documentar los conocimientos impartidos por los expertos, los
estudiantes adquirieron una comprension de la relevancia de preservar estas tradiciones y de

mantener vigente la memoria cultural de su comunidad.

De esta forma, la educacion propia se establecié como una estrategia que facilite el
fortalecimiento del vinculo entre la escuela y la comunidad, promoviendo un aprendizaje mas

significativo, contextualizado y vinculado a la realidad del territorio. A través de este proceso,
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los estudiantes no solo adquirieron conocimientos académicos, sino que también identificaron
sus raices, apreciaron su cultura y se transformaron en portadores y difusores de los saberes de su

comunidad.

Figura 4

Preservando las Tradiciones a Través del Tiempo
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Evaluacion del Alcance del Proyecto Pedagdogico de Aula y su Integracion de las
TICS, para el Reconocimiento de la Identidad Cultural y el Fortalecimiento de la Lectura y

la Escritura de los Estudiantes.

La aplicacion de estrategias didacticas apoyadas en las TIC gener6 resultados favorables
en el reconocimiento de la identidad cultural de los estudiantes. La inclusion de los saberes
ancestrales en las actividades escolares facilitdé que los estudiantes apreciaran su cultura,
fortalecieran el sentido de pertenencia y comprendieran el conocimiento tradicional como un

componente esencial de su formacion.

En cuanto a los procesos de lectura y escritura, las estrategias implementadas
promovieron una mayor participacion y motivacion estudiantil. El uso de herramientas digitales,
junto con la lectura de textos culturales y la produccion de escritos y materiales audiovisuales,
contribuy¢ al desarrollo de las habilidades comunicativas, favoreciendo una mejor comprension

de los contenidos y una expresion mas organizada de las ideas.

Por ultimo, la articulacion entre las TIC, los saberes culturales y las practicas pedagdgicas
se consolidd como una estrategia efectiva para impulsar un aprendizaje integral. Esta
combinacion fortalecio el pensamiento critico, la creatividad y el trabajo colaborativo,
demostrando que el uso educativo de la tecnologia desde un enfoque intercultural amplia las

posibilidades de aprendizaje y fortalece los procesos de lectura y escritura en los estudiantes.



Tabla 3

Guia de supervision en el aula

Aspecto / Item

1. Planificacion e

Preguntas

(El docente utiliza

Resultado (5
docentes)
4: Si
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Observaciones / Notas

La mayoria integra TIC en

Integracion de TIC  herramientas TIC como 1: Parcialmente la planificacion; un
parte de la planificacion docente requiere mejorar
de su clase? la estructuracion
pedagogica.
(Las TIC empleadas 3: St Se evidencia alineacion
estan alineadas con los 2: Parcialmente parcial; algunos docentes
objetivos de aprendizaje? utilizan TIC de manera
independiente de los
objetivos.
2. Uso de Herramientas TIC 5: YouTube, Google  Variedad de herramientas;
Herramientas utilizadas (marcar las Classroom, predominan recursos
Tecnoldgicas aplicables) Presentaciones, audiovisuales y
Videos interactivos plataformas educativas.
3. Participacion y (Los estudiantes 4:Si Buena participacion

Dinamica en el
Aula

interactiian activamente
con las TIC en la clase?

1: Parcialmente

general; un docente
necesita estrategias mas
dinamicas para involucrar
a todos.

(Las TIC utilizadas
fomentan el aprendizaje
colaborativo y la

3: Si 2: Parcialmente

Se promueve colaboracion
en la mayoria de los casos,
aunque algunos docentes

participacion? aun aplican actividades
individuales.
4. Evaluacion del (Las TIC facilitan la 4: Si Generalmente ayudan a

Impacto de las TIC

comprension del
contenido por parte de
los estudiantes?

1: Parcialmente

comprender mejor los
contenidos; un docente
requiere optimizar su uso.

(Se evidencian mejoras
en el desempeiio de los
estudiantes mediante el

3:Si
2: Parcialmente

Se observan mejoras en
comprension y
desempefio, aunque no de

uso de TIC? manera uniforme en todos
los grupos.
5. Desafios y Principales dificultades Limitaciones Requiere inversion en
Recomendaciones observadas en el uso de tecnologicas, falta de  infraestructura 'y
TIC capacitacion, formacion docente.
resistencia al cambio
Recomendaciones para Capacitacion Promover talleres,
mejorar la integracion de  continua, intercambio de buenas
TIC en el aula planificacion practicas y disefio de
alineada, uso de TIC  actividades mas
colaborativas participativas.

Nota: observaciones de las actividades propuestas en el proyecto pedagogico de aula.
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El primer aspecto examinado, Planificacion e Integracion de TIC, evidencia que la
mayoria de los docentes incorpora las herramientas tecnologicas en sus clases de manera
consciente, aunque en algunos casos de manera parcial. Esto indica que, aunque existe
reconocimiento de la importancia de las TIC, todavia es necesaria una planificacion mas
organizada y alineada con los objetivos de aprendizaje, para que la tecnologia no funcione como

un recurso aislado sino como un elemento estratégico del proceso educativo.

En cuanto a la participacion y dinamica en el aula, se observa que los estudiantes
interacttian de forma positiva con las TIC, lo que incrementa su motivacion y participacion
activa. Sin embargo, la colaboracion y el aprendizaje en equipo no siempre se fomentan de
manera consistente, lo que sefiala la necesidad de que los docentes refuercen estrategias que
promuevan actividades grupales y participativas, utilizando la tecnologia como un mediador del

aprendizaje compartido y no solo individual.

Finalmente, el analisis sobre la evaluacion del impacto y los desafios indica que el uso de
TIC contribuye a mejorar la comprension de contenidos y, en algunos casos, el desempefio
académico. No obstante, persisten dificultades como la infraestructura tecnolédgica limitada, la
falta de capacitacion docente y la resistencia al cambio, que pueden afectar la efectividad de la
integracion tecnoldgica. Se sugiere potenciar la formacion continua del profesorado, asi como
planificar actividades pedagogicas coherentes y disefar tareas colaborativas, con el fin de que las
TIC asuman un rol transformador y significativo en los procesos de aprendizaje, en relacion con

los aportes de Orellana & Sanchez (2006).



Tabla 4

Lista de cotejo
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Aspecto / item

Planificacién y

Preparacion

Pregunta

El docente integra las
TIC en la planificacion.

Objetivos alineados con
las TIC.
Materiales digitales

pertinentes y de calidad.

Uso efectivo de
herramientas TIC.
Participacion activa de
los estudiantes con TIC.

Presentacion clara y
atractiva con TIC.
Promocion de la
colaboracion con TIC.

Resultado (5
docentes)

3 Si,

2 No

4 Si,
1 No
4 Si,
1 No
3 Si,
2 No
4 Si,
1 No

4 Si,
1 No
4 Si,
1 No

Observaciones / Notas

Integracion variable; algunos
docentes aun no lo hacen
sistematicamente.

Mayoria alineada, pero se requiere
mejorar la coherencia para algunos.
Alta calidad en la mayoria, pero un
area de mejora para un docente.
Efectividad dispar, necesidad de
capacitacion continua.

Participacion generalmente alta;
algunos docentes deben fomentar mas
interaccion.

Generalmente clara, pero algunos
docentes pueden mejorar.

Buena colaboracion, aunque requiere
mayor estructura para algunos.

Nota: descripcion de los resultados de la lista de cotejo
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Analisis de los Resultados del Proyecto Pedagégico de Aula por Medio de la lista de
Cotejo

Integracion y Alineacion de las TIC

La mayoria de los docentes estan integrando las TIC en la planificacion de sus clases, lo
que refleja un avance positivo en la incorporacion tecnoldgica. Sin embargo, algunos docentes
aun necesitan mejorar la coherencia entre los objetivos de aprendizaje y el uso de las TIC, lo que

sugiere la necesidad de una formacion mas detallada y enfocada en la coherencia pedagogica.

Calidad y Efectividad de las Herramientas:

De acuerdo con Orellana & Sanchez (2006), aunque los materiales digitales suelen
presentar un nivel adecuado de calidad, todavia se evidencian aspectos susceptibles de
fortalecimiento en la practica de algunos docentes, lo que resalta la necesidad de una seleccion y
actualizacion permanente de los recursos. Asimismo, el impacto de estas herramientas no es
homogéneo, por lo que se hace indispensable promover procesos de formacion continua y
ajustados a las necesidades de cada docente, con el fin de optimizar el aprovechamiento

pedagdgico de las TIC.

Participacion y Colaboracion Estudiantil:

En general, los estudiantes participan activamente en las actividades con TIC, pero
algunos docentes deben seguir fomentando la interaccion digital para lograr una colaboracion
mas estructurada. Esto pone de relieve la importancia de disefiar estrategias didacticas que no
solo integren tecnologia, sino que también promuevan el trabajo cooperativo, el didlogo critico y

la construccidn colectiva del conocimiento, de modo que el uso de las TIC contribuya de manera
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efectiva al fortalecimiento de los procesos de aprendizaje y a una participacion mas significativa

de todos los estudiantes.

Tabla §

Rubrica de evaluacion del proyecto pedagogico de aula.

Recurs Recurs Recurs Recurs 4 3 3 4 3 Los
0s 0s 0s 0s NO recurso
altame adecua present adecua s son
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0
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En cuanto a la relevancia del contenido TIC, los cinco evaluadores coincidieron en que
los recursos seleccionados son en su mayoria adecuados para el contexto educativo y el enfoque
intercultural, con tres calificando como “Bueno” y dos como “Excelente”. Esto refleja que, si
bien los recursos tecnologicos cumplen con los objetivos del proyecto, todavia existe margen
para mejorar la pertinencia y adaptacion contextual de algunos instrumentos, asegurando que
todos los materiales TIC estén completamente alineados con las necesidades pedagogicas y

culturales de los estudiantes.

Respecto a la integracion del enfoque intercultural, la mayoria de los evaluadores (tres)
consideraron que se incluyen elementos culturales, aunque no siempre plenamente desarrollados,
mientras que dos otorgaron la calificacion de “Excelente”, evidenciando una clara presencia de la

cultura local en los instrumentos. Este resultado indica que los recursos TIC incorporan
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referentes culturales, pero se requiere fortalecer la articulacion de los saberes ancestrales y la
identidad cultural dentro de las actividades de lectoescritura para lograr un enfoque intercultural

mas profundo y coherente.

En sintesis, el fortalecimiento de la lectura y escritura, la usabilidad y accesibilidad, y los
procesos de evaluacion y seguimiento, los cinco evaluadores coincidieron en que los
instrumentos favorecen el desarrollo de habilidades lectoras y escritoras, aunque con niveles

diferenciados de efectividad, y resultan en general adecuados para estudiantes de séptimo grado.

No obstante, se identificaron debilidades en el seguimiento del progreso, lo que evidencia
la necesidad de incorporar estrategias de evaluacién mas claras, sistematicas y continuas. En
conjunto, los hallazgos reflejan un desempefio favorable de los instrumentos TIC, pero resaltan
la importancia de realizar ajustes en la planificacion, el monitoreo y el fortalecimiento del
enfoque intercultural, en coherencia con los principios metodologicos de la investigacion

educativa planteados por Hernandez et al. (2010).
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Conclusiones

La discusion de los resultados del proyecto pedagogico de aula “Tejiendo palabras desde
la cultura’ tiene como proposito interpretar y analizar los hallazgos obtenidos en funcion de la
pregunta central: ;De qué manera puede fortalecerse la lectoescritura mediante un proyecto de
aula que integre las TIC desde un enfoque intercultural en los estudiantes de séptimo grado de la

Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, en Condoto?

Los resultados reflejan avances notorios en la comprension lectora, la produccion escrita
y la motivacion de los estudiantes, producto de la integracion de las TIC con los saberes
culturales afrodescendientes. Esta articulacion transformo la manera en que los estudiantes
perciben la lectoescritura, al pasar de ser una tarea meramente escolar a una practica con sentido,
vinculada a su identidad y realidad cotidiana. El uso de herramientas digitales —como
grabaciones, presentaciones multimedia y recursos interactivos— favorecio el aprendizaje

colaborativo, impulso la creatividad y aumento el interés por la lectura y la escritura.

En relacion con el enfoque intercultural, los resultados evidencian que la incorporacion
de relatos orales y saberes de los mayores de la comunidad fortaleci6 el reconocimiento de la
identidad cultural y la valoracion de las tradiciones locales. Esto coincide con lo planteado por
Butterb & Valenzuela (2013), quienes destacan que la educacion intercultural fomenta la
inclusion, el respeto a la diversidad y el desarrollo de competencias comunicativas situadas en el

contexto sociocultural del estudiante.

El diagnostico inicial habia revelado bajos niveles en lectoescritura, asociados a la falta

de habitos lectores y a la poca conexidn entre los contenidos escolares y la cultura del entorno.
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No obstante, tras la implementacion del proyecto, se observd un incremento en la participacion
activa, el entusiasmo y la calidad de las producciones escritas. Este cambio se alinea con
Cassany (1999), quien sostiene que la lectura y la escritura adquieren sentido cuando se

enmarcan en las experiencias personales y culturales del aprendiz.

Desde una vision critica, se identifican retos pendientes, entre ellos la necesidad de
fortalecer la formacion docente en el uso pedagogico de las TIC y en la integracion de los
saberes culturales en el aula. Aunque existe una actitud positiva por parte del profesorado, se
requieren mejores recursos tecnoldgicos, acompafiamiento metodoldgico y programas de

capacitacion continua que garanticen la sostenibilidad de las acciones pedagogicas.

En conclusion, los resultados obtenidos dan respuesta a la pregunta de investigacion y
cumplen con los objetivos planteados. Se demuestra que el fortalecimiento de la lectoescritura en
contextos interculturales es posible cuando se articulan de manera coherente la cultura, la
tecnologia y la pedagogia, generando procesos educativos mas inclusivos, significativos y

transformadores tanto para los estudiantes como para la comunidad educativa en general.

El proyecto pedagogico de aula“Tejiendo palabras desde la cultura” permiti6 dar
respuesta a la pregunta de investigacion: ;Como fortalecer la lectoescritura mediante un proyecto
de aula que integre las TIC desde un enfoque intercultural en los estudiantes de séptimo grado de

la Institucion Educativa Manuel Mosquera Moreno, en Condoto?

Los resultados evidenciaron que la integracion de las TIC con los saberes culturales
afrodescendientes favorece significativamente el fortalecimiento de la lectoescritura, al generar

procesos de aprendizaje mas motivadores, participativos y contextualizados. Los estudiantes
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lograron mejorar sus niveles de comprension lectora, expresion escrita y reflexion critica, al

vincular la lectura y la escritura con elementos propios de su identidad y entorno cultural.

Asimismo, se comprob6 que el uso pedagogico de las TIC como grabaciones de audio,
presentaciones digitales y materiales multimedia no solo potencié las competencias
comunicativas, sino que también fomento la creatividad, el trabajo colaborativo y la apropiacion
del conocimiento. Esto coincide con los postulados tedricos de Cassany (1999), quien destaca
que la ensefianza de la lectura y escritura es mas efectiva cuando se conecta con el contexto

cultural y se apoya en recursos tecnologicos significativos.

Desde la perspectiva docente, se identificd una disposicion favorable hacia la educacion
intercultural y el uso de la tecnologia, aunque persisten limitaciones relacionadas con la
formacion, los recursos disponibles y el acompafiamiento metodologico. Este aspecto resalta la
necesidad de fortalecer la capacitacion de los maestros en estrategias didacticas que integren

cultura y tecnologia de manera sostenible.

En sintesis, el proyecto confirma que fortalecer la lectoescritura desde un enfoque
intercultural mediado por las TIC contribuye no solo al desarrollo académico, sino también al
fortalecimiento de la identidad, el sentido de pertenencia y la valoracion de los saberes locales.
La combinacion entre cultura, tecnologia y pedagogia se consolida, asi como una via eficaz para
transformar los procesos educativos en contextos diversos y culturalmente ricos como el del

Choco.
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Recomendaciones

De igual forma, las recomendaciones que se presentan buscan dar continuidad al trabajo
realizado, ampliando su impacto pedagogico, social y cultural. Con ello, se pretende contribuir al
desarrollo de una educacion mas inclusiva, participativa y transformadora, que responda a las

realidades y necesidades de las comunidades originarias del Choco.

Reforzar la capacitacion docente: Se sugiere impulsar programas de formacion continua
orientados al uso pedagdgico de las TIC y a la aplicacion de metodologias interculturales, con el

proposito de consolidar practicas educativas mas inclusivas, innovadoras y sostenibles.

Ampliar la implementacion del proyecto: Resulta pertinente extender la propuesta
“Tejiendo palabras desde la cultura” a otros niveles educativos y centros escolares del
municipio de Condoto y del departamento del Choco, con el fin de seguir fortaleciendo los

procesos de lectoescritura desde un enfoque cultural y tecnolégico.

Incorporar herramientas digitales innovadoras: Se recomienda incluir recursos
tecnologicos como aplicaciones interactivas, plataformas colaborativas y materiales
audiovisuales que incentiven la lectura y la escritura, ajustados al contexto sociocultural

afrodescendiente.

Fomentar la participacion comunitaria: Es fundamental mantener la articulacion entre
escuela, sabedores locales, familias y comunidad, promoviendo un trabajo conjunto que preserve

los saberes tradicionales y refuerce la pertinencia cultural de las practicas educativas.

Dar continuidad a la investigacion: Se plantea la necesidad de realizar estudios

complementarios que evalien el impacto a largo plazo del uso de las TIC en el desarrollo de la
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lectoescritura y que exploren nuevas formas de integrar los saberes ancestrales con la tecnologia

contemporanea.

Crear redes de intercambio académico intercultural: Se aconseja establecer espacios de
colaboracion entre docentes e instituciones que compartan contextos multiculturales, para
promover el intercambio de experiencias, la socializacion de buenas practicas y la construccion

colectiva de conocimiento.
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En esta seccion se agregan los anexos como instrumentos de medicion, validacion de los

instrumentos, consentimientos informados, entre otros. Los anexos se pueden enumerar y colocar

en titulo nivel 2, como anexo o apéndice 1, anexo o apéndice 2, y asi sucesivamente.

Apéndice A
Encuesta diagnosticas dirigidas a docente y estudiantes

Encuesta Diagnostica a Estudiantes

1. ¢Como calificarias tu habilidad para leer y escribir?
0/8 respuestas correctas

Muy buena 2 (25%)
Buenas
Regular 0 (0%)

Mala 0 (0%)

6 (75%)



2. Con que frecuencia practicas la lecto-escritura
0/8 respuestas correctas

Siempre

Casi siempre 3 (37.5%)

Algunas veces

5 (62.5%)

Nunca 0 (0%)

3.:Con qué frecuencia utilizas tecnologia para actividades relacionadas con la lecto-escritura?
0/8 respuestas correctas

Siempre 3 (37.5%)

Casi siempre 1(12.5%)
Algunas veces

4 (50%)

Nunca

100



4.;Crees que la inclusion de tu cultura en el proceso de ensefianza de la lectoescritura es

importante?
0/8 respuestas correctas

Muy importante 4 (50%)
Importante

Poco importante

Nada Importante

5.¢Qué herramientas TIC utilizas para mejorar tus habilidades de lectoescritura? (puedes

seleccionar mas de una opcidn).
0/8 respuestas correctas

Aplicaciones educativas 6 (75%)

Aplicaciones de lectura en linea 5 (62.5%)
Videos tutoriales
Redes sociales

Libros 1(12.5%)
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Encuesta Diagnostica a Docentes

1.;Cuale de las siguientes herramientas TIC utiliza con mayor frecuencia para apoyar el desarrollo
de la lectoescritura en sus estudiantes?

2 respuestas

@ Plataformas educativas,
@ Aplicaciones,
@ Software

@ Recursos en linea



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdZzHCC9R8nK7dF9NVaYcol6MpYL0pdQBF57G3URUzribMwyQ/viewform?usp=heade
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Apéndice B
Cuestionarios dirigidos a estudiantes y docentes

Cuestionario a Estudiantes:

1.;Cuél es el tema central de la fabula "La Cigarra y la Hormiga"?
0 de 7 respuestas correctas

La importancia del

q,
entretenimiento 1(14.3%)

La prevision y el trabajo versus la

o,
imprudencia 4 (57,1 %)

La amistad entre insectos
El trabajo y la independencia

1(14,3 %)

La responsabilidad v el esfuerzo 1(14,3 %)

2. Qué recurso literario se utiliza en la fabula al presentar a los animales con caracteristicas
humanas?

0 de 7 respuestas correctas

Metafora 2 (28,6 %)
Personificacion,

6 (85,7 %)

Hipérbole



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf0vJTQpv3Z7qd5_Yi85KHzH1pWupupnl8futtZlukbi4rMIQ/viewform?usp=header
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3. ;Como se diferencian los comportamientos de la cigarra y la hormiga a lo largo de la historia?

7 respuestas

Que la hormiga era muy trabajadora mientras que la cigarra no hacia nada solo le gustaba cantar y comen .

Los comportamientos se diferencian porgue la hormiga es muy trabajadora y responsable y la cigarra es
perezosa.

La ormiga es trabajadora y la cigarra es despreocupada

Enfocarme hacia el trabajo y la preparacion para el invierno.q

Reside en sus enfoques ante el tiempo y la preparacion para el futuro
la cigarra perezosa y la hormiga trabajadora

La hormiga trabaja,y la cigarra canta con su guitarra

4. ;En la historia, ;gué estacion representa el esfuerzo y cual la despreccupacion? Explica tu
respuesta. ?

7 respusstas

La parte donde representa €l esfuerzo es donde la hormiga va recolectandao su alimento para el invierno, la
parte que representa la despreocupacion es donde la cigarra se la pasa cantando de aqui para alla y de
alla para aca

La estacion del esfuerzo la representa la parte donde la hormiga estd trabajando por sus vienes y su
bienestar, mas sin embargo |la despreacupacion la representa la hormiga por su despreocupacion

El verano
Que la hormiga queria tener alimentos para cuando se viniera el invierno.

En la fabula de la cigarra ¥ la hormiga, el verano representa el esfuerzo, ya que la hormiga trabaja
arduamente para almacenar alimentos. El invierno, por otro lado, la despreccupacion de la cigarra, quién
no s& preocupa por el futuro y sclo se divierte durante el verano.

la cigarra perezosa v la hormiga trabajadora

Elinvierna porq la hormiga estaba cosechando y la cigarra siempre le decia g dejara de tratarme tanto y se
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5. iComo afecta el desenlace de la fabula al mensaje que transmite?

7 respuestas

Ami no me gusta tener personas en mi vida como la cigarra porgue son personas gque no me dan un consejo
bueno para esforzarme a encontrar mis cosas con mi esfuerzo..

Considero que no tuviera una amistad con la cigarra porgue no seria un aporte positivo para mi crecimiento
personal y en mi caso me gustan amistades que me SUMEN NO JUE Me resten

Transmite una leccién moral o ensefanzas

Resuelve el conflicto v deja una ensefanza.

La importancia de la preparacion y €l trabajo para el futuro.
la importancia del trabajo v la responsabilidad

Después de un verano de arduo trabajo para almacenar provisiones la hormiga se refugia en su hormiguero
calido v lleno de comida al llegar al invierno

Cuestionario Dirigido a Docentes:

1.;Utiliza TIC en sus clases para ensefiar lectoescritura? Si respondid "Si", jqué herramientas
utiliza?
8 respuestas

Si, computadores, regularmente celulares, proyectores, etc

No

Si, video vean , videos complementarios de la web, entre otro

Juegos digitales que trabajan la conciencia fonolodgica, la formacion de palabras y la comprension lectora
(por ejemplo, juegos de unir silabas, memoria con letras, etc.).

Los computadore y los celulares
Si
Si, whatsapp, zoom, meet.

Si, utilizo herramientas tales como computadores y dispositivos maviles
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2.¢Considera que el uso de TIC ha mejorado el aprendizaje de la lectoescritura en sus estudiantes
de 7° grado?

8 respuestas

4
4 (50 %)
3
2
1
1(12,5 %) 1(12,5 %) 1(12,5 %) 1(12,5 %)
0
Si, pero estas herramientas tienen ciertas de... No Si, efectivamente

Las herramientas digitales suelen ser mas at. .. Si

3.;Incluye en sus clases materiales de lectura que reflejen la diversidad cultural de los estudiantes?
B respuestas

® siempre
@ A veces
@ Nunca
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¢Mencione tres de los principales desafios que enfrenta al usar TIC en la ensefianza de la
lectoescritura en 7° grado?

8 respuestas

@ #
o
O #3

¢ Qué tipo de capacitacion o apoyo le gustaria recibir en relacién con eluso de TIC en la
lectoescritura de sus estudiantes?

8 respuestas

Aprender a identificar cudndo es viable utilizar los aparatos electrénicos para la redaccion de textos o
correccion de los mismos y/u ortografia, debido a que las TIC al ser derechos de la 4ta generacion se
estan implementando en las instituciones y de este modo potenciar el intelecto de los estudiantes.

Manejo de equipos
Aprender a identificar cuando el estudiante es ayudado de alguna manera por las 1A

Herramienta digitales como aplicaciones interactivas, plataformas de lectura y escritura colaborativa, y
recursos de gamificacion).

Manejo de algunas programas de los computadores

Fortalecimiento en las diferentes plataformas de blsqueda de informacidn que ayuden a mejorar el
aprendizaje de los estudiantes

Capacitacion en la para la mejor utilizacion des las erramientas para las TIC
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Apéndice C

Registro de supervision en el aula para analizar el uso de las TIC en el aprendizaje, dirigido a

docentes
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Apéndice D
Lista de cotejo. Cumplimiento de criterios pedagogicos para mejorar las practicas de ensefianza

y aprendizaje
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Apéndice E

Rubrica para los tres instrumentos

RUBRICA DE EVALUACION PARA LOS INSTRUMENTOS DEL USO DE TICEN
LAMEJORA DE LA LECTOESCRITURA CON ENFOQUE INTERCULTURAL

Criterios de evaluacion
Criterio Excelente (4) Bueno (3) Aceptable (2) Deficiente (1)
Relevanaa Losrecursos 1IC | Los  recursos | Losrecursos 11C | Los recursos 11C
del contenido | seleccionados TIC s0n | presemtan  cierta | no son adecuados
TIC son  altamente | adecuados V| adecuacion, pero | ni responden al
pertinentes v | cumplen en| pueden no ser | enfoque
adaptados al| gan  meadida | totabmente mtercultural ni a
contexto con los | pertinentes, la mejora de la
mtercultural vy | objetivos  del lectoescritura.
educativo. provecto.
Integracion | Se evidencia de | Se  incluven| La  imtegracion | No hay
del enfoque | manera clara la | elementos cultural es | mtegracion  de
intercultural | inchusicn  de | culmurales, parcial y requiere | elementos
aspectos aunque pueden | mejora. mterculturale: en
culnurales o estar los instrumentos.
diversos en los | plenamente
mstrumentos. desarrollados.
Fomento de| Los Se  observa | Existen intentos | No kay evidencia
la mstumentos promociondela | de fomentar k| clara de
lectoescritura | prommeven lectoescrinra, | lectoescritura, promocicn de la
activamente amque podna | pero ro son del | lectoescrinwa en
habilidade:s de | optmizarze todo efectivos. | los mstrumentos.
lectura ¥
escrinwa de
manera efectiva.
Usabilidad y | Los recursos TIC | En general lo: | Presentan No son
accesibilidad | son  inmitivos, | Mstrumentos dificultades  de | accesibles  ni
accesibles y| son accesibles, | uso que pueden | apropiados para
adecuados para | aunque pueden | afectar la| el nivel de loz
de 7° grado. estudiante.
[Evaluaciony | Se  incorporan | Se  incluyen | Hay eswatezias | No se inchuyen
seguimiento | estrategias claras | berramientasde [ de  evaluacion, | mecaniamos de
y efectivas para | evaluacion, pzo no son|evaluacidn o
evaluar el nmquepodmn completamente | seguimiento.
progreso en | ser mas | efectivas.
lectoescritura, detalladas.
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Apéndice F

Consentimientos informados
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Apéndice G

Rejilla — Componente Etico del Consentimiento Informado

Descripcion Evidencias / Imagenes
Identificacion Datos del estudio,
del proyecto y investigador responsable y
participantes participante o acudiente.
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Proposito y Explicacion del objetivo,
alcance importancia del proyecto
y posibles beneficios.

Aclaracion de que la
participacion es libre y
que se puede renunciar sin
consecuencias.




Descripcion de
instrumentos, acciones,
duracion y manejo de la
informacion.

Tipo de riesgo del estudio
y estrategias para
garantizar la integridad de
los participantes.
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Garantia del manejo ético,
seguro y reservado de la
informacion recopilada.
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Apéndice H

Evidencias del proyecto Pedagogico de Aula




Apéndice I

Validacion de los expertos
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ELUBERICA DE EVALTACION PARA 1.OS INSTRUMENTOS DEL TS0 DE TIC EN
LAMETOEADE LA LECTOESCEITURA CON ENFOQUE INTERCULTURAL

Criterio: de evaluacon

Criterio Excelente (4) Bueno () Aceptable (7) Deficients (1)

Relevancia Losreoxusos TIC | Los recursas | Loz recursos TIC | Lios recursas TIC

del contenide | seleccionados TIC gan | presemian  cleta | o sonadscuados

TIC o altemente | adscnados v | adeoazcion, pero | mi rezponden zl
pertinsnies 3 | omaplen en | pusden no oo | enfogus
adaptadios al | gram roadids | totabmente mtercutoral wi a
Cconiexha Con los | pertinemntes. la mejora de la
mtarcultoral v | objetives del lactoescrinira.
edwcativo. provecto.

Integracion Se evidancia ds | Se imchoven | La  imtepracion | Mo hay

del enfoque | menera clara la | elemestos culnural es | integracion  de

interculiural | fncheica da | culmerales, parcial vrequiste | elementos
aspectos aasgoe pueden | mejora mtercuturales en
oaliurales pia] estar los isimementos.
diverzos loz | plesisrmente
IS, dazzrrplladas.

Fomento de| Los Se oitzerva | Existen imtemtos | INo hay evidencia

La msmImentns promocitndela | de fomentsr L= | clara e

lecteescritura | prosmeyen lactoescrihara, lactoescrihara, promocica ds la
activarente amque podrz | pero po son del | lectoszoinma en
hahbilidads:  de | opiniizarze todo efactivos. los imsimmmentos.
lectara v
ESCITOma de
m=nera efactiva

Ticabilidad ¥ | Los recarses TIC | En zeners]l, los | Presemtam Mo =01

sccesibilidad | som  imboitivos, | stoooentos dificultads:  de | acceziblaz Hi
accaziblay v | son accesiblaz, | wzo gue pueden | apropiados  para
adecnadoz parz | aomgoe pueden | afectar bz | €] mivel de los
de 7" grado. estadizmia,

Evaluacion v | 5S¢  incorporan | Se inchryen | Hay esgaieziaz | Mo e inclhoyen

sEELimienin estratesias claras | heramisntzade | de  evaluacion, | mecani=zmos  de
v efectivas pera | evalosciom, pere Bo sonm | evalmacion o
evalosr el | aungoe podran | completarmente =l G = b
[ToEresn g | mar mas | efectivas
lactoescrinara. datalladas.




Interpretacion de puntajes:

& 16 - 20 pantas: Excelente mtegracion de TIC ¥ enfisgos intercuiural en 1a mejora de
la lectoescriura.

# 11 - 15 pantos: Buen uso de TIC con oporiunsdades de mejora en alsones criferios.

& § - 10 puntos: Mivel aceptable. pero requiere ajusies significativos.

# Alenos de § puntos: MNecesita una reveion conmlsta v rediseno de los Mstnimentos.

Esta rubrica permite evaluar kb efectividad ds los mstromentos uwiilizades en el provecis,
asegurande gue copimibuyan de mamnera sigmificativa a la mejora d= b lectoescrium con um
enfogoe intercalharal

Firma del Diocenie evalnador S1:
Lic. Alewis Emilio Duarte Castilla

Sereconoce &l esfuerze ¥ compromiso al incorparar recursos TIC con un enfocque intercofural
Los instruapentos presentan una ixbencion clara de mejorar la lectoescrituma desde la diversidad.
Se sugiere forfalecer atn mas la integracion del compenents cultural en alpunos Iecursos, para
EAramtizar una representacion mas amplia de las realidades de los estudiantes.

Firma del docente evaluador #2:
Lic. Jaimo Alonso Fizo Fajardo
TR AR =

Obzervaciones:

El trabajo refleja un proceso dedicado de disefio de instramentos v use de TIC. Aungue by
aspectos que paeden optimizarse, como el detallz en las estrategias de evaluacion, s evidente
gl commpromiso POl Feleral propuestas siemificativas. Se recomisnda sepuir potenciando la
accesibilidad v claridad en las bemmamisnias propusstas para el estudbntado.
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