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Resumen 

Este documento es el resultado de un ejercicio de investigación formativa, desarrollado como 

opción de grado, que permitió reflexionar sobre la práctica pedagógica y la investigación 

educativa. El estudio se llevó a cabo en la Institución Educativa Antonio Ricaurte del municipio 

de Riosucio (Chocó) trabajando con niños y niñas de educación preescolar (transición). El 

objetivo general buscó fortalecer la expresión oral y la interacción social en los niños y niñas del 

grado preescolar de la Institución Educativa Antonio Ricaurte, mediante la implementación de 

secuencias didácticas contextualizadas durante el primer semestre de 2026, utilizando un enfoque 

cualitativo y experimental en el que puso en juego la implementación de unidades de aprendizaje 

estructuradas y contextualizadas culturalmente, reconociendo sus efectos en el desarrollo 

ontológico de la expresión oral, la asertividad y la capacidad de autorregulación emocional. A 

partir de este ejercicio investigativo, se concluyó que el despliegue de mediaciones pedagógicas 

intencionadas como las secuencias didácticas facilita una transición desde relatos fragmentados 

hacia narraciones con coherencia lógica, promoviendo a su vez la resolución autónoma de 

conflictos mediante el diálogo y el crecimiento de la identidad étnica en los educandos. Los 

hallazgos subrayan que la integración de los saberes ancestrales del territorio chocoano no solo 

valida la herencia cultural, sino que actúa como un vehículo eficaz para el éxito de la 

movilización social y comunicativa en contextos de vulnerabilidad. 

Palabras clave: Educación preescolar, expresión oral, identidad cultural, interacción 

social, secuencias didácticas 
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Abstract 

This document is the outcome of a formative research exercise, developed as a degree option, 

which enabled reflection on pedagogical practice and educational research. The study was 

conducted at the Antonio Ricaurte Educational Institution in the municipality of Riosucio 

(Chocó), working with preschool children (transition grade). The general objective was 

Strengthen oral expression and social interaction in preschool children at Antonio Ricaurte 

Educational Institution through the implementation of contextualized didactic sequences during 

the first semester of 2026, employing a qualitative and experimental approach that involved the 

implementation of structured and culturally contextualized learning units, recognizing their 

effects on the ontological development of oral expression, assertiveness, and emotional self-

regulation capacity. From this research exercise, it was concluded that the deployment of 

intentional pedagogical mediations, such as didactic sequences, facilitates a transition from 

fragmented narratives to logically coherent narrations, while simultaneously promoting 

autonomous conflict resolution through dialogue and the growth of ethnic identity among 

learners. The findings underscore that the integration of ancestral knowledge from the Chocó 

territory not only validates cultural heritage but also serves as an effective vehicle for successful 

social and communicative mobilization in vulnerability contexts. 

Keywords: Communicative skills, cultural identity, didactic sequences, preschool 

education, social skills 
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Introducción 

El presente informe presenta una propuesta educativa basada en secuencias didácticas 

para fortalecer la expresión oral y la interacción social de niños y niñas de grado preescolar en la 

Institución Educativa Antonio Ricaurte, ubicada en Riosucio, Chocó. En este territorio, marcado 

por una rica diversidad cultural y por condiciones de vulnerabilidad social, la escuela se 

configura como un espacio clave para el desarrollo integral de la infancia. Abordar en los 

primeros años de vida la comunicación, la expresión y la convivencia resulta importante en el 

contexto educativo actual, que demanda seres capaces de dialogar, respetar la diferencia y 

construir un tejido comunitario sólido. 

Sin embargo, en el grupo de transición se han identificado dificultades relacionadas con 

la ampliación del vocabulario, el respeto por los turnos de la palabra y la comprensión de normas 

básicas de convivencia dentro y fuera del aula. Estas necesidades se agravan por las condiciones 

socioeconómicas de las familias, que limitan el acceso a materiales, acompañamiento en casa y 

experiencias culturales que enriquezcan a los niños y niñas. Al respecto, diferentes estudios 

sobre la expresión oral y la interacción social en la educación inicial coinciden en que intervenir 

en edades tempranas, mediante propuestas pedagógicas contextualizadas, favorece el bienestar, 

la participación y la prevención de conflictos escolares. 

En relación con lo anterior contextualización, el objetivo general de la investigación 

busca fortalecer la expresión oral y la interacción social de los niños y niñas de preescolar 

mediante una propuesta educativa basada en secuencias didácticas diseñadas desde y para el 

contexto de Riosucio, Chocó. Para alcanzarlo, se adoptó un enfoque cualitativo con componentes 

experimentales, que articula momentos de diagnóstico, diseño, implementación y valoración de 

unidades de aprendizaje. La recolección y análisis de la información se apoyó en la elaboración 
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de talleres diagnósticos y evaluativos, como también la observación participante, y categorías 

previamente definidas, permitiendo la comprensión de la propuesta a realizar en las interacciones 

cotidianas en el interior del aula. 

El hallazgo más significativo de este proceso fue que la implementación de secuencias 

didácticas, estructuradas y contextualizadas en los saberes ancestrales del territorio chocoano, 

permitió que los niños y niñas pasaran de relatos fragmentados a narraciones un poco más 

coherentes, seguras y significativas, al tiempo que resolvían conflictos cotidianos mediante el 

diálogo y fortalecían su identidad étnica y sentido de pertenencia. Invito al lector a recorrer cada 

apartado de este informe para conocer en detalle las experiencias, evidencias y reflexiones que 

hicieron posible estos avances en la vida escolar y en sus relaciones con la comunidad local. 

  



10 

Caracterización 

La Institución Educativa Antonio Ricaurte se encuentra ubicada en el municipio de 

Riosucio, en el departamento del Chocó. Este territorio se caracteriza por su gran diversidad 

cultural, sus tradiciones y su riqueza natural, elementos que hacen parte de la vida cotidiana de 

las familias y de los niños y las niñas. Sin embargo, también es una zona que enfrenta diferentes 

dificultades sociales y económicas que influyen directamente en el proceso educativo. La 

institución hace parte de esta realidad, por lo que en ella se reflejan tanto las fortalezas de la 

comunidad como las limitaciones del contexto. Comprender este entorno resulta fundamental 

para analizar de manera adecuada las dinámicas que viven los estudiantes y las condiciones en 

las que se desarrollan los procesos de enseñanza y aprendizaje 

El grupo participante corresponde al grado de preescolar, conformado por niños y niñas 

entre los 5 y 6 años. Este momento de la vida de los estudiantes es importante para la formación, 

porque en él se empiezan a fortalecer la expresión oral y la interacción social. Los alumnos de 

preescolar provienen de familias de los estratos uno (1) y dos (2). Cabe señalar que la gran 

mayoría de los menores residen en hogares de familiares disfuncionales, las cuales dependen 

económicamente del comercio y de actividades informales; resaltando que apenas una pequeña 

parte de los acudientes con hijos en preescolar dispone de un ingreso salarial fijo mensual y de 

condiciones laborales estables. De manera que, la unidad de análisis se centra en este grupo de 

preescolar, teniendo en cuenta sus características, su edad y el contexto social en el que crecen y 

aprenden. 

Las demandas de aprendizaje del grupo de preescolar se relacionan directamente con su 

contexto social y comunitario. En esta etapa, resulta fundamental fortalecer habilidades básicas 

como la expresión oral, la motricidad fina y gruesa, así como la capacidad de interacción y 
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convivencia. Sin embargo, el entorno presenta desafíos que limitan el proceso educativo, tales 

como las condiciones socioeconómicas de las familias y las restricciones en el acceso a recursos 

pedagógicos adecuados. Por ello, se hace necesario orientar las prácticas educativas hacia el 

desarrollo integral de los estudiantes, promoviendo aprendizajes significativos que respondan a 

sus necesidades inmediatas y al contexto en el que se encuentran. 

El proceso de aprendizaje de los niños y niñas de preescolar en la Institución Educativa 

Antonio Ricaurte se ve influenciado por diferentes factores contextuales. Entre ellos se 

encuentran las condiciones socioeconómicas de las familias, que en muchos casos limitan el 

acceso a materiales educativos y recursos tecnológicos o espacios adecuados para el estudio en 

casa. Asimismo, las dinámicas familiares y comunitarias, relacionadas con las labores del hogar 

y el trabajo diario, reducen el tiempo disponible para acompañar los procesos escolares en casa. 

A esto se suman las características propias del entorno social del municipio de Riosucio, donde 

las oportunidades educativas y culturales son limitadas, lo que genera desafíos adicionales para 

garantizar aprendizajes significativos. Estos factores externos inciden directamente en las 

oportunidades de desarrollo integral de los estudiantes y en la manera en que enfrentan su 

proceso formativo.  
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Planteamiento del Problema 

El grupo de preescolar de la Institución Educativa Antonio Ricaurte se caracteriza por ser 

participativo, curioso y con gran disposición para el aprendizaje. Los niños y niñas demuestran 

interés por las actividades propuestas, especialmente, aquellas que involucran el juego, la 

exploración y el trabajo en equipo. Se evidencia que han logrado avances significativos en su 

proceso de socialización, mostrando mayor capacidad para compartir, respetar turnos y expresar 

sus ideas de manera espontánea. Asimismo, presentan habilidades en desarrollo en aspectos como 

la motricidad gruesa y fina, el reconocimiento de colores, formas y algunas nociones básicas de 

conteo. A pesar de las dificultades propias del contexto, el grupo refleja entusiasmo, creatividad y 

una actitud positiva frente al aprendizaje, lo que constituye una base sólida para fortalecer su 

desarrollo integral. 

En cuanto al procedo de interacción pedagógica, se hace uso de recursos pedagógicos 

basados en el juego, la exploración del entorno y actividades lúdicas que favorecen la participación 

activa de los niños y niñas. Lo anterior ha resultado efectivo para captar su atención, motivarlos y 

promover la interacción entre pares. El uso de canciones, cuentos, dinámicas grupales y materiales 

concretos ha permitido que los estudiantes desarrollen la expresión oral y la interacción social 

como escuchar con atención, expresar ideas, emociones y necesidades con claridad; y sociales 

entre las que se encuentran la empatía, la cooperación, el compartir, la resolución de conflictos. 

Sin embargo, se evidencia se requiere fortalecer todo lo relacionado con la ampliación del 

vocabulario, el respeto por los turnos de la palabra y el reconocimiento de las normas de 

convivencia. 

A partir de la anterior contextualización, surge la necesidad de fortalecer la expresión oral 

y la interacción social en los niños y niñas del grado preescolar de la Institución Educativa Antonio 
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Ricaurte, a partir de una propuesta pedagógica basadas en secuencias didácticas que contengan los 

elementos necesarios para que los estudiantes amplíen su vocabulario, comprendan la importancia 

del respeto por el uso de la palabra que tienen sus compañeros, reconozcan las principales normas 

de convivencia dentro y fuera del salón de clase. Se parte de la hipótesis de que, si se implementan 

este tipo de estrategias pedagógicas innovadoras, ajustadas al contexto y a los ritmos de 

aprendizaje de los niños y niñas, se podrá incidir positivamente en la participación, motivación y 

apropiación de los saberes, contribuyendo así a su desarrollo integral y a mejores resultados en su 

proceso formativo. 

En síntesis, aunque el grupo de preescolar presenta fortalezas importantes relacionadas con 

su disposición para el aprendizaje y la participación, se evidencian desafíos como los 

anteriormente nombrados que requieren del aporte que desde la investigación docente se puede 

realizar. Porque, si bien existen prácticas que favorecen el proceso de aprendizaje, como la lectura 

de cuento, el diálogo frecuente y el juego de roles, aún se requiere llevar a cabo propuestas 

pedagógicas que tengan en cuenta los ritmos individuales y las condiciones socioeconómicas del 

entorno para apuntar hacia el fortalecimiento de la expresión oral y la interacción social. Lo 

anterior lleva a plantearse la siguiente pregunta de investigación 
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Pregunta de Investigación 

¿Cómo fortalecer la expresión oral y la interacción social en los niños y niñas del grado 

preescolar de la Institución Educativa Antonio Ricaurte del municipio de Riosucio (Chocó), 

mediante la implementación de secuencias didácticas contextualizadas durante el primer 

semestre de 2026? 
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Objetivos 

Objetivo General 

Fortalecer la expresión oral y la interacción social en los niños y niñas del grado 

preescolar de la Institución Educativa Antonio Ricaurte, mediante la implementación de 

secuencias didácticas contextualizadas durante el primer semestre de 2026. 

Objetivos Específicos 

Identificar las manifestaciones de la expresión oral y la interacción social en los niños y 

niñas del grado preescolar de la Institución Educativa Antonio Ricaurte, mediante un taller 

diagnóstico. 

Implementar secuencias didácticas basadas en actividades lúdicas y culturales para 

fortalecer la expresión oral y la interacción social en los niños y niñas del grado preescolar de la 

Institución Educativa Antonio Ricaurte 

Analizar los cambios en la expresión oral y la interacción social en los niños y niñas del 

grado preescolar de la Institución Educativa Antonio Ricaurte, después de la implementación de 

las secuencias didácticas, mediante un taller evaluativo. 
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Marcos de Referencia 

Referentes Conceptuales 

Expresión Oral 

La expresión oral en la etapa preescolar constituye el cimiento esencial para el desarrollo 

cognitivo y la integración social del niño. Esta competencia no se limita a la articulación de 

sonidos, sino que abarca la capacidad de estructurar ideas y sentimientos con sentido 

comunicativo. Según Parra-Romero y Sagñay-Illapa (2024), la competencia oral se define como 

“aquellas capacidades para comunicarse efectivamente, usando el habla, el lenguaje y las 

expresiones lingüísticas” (p. 108). Por consiguiente, los entornos educativos deben priorizar 

interacciones verbales ricas que permitan a los infantes consolidar su identidad. 

Finalmente, el fortalecimiento de la oralidad requiere la implementación de estrategias 

didácticas que consideren factores del entorno familiar y social. El uso de recursos lúdicos y 

mediaciones pedagógicas efectivas resulta determinante para superar barreras comunicativas en 

el aula. En ese sentido, Cunia (2025) identifica estrategias exitosas como “el uso de juegos, 

cuentos infantiles, música, pictogramas y herramientas virtuales, las cuales fomentan la 

creatividad” (p. 1). En conclusión, un proyecto educativo debe contener estas herramientas para 

garantizar que cada niño desarrolle las competencias necesarias para interactuar en los diferentes 

contextos comunicativos. 

Interacción Social 

La interacción social en la educación inicial constituye un proceso importante para el 

desarrollo integral, donde el niño construye su identidad y comprende su entorno mediante 

vínculos con pares y adultos. Estos intercambios no son conductas mecánicas, sino mediaciones 

simbólicas que permiten internalizar normas y valores dentro de sus microsistemas. En este 
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sentido, García-Villarreal et al. (2022) destacan que la capacidad de los infantes para reconocer 

emociones ajenas y seguir instrucciones se fortalece cuando los entornos familiares y escolares 

logran actuar de manera coherente y coordinada. 

En la educación inicial, el aula se transforma en un escenario dinámico donde la práctica 

pedagógica del docente influye en la configuración de los encuentros sociales. Las interacciones 

no solo facilitan la adquisición de conocimientos, sino que también actúan como un reflejo de los 

significados culturales propios del contexto escolar. Según Arias-Sandoval (2009), la realidad 

cotidiana del salón de clase permite observar cómo el discurso docente y las relaciones entre 

pares responden a demandas sociales que trascienden la simple transmisión de información 

dentro del proceso educativo formal. 

Estrategia Pedagógica 

Las estrategias pedagógicas en la educación inicial se definen como los procesos y 

actividades que el docente organiza de manera intencionada para facilitar el aprendizaje en sus 

estudiantes. Estas herramientas son fundamentales para potenciar las dimensiones del desarrollo 

infantil, permitiendo que el niño explore su entorno de manera activa y creativa. Al respecto, 

Ospina-Correa et al. (2022) afirman que estas se realizan “con el propósito de facilitar el 

aprendizaje de sus estudiantes mediante la aplicación de métodos didácticos que estimulen la 

creatividad, la imaginación y que fortalezcan su dimensión socio-afectiva” (p.9). 

Por otro lado, la innovación en las prácticas docentes es un recurso importante para 

garantizar que los infantes alcancen niveles óptimos de comprensión y autonomía. La 

implementación de planes de acción participativos permite que los saberes se construyan en 

ambientes inclusivos donde se valore la curiosidad natural del estudiante preescolar. Según 

Blanca-Ramos (2025), es necesario "implementar estrategias pedagógicas innovadoras y 
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efectivas que promuevan aprendizajes significativos en los niños y niñas... fomentando su 

desarrollo integral y potenciando sus habilidades cognitivas, socioemocionales y motoras” 

(p.28). 

Finalmente, las estrategias aplicadas al desarrollo de habilidades específicas, como las 

que se buscan fortalecer con el proyecto que cursa, deben ser lúdicas e integradoras para evitar la 

mecanización y fomentar el goce por el lenguaje. La mediación docente debe priorizar el uso de 

recursos que conecten el aula con la realidad cotidiana del niño, promoviendo una alfabetización 

funcional. En ese sentido, Moya-López et al. (2025) destacan la urgencia de aplicar estrategias 

pedagógicas innovadoras para el desarrollo integral en la primera infancia. De este modo, se 

asegura un tránsito exitoso hacia los niveles educativos posteriores.  

Secuencias Didácticas 

Las secuencias didácticas son conjuntos estructurados y articulados de actividades de 

aprendizaje diseñadas con un propósito educativo específico, guiando a los estudiantes desde sus 

conocimientos previos hasta el logro de competencias. Según Díaz-Barriga (2013), estas 

representan un proceso continuo donde las situaciones de aprendizaje se organizan 

estratégicamente en fases de apertura, desarrollo y cierre para promover aprendizajes 

significativos en lugar de una mera transmisión de información. Por ello, exigen al docente una 

planificación reflexiva que conecte el contenido académico con la realidad del alumno, 

fomentando su plena participación y autonomía. 

Aprendizaje Significativo 

El aprendizaje significativo se produce cuando los estudiantes logran relacionar los 

nuevos conocimientos con sus experiencias previas y con situaciones de su vida cotidiana. En el 

caso de la educación inicial, este aprendizaje se construye a partir de experiencias pedagógicas 
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cercanas a la realidad de los niños, donde se promueva la participación, la exploración y la 

interacción. Según Ausubel (2002), el aprendizaje adquiere sentido cuando el estudiante puede 

comprender y relacionar lo que aprende con su propio contexto. 

Referentes Teóricos 

Para fundamentar el desarrollo infantil, la teoría sociocultural de Vygotsky (1978) 

sostiene que el aprendizaje surge de la interacción social, siendo el lenguaje el eje central que 

media el desarrollo cognitivo. Esta visión es complementada por Wertsch (1991), quien enfatiza 

que la mediación cultural transforma las funciones psicológicas elementales en superiores. Así, 

el diálogo no es solo comunicación, sino un motor de pensamiento complejo. De igual forma<, 

como sugiere Cole (1999), el contexto social es determinante en el proceso educativo, 

convirtiendo el aula en un escenario donde la cultura y el intelecto convergen dinámicamente 

durante el aprendizaje. 

Por otro lado, Piaget (1975) explica que el desarrollo infantil ocurre mediante la 

exploración y adaptación activa al entorno. En la etapa preescolar, este aprendizaje se potencia 

cuando los niños experimentan y juegan, consolidando sus esquemas mentales. En esta línea, 

Flavell et al. (2002) afirman que la capacidad de construir conocimiento depende de esta 

interacción directa con los objetos. Asimismo, Berk (2013) sostiene que el juego permite a los 

niños ensayar roles y situaciones, mientras que Rogoff (2003) subraya que el aprendizaje ocurre 

participando en actividades culturales significativas y desafiantes. 

Por otro lado, Bruner (1997) resalta la importancia del aprendizaje por descubrimiento, 

donde el estudiante construye activamente el conocimiento bajo la guía del docente, quien actúa 

como un mediador estratégico. Este enfoque permite que las habilidades cognitivas y sociales se 

fortalezcan significativamente. Según Wood (1998), el andamiaje docente es vital para que el 
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niño alcance niveles de complejidad que no lograría solo. A su vez, Ausubel et al. (1983) indican 

que esta estructura debe conectar con los conocimientos previos, mientras que Feuerstein (1980) 

enfatiza la modificabilidad cognitiva a través de la mediación constante. 

Desde la educación emocional, Bisquerra (2020) señala que desarrollar habilidades 

socioemocionales es indispensable para la convivencia escolar, permitiendo a los infantes 

reconocer y gestionar sus emociones de manera respetuosa. Este proceso es validado por 

Goleman (1995), quien sostiene que la inteligencia emocional es un predictor clave del éxito 

académico y social a largo plazo. De igual forma, Casel (2017) argumenta que la integración de 

estas habilidades en el currículo mejora el clima escolar, permitiendo que la interacción con los 

pares se convierta en una fuente constante de aprendizaje significativo y autoconocimiento. 

Finalmente, investigaciones actuales destacan que el juego y las estrategias participativas 

favorecen la interacción social. Según López y Ramírez (2022), las metodologías activas y el 

trabajo colaborativo transforman el aula en un espacio de construcción colectiva. 

Complementariamente, García y Rodríguez (2021) observan que las actividades lúdicas generan 

entornos propicios para expresar ideas y fortalecer habilidades integrales. Tal como señalan Fleer 

y Raban (2006), el juego no es un evento aislado, sino una estructura compleja donde los niños 

negocian significados, regulan sus comportamientos y consolidan su desarrollo integral en 

sociedad. 
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Herramientas y Métodos 

Enfoque y Tipo de Estudio 

El presente estudio se desarrolla desde un enfoque cualitativo, porque que busca 

comprender cómo se manifiestan y se pueden fortalecer la expresión oral y la interacción social 

de los niños y niñas en su contexto real del aula. Más que medir resultados numéricos, el interés 

de la investigación se centra en observar, interpretar y reflexionar sobre las interacciones, 

comportamientos y formas de comunicación que surgen durante las actividades pedagógicas. De 

igual manera, este enfoque resulta pertinente porque permite analizar las experiencias educativas 

desde la perspectiva de los propios estudiantes y desde la práctica docente, reconociendo que el 

aprendizaje en la primera infancia se construye a través de la interacción, el juego y las 

relaciones con los demás. 

También, el enfoque cualitativo se justifica por la naturaleza subjetiva y dinámica de la 

interacción infantil dentro del salón de clase. Al adoptar esta perspectiva, se trasciende la 

descripción superficial, profundizando en los significados que los estudiantes atribuyen a sus 

propias experiencias. Como sostiene Flick (2015), la investigación cualitativa es esencial cuando 

se busca comprender procesos sociales complejos mediante el análisis de la cotidianidad, 

permitiendo identificar patrones significativos en el comportamiento humano. Este rigor en la 

interpretación asegura que la propuesta pedagógica implementada no sean impuesta, sino 

adaptada a las necesidades que fueron detectadas. 

En cuanto al tipo de estudio, la investigación se desarrolla como una experiencia 

pedagógica con carácter exploratorio y experimental, porque se implementa una propuesta 

pedagógica basada en sencuencias didácticas con el propósito de observar cómo éstas influyen 

en el fortalecimiento de la expresión oral y la interacción social de los niños y niñas del grado 
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preescolar. También, el alcance exploratorio y la naturaleza experimental del estudio permiten 

una aproximación flexible ante las manifestaciones de las habilidades sociales y comunicativas.  

De igual modo, la implementación actúa como un catalizador para la observación 

participante, posibilitando una evaluación continua de los cambios emergentes en la conducta 

social. Según Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), los estudios exploratorios son 

fundamentales al investigar fenómenos poco estructurados, facilitando la emergencia de nuevas 

perspectivas teóricas desde la práctica directa. Así, esta metodología no solo busca describir, sino 

transformar la realidad educativa, consolidando un ambiente participativo y profundamente 

enriquecedor. 

Unidad de Análisis 

La unidad de análisis está conformada por los niños y niñas del grado preescolar de la 

Institución Educativa Antonio Ricaurte del municipio de Riosucio, Chocó, cuyas edades oscilan 

entre los 5 y 6 años. Este grupo de estudiantes participa diariamente en actividades relacionadas 

con el juego, la exploración del entorno, la expresión oral y la interacción con sus compañeros, 

aspectos que resultan fundamentales para el desarrollo de la expresión oral y la interacción social 

que se buscan fortalecer en esta investigación.  

Técnicas para la Recolección de Datos 

Para el desarrollo de la investigación se utilizarán diferentes técnicas cualitativas de 

recolección de información, las cuales permitieron observar y comprender las interacciones de 

los niños y niñas dentro del aula. En primer lugar, para el objetivo de exploración, se realizará un 

taller diagnóstico para los estudiantes (ver Anexo 1), el cual resulta adecuado para impulsar 

procesos socioeducativos y de participación, ya que se basa en un esfuerzo colectivo que 
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fomenta la implicación y la generación de conocimiento mediante la colaboración de los 

participantes en el proceso investigativo (Mata-Solis, 2020).  

Los talleres con los sujetos investigados brindan como herramienta la oportunidad de 

expresiones libres y espontáneas acerca de lo explorado, para luego precisar las respuestas y 

verificarlas con la teoría que respalda la investigación y la realidad experimentada en las 

interacciones entre estudiantes y docentes, junto con sus aportes. También, en el taller se crea un 

ámbito de diálogo e intercambio de vivencias y percepciones entre miembros de colectividades 

como organizaciones, comunidades, grupos estudiantiles, equipos laborales, entre otros (Mata-

Solis, 2020). 

Posteriormente, para el objetivo de movilización, se implementarán las actividades 

pedagógicas basadas en las secuencias didácticas, en donde se hará uso de juegos de roles, 

dramatizaciones, dinámicas grupales y narración de cuentos. Durante estas actividades se llevará 

a cabo la observación participante (ver Anexo 2), registrando las formas como los estudiantes se 

comunican, participan y se relacionan con sus compañeros. Asimismo, se realizarán 

conversaciones espontáneas con los niños y niñas, en las cuales se les invitará a expresar lo que 

piensan y sienten durante las actividades grupales. 

La observación directa constituye una técnica fundamental en la investigación educativa, 

permitiendo al docente captar fenómenos en su contexto natural sin las alteraciones propias de 

otros métodos. A través de este registro sistemático, es posible interpretar interacciones, 

dinámicas grupales y el desarrollo de habilidades sociales en tiempo real. Según Angrosino 

(2012), esta práctica exige una participación reflexiva que trasciende la simple mirada, 

convirtiéndose en una herramienta de análisis capaz de comprender el significado profundo de 
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las acciones humanas. Así, el docente transforma la realidad observada en conocimiento 

pedagógico valioso para la investigación que llevar a cabo. 

Finalmente, para el objetivo del reconocimiento de cambios posteriores a la movilización, 

se llevarán a cabo nuevamente el taller diagnóstico (ver Anexo 3), con la finalidad de verificar si 

se presentan variaciones en la forma en cómo los niños participan, se comunican y resuelven 

situaciones dentro del aula. El desarrollo de estas técnicas permitirán la recopilación de 

información significativa sobre las experiencias de los estudiantes y la comprensión de cómo la 

propuesta pedagógica basada en secuencias didácticas influye en sus procesos de comunicación y 

convivencia. 

Categorías para el Análisis de Datos 

En la investigación cualitativa, las categorías son unidades de significado que permiten 

organizar, analizar e interpretar la información recopilada desde la realidad. Éstas actúan como 

contenedores conceptuales donde los datos crudos adquieren coherencia, facilitando la 

identificación de patrones, relaciones y matices esenciales para el investigador. Según Taylor y 

Bogdan (1987), el proceso de categorización no es solamente mecánico, sino una tarea reflexiva 

que permite al docente investigador comprender la complejidad de las experiencias humanas. 

Así, una estructuración precisa asegura que los hallazgos trasciendan la simple descripción, 

alcanzando un nivel de profundidad teórica significativa. 

En la presente investigación se referencian tres categorías de análisis. La primera 

categoría corresponde a las habilidades comunicativas, entendidas como las diferentes formas en 

que los niños y niñas expresan ideas, emociones y opiniones durante las actividades del aula. En 

esta categoría se observarán aspectos como la participación oral, la expresión de sentimientos y 

la capacidad para escuchar a otros. La segunda categoría se relaciona con las habilidades 
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sociales, las cuales se evidencian en comportamientos como compartir materiales, respetar 

turnos, colaborar con los compañeros y resolver pequeños conflictos mediante el diálogo. La 

tercera categoría corresponde a la participación en actividades pedagógicas, que permite 

identificar el nivel de involucramiento de los estudiantes durante las experiencias de juego y 

trabajo colaborativo. 

 

 

 

 

 

 

 

  



26 

Resultados 

Acercamiento de la Población a la Variable 

Esta primera fase, se implementó el taller diagnóstico para estudiantes, el cual se 

diligenció (ver Anexo 4) por parte de la docente durante la realización del mismo. La primera 

actividad inició el día 21 de abril en la cual los niños y niñas demostraron disposición hacia la 

comunicación oral, caracterizada por el entusiasmo que mostraron al compartir sus vivencias 

personales (ver Figura 1). Sin embargo, en algunos niños sus relatos solían presentarse de 

manera fragmentada, perdiendo el hilo conductor durante las actividades en las cuales se les 

requeria en el aula. De igual forma, aunque hacían uso de términos propios de la región, 

enfrentaban serias dificultades al momento de organizar las ideas de manera cronológica, lo que 

dificultaba que sus compañeros comprendieran la historia que les estaba contando. Este aspecto 

comunicativo carecía de la estructura necesaria para la comunicación en niños de su edad. 

Figura 1 

Actividades Realizadas en la Fase de Diagnóstico 

 

En el componente social, la prueba diagnóstica reveló que los estudiantes comprendían 

las instrucciones de manera general, pero la autorregulación constituía un desafío constante. 
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Durante actividades grupales como la ronda de “La Coja”, el entusiasmo por la música de la 

región hacía que los niños y niñas no tuvieran en cuenta el cumplimiento de las normas, 

resultando en dificultades para la espera de los turnos y el respeto por el espacio de sus pares. 

También, muchos niños requerían recordatorios de forma seguida por parte de la docente para 

mantener los acuerdos de convivencia, evidenciando que la capacidad de controlar sus impulsos 

en situaciones como éstas estaba todavía en una etapa de maduración primaria. 

Finalmente, al abordar situaciones de conflicto por los pocos materiales pedagógicos que 

se tienen en el aula, la reacción predominante fue el forcejeo físico o el llamado inmediato de 

auxilio para que la docente interviniera como árbitro del problema. De igual manera, el uso del 

diálogo para negociar de manera autónoma era escaso, prevaleciendo un fuerte impulso de 

posesión sobre la búsqueda de acuerdos mutuos. En la descripción de las laminas que se les 

expuso, su vocabulario era limitado a adjetivos generales como "grande" o "bravo", apoyándose 

en gestos y ruidos para compensar la falta de precisión en su lenguaje para nombrar los 

elementos de su entorno cultural. 

Experimentación 

En cuanto al desarrollo del segundo objetivo, este se llevó a cabo durante los días 

comprendidos entre el 23 y 25 de abril, en el cual se desplegaron las secuencias didácticas 

diseñadas (ver Anexo 5) con la finalidad de ofrecer una solución a las problemáticas detectadas 

en la fase de diagnóstico. También, la recolección de la información de esta segunda fase se 

desarrolló en le diario de campo (ver Anexo 6), en el cual la docente hizo una recopilación de 

datos en el salón de clase mientras desplegaba las secuencias diseñadas. 

De manera que, durante la fase de experimentación con las secuencias didácticas, se 

observó una pequeña movilizaciónen el uso del lenguaje y la gestualidad de los niños. A través 
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de las actividades programadas, los estudiantes comenzaron a integrar de forma natural sus 

movimientos corporales, como imitar el uso del canalete, para dar fuerza a sus relatos sobre los 

saberes ancestrales del río. Esta integración permitió que la comunicación se volviera una 

herramienta de afirmación sobre su territorio, en la cual los niños ya no solo hablaban, sino que 

"vivían" sus historias a través de una expresión corporal coherente con su herencia cultural (ver 

Figura 2). 

Figura 2  

Estudiantes donde el Desarrollo de la Segunda Fase. 

 

Esta fase también permitió que los niños y niñas desarrollaran estrategias de negociación 

durante los juegos de roles, pasando del arrebato característico a la mediación oral efectiva. 

Aunque, es preciso acotar, que en algunos momentos un par de estudiantes tuvieron una 

situación problemática durante una actividad. En sesiones como "la tiendita" o "la canoa", se 

registraron frases en algunos estudiantes como: “¿me lo prestas cuando termines?”, demostrando 
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que los niños habían comprendido la palabra como instrumento para evitar el conflicto. Este 

descubrimiento permitió que el ambiente del aula fuera durante esas sesiones fuese armónico, 

reduciendo la intervención directa de la docente y otorgando a los estudiantes un papel más 

protagónico en la resolución de sus propias diferencias. 

También, durante el desarrollo de las actividades propuestas en la secuencia didáctica, la 

empatía floreció reflejada en actos de apoyo que de manera espontanea algunos estudiantes 

tenián con algún compañero que llegó a sentirse frustrado. Así mismo, se documentaron casos en 

los cuales los niños abrazaban a sus pares o les ofrecían ayuda para completar algunas tareas que 

para ellos podían ser dificultosas, como armar un rompecabezas, dejando ver una sensibilidad 

que traspasa la simple observación silenciosa que se daba en el diagnóstico. Igualmente, la 

transición hacia el juego cooperativo fue evidente en actividades de simulación como: “limpiar el 

río”, donde el grupo se organizó para alcanzar metas comunes, fortaleciendo de este modo el 

tejido grupal y la madurez de los integrantes del grupo. 

Identificación de Variaciones  

En cumplimiento del tercer objetivo, la docente también hizo una actividad diagnóstica 

que coincidía con la implementación de la ultima secuencia didáctica el día 24 de abril, de la cual 

quedó registro de la información recolectada por la docente (ver Anexo 7). En el desarrollo de 

esta ultima actividad se identificó un avance que puede considerarse significativo en cuanto a la 

evolución narrativa de los estudiantes, quienes pasaron de frases sueltas a relatos un poco más 

coherentes. También, los niños incorporaron términos ancestrales aprendidos durante los tres 

días, utilizándolos para detallar sus vivencias en el territorio con mayor claridad y detalle. Al 

comparlos con la fase de diagnóstico, los resultados finales muestra que el despliegue de 

secuencias orientadas puede mejorar la capacidad de pensar de los alumnos, permitiéndoles ser 
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más precisos en las palabras que deben usar, y alejándolos de los ruidos y gestos que suelen 

utilizar al momento de comunicarse, permitiendo una comunicación más profunda y 

significativa. 

En el plano social, la asertividad y la autorregulación emocional se vió un poco mejor 

durante estos tres días, notando comportamientos naturales en los estudiantes en situaciones 

particulares. Algunos niños y niñas se sienten un poco más seguros al momento de comunicar 

sus preferencias y establecer límites de respecto a través de frases claras, disminuyendo las 

reacciones impulsivas o el silencio pasivo ante cualquier incomodidad presentada con sus 

compañeros. Este cambio refleja que la inteligencia emocional puede desarrollarse durante las 

sesiones de clase, a través del despliegue de secuencias didácticas en las cuales los infantes han 

aprendido que expresar sus emociones a través de la palabra es mucho mejor, así como utilizar la 

respiración o el diálogo antes que al llanto frente a los retos que se presentan durante su 

presencia en el aula. 

Finalmente, el sentido de pertenencia y la cooperación se referenciaron con mayor fuerza 

en la dinámica del grupo. Durante la construcción final de un mural colectivo, la colaboración 

voluntaria fue mejor, observándose liderazgos en algunos alumnos que invitaban a los 

compañeros más tímidos a participar (ver Figura 3). El orgullo por la identidad de la región se 

exteriorizó en la satisfacción por los logros, integrando ritmos y tradiciones en sus juegos libres. 

Estos cambios demuestran que la intervención pudo llegar a movilizar la autopercepción de los 

niños hacia seres más empoderados y solidarios. 
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Figura 3  

Desarrollo de las Actividades Grupales Propuestas en la Secuencia Didáctica 
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Análisis y Discusión 

El análisis de los resultados obtenidos evidencia el camino hacia una transformación en la 

expresión oral y la interacción social de los niños de preescolar, cumpliendo con los objetivos 

planteados. Los datos demuestran que la implementación de las secuencias didácticas durante los 

tres días permitió evidenciar ciertos cambios en el comportamiento de los niños y niñas, 

permitiéndoles transitar desde lo espontaneo de sus acción hasta la competencia comunicativa y 

social. El análisis que se referenciará a continuación se centra en la discusión de la relación entre 

la aplicado y lo observado, resaltando cómo la mediación pedagógica logra movilizar aspectos 

importantes del ser contextos específicos. 

El acercamiento inicial a la población permitió hacer un diagnóstico de la expresión oral 

y la interacción social confirmando con ello la existencia de una base cultural rica pero 

fragmentada a nivel escolar. Los niños y niñas se relacionan desde la oralidad pero 

desorganizada, lo que coincide con las expectativas de un desarrollo influenciado por contextos 

de alta oralidad como los vivenciados en la región chocoana. Entre los detalles principales estuvo 

el encontrar en los alumnos una alta sensibilidad emocional, la cual, en un principio, se 

manifestaba como una observación pasiva de las realidades vividas dentro del aula, confirmando 

la existencia de un potencial empático que solo necesitaba la aplicación de herramientas 

pedagógicas para poder activarse. 

En la fase de experimentación se demostró que las secuencias didácticas pueden influir de 

manera positiva entre el alumnado al proporcionar un escenario seguro para las conductas 

sociales que son complejas. Los resultados se alinean con la teoría de Vygotsky, ya que la 

mediación docente facilitó que los estudiantes captaran las normas de comunicación a través del 

juego compartido. La pertinencia de hacer uso de elementos propios del territorio, como el río y 
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la pesca, fue fundamental para que el aprendizaje pudiese llegar a ser significativo, validando los 

planteamientos de Ausubel sobre lo importante que es conectar los saberes nuevos con la 

realidad inmediata del estudiante. 

Los cambios de los participantes se hicieron evidentes, sobre todo, en el potencial que 

ofrece el desarrollo de secuencias didácticas hacia una transición de una mayor autonomía y 

asertividad. Los resultados del taller diagnóstico final y la información reunida en el diario de 

campo dejan ver que los niños y niñas obedecen reglas, las comprenden y las utilizan para 

proteger su bienestar y el de sus pares. Esta situación puede ser producto del resultado inmediato 

del desarrollo de las actividades, por lo cual, se hace necesaria la continua aplicación de las 

herramientas utilizadas durante la movilización. Por ejemplo, el paso de la frustración con 

impulso explosivo al uso de técnicas de respiración demuestra que se puede llegar a gestionar las 

emociones de los niños y niñas. 

Al comparar los hallazgos con los antecedentes del marco teórico, se observa 

coincidencias relacionadas con la aplicación de estrategias lúdicas y el desarrollo del lenguaje y 

la empatía. Sin embargo, los resultados en la institución educativa pueden llegar a diferir de 

investigaciones en contextos urbanos porque se evidenció una mayor apropiación a la identidad 

étnica en el aprendizaje. Mientras que estudios similares se enfocan en la funcionalidad del 

lenguaje, esta investigación destaca que, en comunidades afrocolombianas, el sentido de 

pertenencia es un factor determinante para el éxito de la movilización social y comunicativa. 

Las limitaciones de este proyecto incluyeron el poco tiempo destinado para la 

movilización de las secuencias didacticas, lo cual puede incidir en la consolidación de hábitos de 

escucha en los estudiantes que enfrentan mayores desafíos. Además, el tamaño de los estudiantes 

con los cuales se llevó a cabo el proceso se limitó a un solo grupo, lo que sugiere precaución al 
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momento de llegar a generalizar los resultados. De igual manera, las condiciones en las cuales se 

encuentra la planta física del colegio, junto a la ausencia de recursos tecnológicos pudo haber 

incidido en una mejor aplicación de la segunda fase de la investigación. Por último, para futuras 

investigaciones deberían considerar periodos de intervención más prolongados y estrategias más 

robustas de vinculación con los padres de familia para mitigar estas limitaciones. 

Los hallazgos tienen implicaciones prácticas directas para la Institución Educativa 

Antonio Ricaurte, sugiriendo la necesidad de rediseñar aspectos relacionados con el currículo de 

preescolar bajo un enfoque de secuencias didácticas en el sitio. De igual forma, los resultados 

demuestran que al integrar la cultura local es un acto de reconocimiento étnico, como también 

una estrategia pedagógica efectiva para mejorar la fluidez en las narraciones de los estudiantes y 

la convivencia escolar. Los datos recopilados pueden contribuir al desarrollo de políticas 

institucionales que prioricen la educación emocional y la comunicación asertiva como pilares 

transversales, promoviendo ambientes de aprendizaje más pacíficos, inclusivos y significativos 

para toda la comunidad educativa. 

En conclusión, el análisis deja ver que la mediación pedagógica a través de secuencias 

didácticas es efectivo para fortalecer las dimensiones comunicativa y social en la primera 

infancia. Los objetivos fueron alcanzados al documentar la evolución desde el diagnóstico hasta 

la evaluación final, resaltando la movilización de los estudiantes. Del mismo modo, surgen 

nuevas preguntas sobre cómo integrar estas estrategias con herramientas digitales en el contexto 

rural y cómo afectaría la inclusión de lenguas originales en procesos de alfabetización inicial. Se 

propone investigar en el futuro la sostenibilidad de estos cambios en la educación básica 

primaria, como también que se haga estudios longitudinales que permitan ver el impacto en el 

tiempo de la aplicación efectiva y prolongada de secuencias didácticas. 
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Conclusiones y Recomendaciones 

La investigación concluye que el fortalecimiento de la expresión oral y la interacción 

social en el grado preescolar puede encontrar un camino más claro haciendo uso de las 

secuencias didácticas, logrando una transición medible desde los relatos fragmentados de los 

alumnos hacia narraciones con un mejor grado de coherencia y de interacciones, en muchos 

casos, impulsadas hacia una convivencia un tanto más asertiva. También, los hallazgos 

respondieron a los objetivos planteados, demostrando que la implementación de secuencias 

didácticas contextualizadas permite a los niños apropiarse elementos lingüísticos y sociales que 

antes les resultaban ajenas. De igual forma, estos resultados validan la pregunta de investigación 

al confirmar que la mediación pedagógica intencionada es un vehículo para potenciar el 

desarrollo integral en entornos de alta vulnerabilidad como vividos por los estudiantes objetos 

del estudio. 

El estudio permitió una movilización efectiva transformando la autopercepción de los 

niños y niñas de ser sujetos pasivos a convertirse en protagonistas de su propio aprendizaje y 

convivencia. De la misma manera, se logró descubrir que los estudiantes de educación inicial 

pueden llegar a gestionar sus emociones intensas a través de la palabra y la respiración, lo que 

representa un avance cualitativo en su madurez socioemocional. Esta transformación se refleja 

en la seguridad con la que los estudiantes expresaron después de las tres sesiones sus deseos y 

límites, consolidando una base de autoestima y respeto mutuo esencial para su futuro en el 

sistema educativo si se continua haciendo uso de este tipo de recursos. 

Las secuencias didácticas demostraron ser un instrumento flexible que permitió la 

integración de los saberes ancestrales de la región con las metas educativas propuestas en la 

legislación educativa colombiana. Los mayores logros se evidenciaron en la mejora de la 
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asertividad comunicativa y la cooperación voluntaria durante las tareas colectivas realizadas, 

donde el juego de roles actuó como un laboratorio efectivo. No obstante, aspectos como el 

seguimiento de normas en momentos en los cuales se hace uso de recursos como canciones 

propios de la región requirieron de un mayor esfuerzo mediador, sugiriendo que la 

autorregulación es un proceso continuo que necesita reforzarse de manera constante. 

Los resultados contribuyen en algún grado a que la literatura sobre educación inicial en 

contextos afrocolombianos cuente con evidencia sobre cómo la identidad cultural puede ser el 

eje transversal de las competencias comunicativas de los estudiantes de este nivel educativo. La 

investigación resalta un aporte metodológico novedoso al utilizar el contexto del río y la 

tradición oral como recursos didácticos que potencian los elementos argumentativos de niños y 

niñas de cinco años. Estos hallazgos sugieren que las futuras investigaciones en contextos como 

los experimentados en el Chocó deben alejarse de modelos estandarizados y priorizar pedagogías 

que reconozcan la riqueza del territorio como un aula viva para el desarrollo de la ciudadanía 

crítica y empática desde los primeros años de escolarización. 

Se recomienda a la Institución Educativa Antonio Ricaurte formalizar la implementación 

de secuencias didácticas que integren la tradición oral y las labores del río en el currículo de 

preescolar. Del mismo modo, es importante invertir en la capacitación de los docentes en 

estrategias de mediación que prioricen la resolución autónoma de conflictos y el uso de técnicas 

de autorregulación emocional, como la respiración consciente y el diálogo restaurativo. Además, 

se sugiere crear “bancos de palabras ancestrales” en el aula para continuar ampliando el 

vocabulario de los niños, fortaleciendo así su fluidez narrativa y el orgullo por la identidad 

étnica. 
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Para profundizar en el fenómeno estudiado, se sugiere realizar ajustes metodológicos que 

incluyan a las familias como una variable activa, explorando cómo las dinámicas del hogar 

pueden potenciar o limitar los avances logrados en la escuela. Para ello, sería pertinente 

investigar el uso de diarios reflexivos compartido entre padres y docentes para evaluar la 

transferencia de la expresión oral y la interacción social al contexto comunitario. Asimismo, se 

recomienda explorar la inclusión de variables relacionadas con el juego digital y la conciencia 

fonológica en la lengua propia, buscando una visión más completa y moderna del desarrollo 

comunicativo en la infancia rural. 
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