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Descripcion.

En el presente trabajo se realiza un estudio de tipo descriptivo de las estrategias de
lectura que usan los estudiantes del grado 10-3 de la Institucion Educativa Simoén Bolivar de
Soraca en el curso de Inglés, cuando abordan textos en esta lengua; actividad en la cual
presentan problemas de comprension. Para realizar una indagacion sobre este tema se llevd a
cabo un estudio de tipo cuantitativo identificando las posibles causas que inciden en
desempefio de los estudiantes en actividades de lectura, a través de una autoevaluacion,
mediante el uso del Cuestionario de Estrategias de Lectura en Inglés (CELI),;para
complementar la informacidn recolectada en el cuestionario, se realizé una caracterizacion de

la poblacion a traves de la aplicacion de una encuesta.



En el desarrollo del estudio se pudo determinar la importancia de la autonomia en el uso de
las estrategias de lectura, por cuanto es el propio lector quien decide qué estrategias utilizar,

cuando y como, lo que sera presentado en los resultados obtenidos.
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cognitivo, para luego entender como se lleva a cabo el proceso lector en lengua extranjera. La
metacognicion contempla la utilizacion de estrategias como planear, monitorear, supervisar y
evaluar las estrategias de lectura, segun la demanda de la tarea a desarrollar. A partir de ello
se identifican las estrategias de lectura aplicadas por los estudiantes del grado 10-3 de la
Institucion Educativa Simon Bolivar de Soracd, cuando leen textos en Inglés y los factores
que inciden en que su aplicacion sea efectiva o no; se analizan factores como procedencia,
edad y sexo de los estudiantes, nivel educativo de los padres, nimero de libros en el hogar, y

percepcion por la lectura en general y en Inglés.
Metodologia

El presente estudio se desarrolla bajo el enfoque cuantitativo, mediante un disefio
descriptivo para definir en qué medida las estrategias de lectura empleadas por los estudiantes
del grado 10-3 de la IE Simo6n Bolivar, son las apropiadas para leer textos en Inglés, y
también para identificar los factores que inciden en su uso. Los estudiantes seleccionados
representan al conjunto de estudiantes de grado décimo que a corto plazo podran beneficiarse

del estudio.

Como instrumentos de recoleccion de datos se utilizd, en primer lugar el cuestionario
CELLI, que es una adaptacion del test SORS (Survey of Reading Strategies), cuyo proposito es
reconocer la conciencia metacognitiva sobre las estrategias lectoras que poseen los
estudiantes, adolescentes y adultos, cuando leen textos en Inglés. EI cuestionario CELI
conserva este propdésito original, solo que fue traducido al espafiol de forma tal que
conservara los criterios originales y fuese comprendido por estudiantes hispanohablantes;
aunque este cuestionario fue aplicado inicialmente a estudiantes venezolanos que iniciaban la
universidad, los items que lo componen pueden aplicarse a estudiantes de secundaria por
cuanto son adolescentes, poblacion a la que se dirige el test SORS adaptado por el

cuestionario CELI.

Tambien, se aplicé una encuesta, como prueba piloto, para hacer la caracterizacion de los
estudiantes, a partir de la cual se recolectaron datos sobre su entorno socioeconomico y
familiar, y su percepcion ante las actividades de lectura en inglés. Los datos recogidos fueron
sometidos a un andlisis descriptivo para reconocer las estrategias de lectura empleadas por

cada estudiante y como los factores mencionados anteriormente inciden en su uso.



Linea de investigacion: Argumentacion, Pedagogia y Aprendizaje. EI mé&ximo nivel de
comprension se da cuando el lector asume una posicion critica ante el texto, pero para llegar a
este nivel es necesario poner en juego estrategias de tipo cognitivo y metacognitivo. Es
importante, por tanto, conocer las estrategias de lectura empleadas por los estudiantes al leer
textos en Inglés, y los factores, en especial socioecondmicos y familiares, que afectan o
motivan su uso, para implementar acciones de tipo didactico que estimulen el desarrollo de
procesos superiores de pensamiento que les permita tomar de una posicion critica ante los

textos que leen, para lo cual se requiere tener conciencia de las estrategias a seguir.

Conclusiones

A partir de la aplicacion de instrumentos de recoleccion de informacion que diligenciaron los
estudiantes que conformaron la muestra, se pudo determinar que la mayoria de ellos se
encuentran en un nivel medio en cuanto al uso de estrategias de lectura en Inglés, de las
cuales la relacionada con resolucion de problemas es fortaleza, pero las estrategias de tipo
global y de apoyo presentan falencias, lo cual provoca que tengan dificultades en la
comprension de textos en Inglés y que su gusto por la lectura de estos textos se vea afectado

de forma negativa.

En cuanto a los factores que inciden en la comprension de lectura de textos en Inglés, se
logré identificar, a partir de la caracterizacion de los estudiantes y de su entorno familiar
realizada a través de la encuesta aplicada influyen en el gusto por la lectura y en que se

utilicen o no las estrategias de lectura requeridas para comprender textos en Inglés.

El uso efectivo de las estrategias de lectura de textos en inglés se ve afectado por factores
de tipo socioeconomico, especialmente. Dentro de los factores que inciden en estos
desemperios sobresalen el sexo, el sector de residencia, el nivel de escolaridad de los padres y
su percepciodn de la lectura en inglés, que parecen incidir de cierta manera en tal desempefio.
El contacto continuo con la lectura en lengua materna, hace que, de forma autonoma, se

entrenen en el uso de estrategias lectoras que posteriormente transferiran a la lectura de textos



en inglés, gracias a lo cual logran incrementar sus conocimientos sobre la lengua inglesa, con

lo que disminuyen cada vez més los obstaculos ofrecidos por los textos en lengua inglesa

Los resultados obtenidos son un punto de inicio para investigar sobre otros factores que

pueden obstaculizar o favorecer el desarrollo y uso de estrategias de lectura de textos en
Inglés.
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Introduccion

A través del tiempo, el ser humano se ha preocupado por conservar sus conocimientos
academicos, sociales y culturales; para ello se ha asegurado de generar estrategias que
permitan perpetuarlos en las siguientes generaciones. La lectura, como avance cultural, ha
permitido perpetuar dichos conocimientos que en la época actual se ven multiplicados dia a
dia; vivimos bajo el influjo de la sociedad del conocimiento en la que es necesario desarrollar
habilidades de lectura que garanticen un mejor acceso a distintas realidades; aquellos que no
logran comprender su realidad estdn condenados a no progresar académica ni

econdmicamente.

No en vano, los paises que lideran pruebas de evaluacion de competencias, como las
pruebas Pisa, son paises desarrollados que forman en sus estudiantes estrategias de
comprension que les permitan resolver problemas propios de su cotidianidad. Los textos de
lectura son herramientas que permiten formar dichas estrategias, pues a partir de ellos se
pueden plantear diferentes situaciones que exigen del lector el desarrollo de habilidades
cognitivas y metacognitivas. Sin embargo, las pruebas Pisa y Saber han evidenciado el bajo
nivel de lectura y, por ende de conocimientos, que poseen los estudiantes de colegios
publicos, especialmente. Ahora, en lo que a lectura comprensiva de textos en Inglés se
refiere, la prueba Saber 11 refleja también que los estudiantes, al poseer bajo nivel de lectura
no adquieren el suficiente vocabulario y que por no tener el suficiente vocabulario no

desarrollan un mejor nivel de lectura.

Como contribucién a la resolucion de esta problematica, se presenta a consideracion el
trabajo de investigacion denominado “Estudio de las Estrategias de lectura para comprension
de textos en Inglés en estudiantes del grado 10-3 de la I.E. Simén Bolivar de Soracad”, con la
cual se busca identificar en qué medida el uso de estrategias de lectura al leer textos en Inglés
se ve afectada por el contexto socioecondémico y familiar de los estudiantes del grado décimo
de la Institucién Educativa Simén Bolivar del municipio de Soraca, Boyaca, ya que poseen

dificultades para comprender este tipo de textos.



Los buenos lectores evidencian el uso adecuado de estrategias tanto cognitivas como
metacognitivas al momento de comprender textos en lengua materna, especialmente en
educacion primaria y secundaria. Son escasas las referencias sobre experiencias que
identifiquen el uso de estrategias de lectura de textos en inglés a nivel de educacion media, y
los factores socioecondmicos y familiares que inciden en su uso, razon por la cual, los
resultados esperados son algo inciertos, pero a partir de la realizacion del estudio se pretende

aclarar estos aspectos para realizar intervenciones posteriores.

Si se identifican las estrategias y los factores mencionados, se iniciara el camino hacia un
cambio de metodologia que beneficiard estos estudiantes, pues para disefiar una propuesta
didactica es necesario primero reconocer factores que contribuyen o no al desarrollo de la
comprension para favorecer un mejor aprendizaje de la lengua inglesa y poner asi a su
disposicion mejores condiciones de acceso a las demandas del mundo globalizado que utiliza
la lengua inglesa como idioma internacional para permitir un mejor intercambio de ideas y
productos, y ponerlo a la vanguardia de los avances que diariamente se generan a nivel

mundial y que son publicados en esta lengua.



Justificacion

La actividad lectora es origen y, a la vez reflejo de las habilidades de pensamiento que se
ponen en marcha cada vez que se intenta comprender y re-crear el contenido de un texto. A
través de la lectura es posible activar experiencias y conocimientos previos para adquirir
nuevos conocimientos acerca del mundo y desarrollar estrategias que contribuyan a la

comprension de textos mas complejos.

Sin embargo, la situacion presentada por los estudiantes del grado Décimo 3 de la
Institucion Educativa Simén Bolivar de Soraca, refleja que al momento de realizar actividades
de lectura tienen dificultades para reconocer, muchas veces, la informacion literal, haciendo
mas dificil que infieran informacion y asuman una postura frente al texto. Contribuye a esta
situacion el hecho de que previamente no habian sido expuestos a actividades de lectura de
textos en lengua inglesa e iniciaron este proceso cuando cursaron grado noveno, durante el
transcurso del cual muchos estudiantes lograron una mejoria, sin embargo, otros no, pese a
que les fueron presentados textos sencillos sobre temas que captaron su atencidn. Se observa
asi que presentan dificultad para desarrollar y utilizar estrategias de lectura eficaces,
limitacidn que los aleja de desarrollar las competencias de lectura exigidas por los estandares
de lengua extranjera: Inglés, implementados por el Ministerio de Educacién Nacional, en el
entendido de que seglin éstos, “en los ultimos grados se busca fortalecer el dominio de
funciones analiticas y argumentativas, aunque no con el mismo nivel de su lengua
materna”(MEN, 2006, p.30), que en lectura se traducirian en el dominio de los niveles literal,
inferencial y critico de lectura, pero la realidad es que muchos estudiantes ain no logran un

nivel inferencial al abordar textos de tipo narrativo, descriptivo y expositivo.

Para dar solucidn a esta situacién se requiere identificar en qué medida utilizan estrategias
de lectura, y si su uso se ve afectado por factores socioecondémicos y familiares para
intervenir, a futuro, en la implementacion de estrategias que desarrollen su nivel de conciencia
metacognitiva que contribuird a que los estudiantes tengan control sobre las acciones que
realizan al leer en Inglés, con lo cual serd posible potenciar las habilidades lectoras y, con

ellas, favorecer el uso eficaz de estrategias de lectura y el conocimiento de la lengua inglesa,



y construir un autoconcepto positivo en el estudiante, lo cual lo motivara a seguir creando sus

propias estrategias de aprendizaje que lo haran cada vez mas autbnomo.

Este estudio se realizd bajo la opcion de grado de proyecto de investigacion, pues busca a
partir de los conocimientos propios del campo de la Psicologia Cognitiva en lo relacionado
con estrategias de aprendizaje (Metacognicion), construir nuevo conocimiento y aplicarlo en
la realizacion de un estudio de tipo descriptivo que permita reconocer los factores
socioecondémicos y familiares que afectan que los estudiantes pongan en préactica las
estrategias adecuadas. A partir de los resultados obtenidos, el estudio contribuird en la
elaboracion de propuestas que conduzcan al mejoramiento de la habilidad lectora
comprensiva de textos en Inglés y preparar asi estudiantes capaces de asumir éxito las
exigencias que plantean el mundo globalizado y la Sociedad de Conocimiento que exigen el
conocimiento de una segunda lengua, especificamente el Inglés, razon por la cual se articula
con la linea de Argumentacion, Pedagogia y Aprendizaje, pues a partir del conocimiento de
las estrategias de lectura empleadas por los estudiantes, es posible implementar acciones de
tipo didactico que estimulen el desarrollo de procesos superiores de pensamiento que les
permita tomar de una posicion critica ante los textos que leen, para lo cual se requiere tener
conciencia de las estrategias a seguir. Si mejora la calidad de la lectura, también lo hara la
calidad del aprendizaje. Desde el reconocimiento de las estrategias utilizadas por los
estudiantes al leer textos en Inglés y de los factores socioeconomicos y familiares que afectan
su uso, se abrird un espacio para que el estudiante sea capaz de planificar, revisar y evaluar
dichas estrategias y, con ello también se permitira el desarrollo de un aprendizaje auténomo,
lo cual se enmarca dentro de los objetivos de la Especializacion en Pedagogia para el
Desarrollo del Aprendizaje Autonomo que busca construir espacios para el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo en las instituciones educativas, que favorece el desarrollo integral

del estudiante a partir de la autogestion y autorregulacion del aprendizaje.



Definicion del Problema

Descripcion del problema

El Ministerio de Educacion Nacional, a través de la prueba Saber 11, mide el nivel de
conocimientos que sobre el Inglés, como lengua extranjera, poseen los estudiantes proximos a
terminar sus estudios de educacion secundaria. Los resultados a nivel nacional van en
ascenso, pero la mayoria de colegios oficiales se encuentran lejos de los altos puntajes
obtenidos por los colegios privados. Esta realidad se refleja en la clasificacion de los colegios
con mejores desempefios en Inglés publicada por Milton Ochoa con base en los resultados
emitidos por el ICFES en el afio 2014, segun la cual el mejor colegio oficial se ubico en el
puesto 166 con un puntaje de 74,05, frente al mejor puntaje que fue de 93,76; dentro de los

500 mejores promedios en Inglés sélo se encuentran 9 colegios oficiales.

Como criterios para dicha medicion, el Ministerio de Educacion Nacional, desde el 2007,
adoptd los niveles establecidos en el Marco Comuan Europeo de Referencia, con base los
cuales traz6 como meta que los estudiantes que se encuentran en grado once posean el nivel
B1, por lo que deben ser capaces de comprender “los puntos principales de textos claros y en
lengua estandar que tratan de cuestiones cotidianas” (Icfes, 2014), como uno de los
requerimientos minimos. Sin embargo, segin el documento Plan Nacional de Inglés 2015-
2025 (2014, p.9), sblo el 6% de los estudiantes que culminan grado 11 alcanzan el nivel B1 o

mas, diez afios después del lanzamiento del Programa Nacional de Bilinglismo.

La Institucion Educativa Simén Bolivar de Soraca no es ajena a esta realidad; aunque se ha
venido mejorando aun queda mucho por hacer, teniendo en cuenta que gran parte de los
estudiantes que se encuentran cursando grado décimo presentan problemas para llevar a cabo
un nivel de lectura satisfactorio en lengua inglesa, pues muchas veces no logran reconocer la
informacidn que se encuentra a nivel literal, situacion que dificulta un mejor desempefio. En
el afio 2016 los jovenes del grado Decimo 3 presentaran la prueba Icfes Saber 11, por lo que
es necesario detectar si las deficiencias presentadas se relacionan con el uso consciente o no

de estrategias de lectura y en qué medida su contexto socioeconémico y familiar influye en



esta situacion, para de esta manera poder adoptar las estrategias mas adecuadas en procura de

mejorar el nivel de comprension lectora de textos en lengua inglesa.

Al recibir estos estudiantes en grado noveno, manifestaron que se les dificultaba leer
comprensivamente en lengua inglesa porque nunca antes se habian visto enfrentados a este
tipo de actividad, por lo que se inicié el proceso desde cero en grado noveno. Sin embargo,
son notorios el poco vocabulario que poseen y el bajo desarrollo de habilidades de
pensamiento, no solo en lectura sino en el desarrollo de las diferentes actividades de clase,
producto también de la poca responsabilidad que tienen ante el desarrollo de las actividades,
especialmente las que deben realizar fuera del aula de clase, razon por la cual, hay estudiantes
que hacen trampa con tal de obtener una buena calificacion y asi fracasen en el intento
vuelven a hacerlo.  Esto refleja un escaso desarrollo de la autonomia que no permite que el
estudiante se responsabilice del desarrollo de sus propias habilidades y de la importancia de
su rol en las actividades de aprendizaje, esta situacién genera que el estudiante posea escaso
conocimiento de vocabulario del Inglés, lo cual podria limitar su desempefio en comprension

de textos.

Teniendo en cuenta que la lectura es un excelente medio de aprendizaje, se pretende
determinar en qué medida el conocimiento y empleo consciente de estrategias de lectura
inciden en la habilidad del estudiante para comprender textos, de lo cual dependera que el
estudiante se forme un alto autoconcepto y se motive a efectuar su aprendizaje de forma

auténoma.

Son multiples las causas para el problema definido: falta de docentes en inglés en basica
primaria, el alto nimero de estudiantes en cada curso y los problemas familiares y sociales
que viven los estudiantes. Como docentes es dificil dar solucion a estos factores, pero si se
puede tratar de identificar los factores que inciden en el poco conocimiento de estrategias de
lectura que puede afectar el desempefio en comprension lectora y en la calidad del
aprendizaje. La Metacognicion explica como a partir de la aplicacion de un conjunto de
estrategias el individuo puede controlar la forma en que usa sus habilidades cognitivas en el
desarrollo de una tarea y reflexionar sobre qué implica este proceso. Si el docente es capaz de
identificar las estrategias que usan sus estudiantes al leer textos en Inglés, porqué las usan y
porqué no, tendra mayores bases para elaborar una propuesta que permita adecuar su uso en el

aula de clase, en especial en actividades de comprension lectora de textos en Inglés, para de



esta manera, hacer que el estudiante sienta mayor confianza a la hora de abordar nuevas
actividades y eleve su autoconcepto, que aprenda a ver en el error una oportunidad para

mejorar y no para desistir.

Las mayoria investigaciones relacionadas con la utilizacion de estrategias metacognitivas
en la lectura de textos, se enfocan en su uso en lengua materna, y las pocas relacionadas con
su uso en lectura comprensiva en inglés como lengua extranjera han sido realizadas a
estudiantes universitarios; dichas investigaciones se han llevado a cabo, en su mayoria,
utilizando un enfoque cuantitativo mediante la utilizacion de instrumentos como la prueba
MARSI o la prueba SORS, disefiadas ambas por Mokhtari y Reichards, y Mokhtari y
Sheorey, respectivamente, para identificar el uso de estrategias metacognitivas al leer
material académico en inglés; la prueba SORS es una modificacion que sus creadores hicieron
a la prueba MARSI, pues ésta mide estrategias de lectura en hablantes nativos de Inglés; la
prueba SORS dirige su aplicacion a adolescentes y adultos aprendices de Inglés como
segunda lengua. Dicha prueba mide el nivel de conciencia metacognitiva que poseen los
estudiantes al leer textos académicos en inglés como lengua extranjera y su percepcion de

estrategias de lectura.

Es escasa la informacion sobre estudios de este tipo realizados en educacién secundaria, al
igual que la bibliografia sobre el uso de estrategias metacognitivas en lengua extranjera, sin
embargo, si se dispone de informacion sobre el uso de éstas en lengua materna. En la
bibliografia consultada y en las investigaciones revisadas, se concluye que las estrategias de
lectura son utilizadas de manera similar en lengua materna y lengua extranjera, salvo algunas

estrategias adicionales que realiza el lector en lengua extranjera.

Cabe citar la investigacion realizada por Zhang y Wu (2009), de tipo cuantitativo, en la cual
se indago sobre las estrategias utilizadas por estudiantes chinos de ultimos niveles de
bachillerato, para abordar textos en Inglés como lengua extranjera. Tras aplicarseles a 270
estudiantes el test SORS y pruebas estandarizadas de inglés y pruebas disefiadas por docentes
de inglés de los mismos estudiantes, y haberse realizado un analisis cuantitativo de los datos
recolectados, concluyeron que es posible transferir estrategias de lectura utilizadas en lengua
materna a la lectura de una lengua extranjera (Inglés) y que los ejercicios de comprension
brindan oportunidades para que los estudiantes utilicen estrategias de lectura variadas, al igual

que para el entrenamiento metacognitivo.



Dentro de las estrategias de lectura que pueden ser transferidas se encuentran, a modo
general, la regulacion de la velocidad de lectura, la interpretacion de aspectos verbales y no
verbales, la activacion de conocimientos previos, la generacion y verificacion de hipétesis,
realizacion de inferencias y la reflexion sobre la forma y el contenido del texto, las cuales se
dan a nivel metacognitivo; sin embargo, en la lectura de textos en inglés estas pueden verse
afectadas por la estructura de la lengua, el vocabulario presentado y la actitud de los

estudiantes frente a las actividades de lectura.

De lo anterior se desprende que si los estudiantes no poseen estrategias de lectura
adecuadas en lengua materna, tendran dificultades para comprender textos en lengua inglesa;
por eso, en el ambito de la lectura es importante que los estudiantes sepan utilizar estrategias
de metacognitivas que permitiran que tomen conciencia de para qué y cdmo realizar de forma
eficaz el proceso lector y activar esquemas requeridos para lograr que los nuevos
conocimientos sean perdurables, para que logren convertirse en lectores autbnomos, pero
también es necesario identificar los factores sociales, econémicos y familiares que bloguean

Su uso.



Objetivos
General

Identificar los factores que inciden en el nivel de comprension lectora de textos en Inglés

de los estudiantes del grado 10-3 de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Soraca

Especificos

e Reconocer el tipo de estrategias que utilizan los estudiantes del grado Décimo 3
para comprender textos en Inglés, mediante la aplicacion de un instrumento que

muestre la forma en que abordan un texto.

e ldentificar los factores que inciden en el desarrollo de estrategias de lectura, a

partir de la caracterizacién de los estudiantes y su entorno familiar.

e Identificar las estrategias de comprension de textos que se utilizan en lengua

materna para la comprension de textos en Inglés, a nivel de ensefianza secundaria.
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Marco Tebrico

Normalmente la lectura es asumida como la decodificacion de simbolos escritos, por lo
cual en la escuela el nifio inicia el proceso lector reconociendo en primer lugar las vocales y
algunas consonantes, que son repetidas tomando como modelo al profesor. Se le ensefia
primero a escribir y luego a leer, pero de forma mecanica y autoritaria, pues no se deja que el
nifio se salga de ciertos pardmetros. En la escritura importa mas que no se salga del renglon
que, que haga cada letra en la direccion adecuada, y en lectura, que lea fuerte y vocalizando

bien, ojala sélo el libro de texto; se enseia a “leer”, pero no a comprender.

En lengua inglesa sucede lo mismo. Los estudiantes no llevan un proceso continuo de
lectura desde la primaria, y si lo hacen es de forma esporadica, porque el docente de primaria
se siente inseguro al no haber sido formado para ensefiar Inglés. Los estudiantes van
avanzando por el sistema educativo sin haber formado las habilidades necesarias para la
lectura, no solo en inglés, sino también en otras &reas; muchas veces, el profesor no tiene la

preparacion suficiente para detectar problemas de lectura y tomar acciones para corregirlos.

Existe aun la creencia entre los maestros de que leer consiste s6lo en pasar la vista por
unas palabras o frases y decodificar el lenguaje presentado, olvidando que la lectura no es
solo un proceso visual sino también mental, pues permite conectar ideas nuevas mediante

habilidades realizadas a nivel cerebral, con lo que se conoce; leer es

manejar con soltura las habilidades de descodificacién y aportar al texto nuestros objetivos, ideas
y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua,
que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que

permita evidenciar o rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba. (Solé, 1992, p.18)

Esto implica que para leer es necesario emplear estrategias, definidas como “un amplio
esquema para obtener, evaluar y utilizar informacién” (Ferreiro & Gomez, 2002, p.21), pues
leer consiste en establecer un dialogo con el texto, es un proceso interactivo entre lector y
texto, en el que el lector es un sujeto activo que busca apropiarse del texto, comprenderlo,

para lo cual necesita poner en accion estrategias que faciliten la descodificacion y la
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comprension. Dichas estrategias le ayudaran a ser consciente de qué aspectos entiende o no
entiende de un texto y qué hacer para superar las dificultades presentadas.

La lectura es un escenario que aporta muchos significados que el lector debe identificar o
resignificar, lo cual implica que leer no es un acto mecanico, sino que en cambio, requiere la
realizacion detenida de un dialogo con el texto, pues la lectura es un proceso de construccion
de significado que se da a partir de la interaccidn entre lector, texto y contexto. El texto se
refiere al objeto de lectura y comprende la intencidn del autor y la estructura y contenido del
texto; el contexto puede ser de orden psicologico, social y fisico (tiempo disponible, el ruido,
momento del dia, etc). El lector es quien interactta con el texto con base en sus experiencias

y conocimientos previos, habilidades y estrategias.

Desde el enfoque Constructivista se plantea que al momento de leer, el lector activa sus
conocimientos previos sobre el tema del texto o su experiencia con estructuras de textos
similares, para proceder a procesar la informacion presentada y construir nuevo conocimiento
(sentido). Cuando esto se logra, puede hablarse de comprension. De esta manera, se puede
definir la comprension lectora como la “capacidad de un individuo para identificar, inferir,
reflexionar y evaluar la informacion contenida en textos escritos continuos y/o discontinuos
que se producen en diversos contextos” (Said , 2013, p.62.), lo que le exige poner en accion

un conjunto de estrategias de tipo cognitivo y metacognitivo.

Dentro de las estrategias de tipo cognitivo que se ponen en accién al momento de leer,

Pinzas (2012), menciona las siguientes:

e Saber conectar o0 asociar. Se refiere a recordar sus experiencias o conocimientos sobre
el tema del texto, es decir, activar conocimientos previos.

e Saber crear imagenes mentales, es decir imaginar lo que se va leyendo.

e Saber identificar ideas importantes, es decir identificar la informacion esencial.

e Saber inferir. Estar en capacidad de entender la informacion explicita del texto.

e Saber anticipar contenidos, es decir hacer predicciones sobre el contenido del texto,
formular hipotesis.

e Saber sintetizar. Poner en pocas palabras el tema central.

e Saber formular preguntas sobre el contenido del texto.
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La comprension es planteada como un producto de la lectura, sin embargo, ésta se va
dando durante la lectura y se ve favorecida por el desarrollo de operaciones cognitivas antes,
durante y después de la lectura. Es asi como antes de leer es necesario tener un proposito de
lectura en mente, observar aspectos verbales y no verbales del texto (titulos, subtitulos,
esquemas, imagenes) y realizar la activacion de conocimientos previos, para tener una idea
global del contenido del texto. Durante la lectura, el lector formula y verifica hipotesis,
elabora inferencias, es decir, identifica informacion que no esta expresada de forma literal en
el texto; durante este proceso también debe deducir el significado de palabras desconocidas a
partir de pistas que ofrece el texto o de la descomposicion de las palabras. Durante la lectura,
la memoria a corto plazo tiene un papel importante, pues de la habilidad de recordar depende
que se conserve o no el hilo de lo leido y que tenga o no que leer otra vez. Finalizada la
lectura, es necesario darle sentido a lo leido a partir del “establecimiento de relaciones, que el
lector debe comprobar comparando sus propias elaboraciones con lo que se presenta como
nuevo, para asi llegar a una representacion coherente del conocimiento” (Lopez &
Arciniegas, 2004, p. 10). A partir de ello reconoce la idea principal del texto junto con
palabras clave que permitan entenderlo, para finalmente resumirlo y asumir una postura

critica frente a lo expresado en él.

Los procedimientos (estrategias) mencionadas son propias de los buenos lectores que a lo
largo de su vida las van desarrollando y refinando. Al momento de abordar un texto,
identifican sus estrategias y deciden donde, cuando y cémo utilizarlas, es decir, ejercen un
control sobre el proceso de lectura. “Parecen ser mas sensibles a las inconsistencias del

texto..., tienden a usar pistas basadas en el significado para evaluar si han entendido lo leido”

(Richards & Renandya, 2002, p. 41).

Los lectores poco eficientes, asi conozcan estrategias, no tienen control sobre ellas y, por
ende, no son capaces de tener control sobre la lectura. “No pueden inferir, a menudo, la
informacién a nivel superficial, tienen conocimiento poco desarrollado sobre como funciona
el sistema de lectura y les es dificil evaluar el texto en busca de claridad, consistencia y
verosimilitud” (Richards & Renandya, 2002, p.41).

Las estrategias favorecen la comprension. Por ello, el lector eficiente parte, en primer

lugar, de abordar el texto de lectura con una intencion, qué quiere lograr con ella: informarse
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sobre un tema, distraerse, divertirse. Luego, se enfoca en los aspectos del texto que mas
contribuyan a alcanzar el objetivo propuesto, lo que le permite identificar qué es importante y
qué no, para proceder a fijar mayor atencion en los aspectos mas relevantes; luego, revisa sus
conocimientos previos para relacionarlos con la nueva informacion, para enseguida plantear
preguntas sobre lo que se va comprendiendo o las dudas u obstaculos que va experimentando
a lo largo del texto, y trata de superar las falencias en comprension organizando ideas,
utilizando un diccionario, subrayando ideas importantes, resumiendo o esquematizando la
informacién. Es claro en estos procedimientos, como la actividad de comprension demanda
una gran actividad mental, que en gran medida debe ser consciente y requiere de la ejecucion
de estrategias, ante lo cual, el campo de la Metacognicién ofrece una vision de qué
procedimientos ejecuta una persona para completar satisfactoriamente una tarea, en este caso,

leer comprensivamente.

Rios, 1991, citado por Espinoza (2000), afirma que ante la tarea de comprensién lectora,

se asumen las siguientes estrategias metacognitivas:

¢ Planificacién: Como se dijo anteriormente, antes de leer el lector debe tener en mente
un proposito y establece qué estrategias utilizar para alcanzarlo, partiendo la
activacion de sus conocimientos previos sobre el tema o la estructura del texto, sus
cualidades y limitaciones como lector, de las caracteristicas del texto y del contexto,
es decir establece un plan de accion para enfrentar las exigencias que demanda el

texto.

e Supervision. Se lleva a cabo durante el proceso de lectura. El lector verifica si las
estrategias puestas en accion son efectivas para lograr el resultado esperado y si no lo
son, adopta una nueva estrategia, como escanear el texto para recuperar informacion
clave o releerlo, en si, realiza los ajustes necesarios para lograr la comprension del

texto.

e Evaluacion. Se lleva a cabo al término del proceso. EIl lector determina si el
procedimiento seguido permitié conseguir el producto final, la comprension, y en qué

medida se alcanzaron los logros planteados al inicio del proceso.
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Grabe & Stoller (2002) plantean de forma méas detallada las estrategias megacognitivas

implicadas en la lectura comprensiva, asi:

e Tener en mente un proposito de lectura: buscar informacion, aprender, por placer.
e Planear qué hacer (acciones a seguir).

e Realizar una vista previa del texto.

e Predecir el contenido del texto o de una parte del texto.

e Revisar las predicciones.

e Plantear preguntas acerca del texto.

e Responder las preguntas planteadas.

e Conectar el texto con los conocimientos previos.

e Resumir el contenido del texto.

e Hacer inferencias.

e Conectar una parte del texto con otra.

e Prestar atencion a la estructura del texto.

e Releer.

e Suponer el significado de palabras nuevas, a partir del contexto.
e Observar marcadores textuales para establecer relaciones.

e Evaluar la comprension.

e Identificar dificultades.

e Tomar acciones para corregir la falta de comprension.

e Asumir una postura ante el autor y el texto.

e Juzgar en qué medida se lograron los propoésitos de lectura.

e Reflexionar sobre qué se aprendié a partir del texto.

El uso de estas estrategias metacognitivas es flexible, pues el lector decide en qué
momento las utiliza, ya que no tienen un orden definido, y cuéles son las que necesita. A un
estudiante se le puede indicar qué hacer a lo largo de una actividad de lectura, pero es
necesario que la consciencia metacognitiva del estudiante se haga presente para que por si

solo decida las acciones a tomar para que su accion lectora sea eficaz.

El Constructivismo establece la necesidad de que el estudiante construya su propio

aprendizaje, sin embargo, muchas veces éste no logra esta meta. Es alli donde el maestro
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debe ser un mediador que ayude al estudiante a pensar y a hacerlo consciente de cémo
aprende, que el estudiante “se cuestione, revise, planifique, controle y evalle su propia accion
de aprendizaje” (Crispin, 2011, p.49). El estudiante debe ser capaz de medir los avances
realizados y las dificultades experimentadas y, de acuerdo con ellos, mantener o cambiar las
estrategias de aprendizaje empleadas. De esta forma lograra un aprendizaje autbnomo, que
consiste en el “proceso donde el estudiante autorregula su aprendizaje y toma conciencia de
sus propios procesos cognitivos y socioafectivos” (Crispin, 2011, p.49). Esa toma de

conciencia se llama metacognicion.

En el &mbito de la comprensidn lectora se aplican estas premisas, pero surge el reto para el
profesor de cdmo ensefiarle al estudiante que no ha logrado construir sus propias estrategias,
las estrategias que necesita en los distintos momentos y niveles de lectura, como ensefiarle a
ejercer control sobre los procesos cognitivos (percepcion, atencion, memoria y comprension),
es decir, ensefiarle a hacer uso de estrategias metacognitivas, que se denominan de la

siguiente manera segun la estrategia cognitiva que regulan:

e Metaatencion. Se centra en la capacidad de eliminar mentalmente elementos
distractores. Esta, muchas veces requiere de esfuerzo, una gran concentracion; sin no

existe control sobre la atencidn, no es posible llevar a cabo una tarea de forma eficaz.

e Metamemoria. Es tener conciencia de la importancia de recordar, lo cual requerira de
la aplicacion de técnicas para lograrlo, como subrayar o hacer esquemas. La persona
es capaz también de discriminar la informacion que es necesario procesar en la

memoria y por cuanto tiempo.

e Metalectura. Es tener conocimiento de las operaciones mentales vinculadas con la
actividad de lectura: “qué debemos hacer para leer, para qué se lee un texto, qué exige
leer bien, qué elementos influyen positiva o negativamente en el proceso de leer y

como se controlan etc” (Carrasco, 1997, p. 143).

e Metacomprension.  Es tener conocimiento de los procesos que facilitan la
comprension, es decir, qué hacer para comprender y como hacerlo. Es tener

conciencia de si va comprendiendo o no y de cémo lo va logrando.
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Las estrategias metacognitivas se refieren al hecho de tener conciencia de qué
procedimientos (estrategias) utilizar en diferentes situaciones y porqué hacerlo, para lo cual
es necesario partir de la reflexion. Las estrategias metacognitivas en la lectura permiten tomar
conciencia de qué es lo que se necesita para comprender un texto, qué estd pasando —a nivel
cognitivo- mientras se lleva a cabo el proceso, si se estda comprendiendo o0 no, si se estan

consiguiendo las metas” (Lopez & Arciniégas, 2004, p.24).

Es claro que durante el proceso de la lectura comprensiva de textos en general se pone en
juego la puesta en marcha de habilidades de orden cognitivo y metacognitivo, pero es
necesario determinar en qué medida la lectura comprensiva en una lengua extranjera (en este
caso, inglés) falla por no poseer las habilidades necesarias para leer comprensivamente en
lengua materna, o por no tener un conocimiento suficiente de la lengua meta, y qué factores

dificultan el aprendizaje y uso de estrategias de lectura en la comprension de textos en inglés.

Alderson (2000), afirma con base en estudios realizados, que la comprension de lectura en
segunda lengua se ve afectada por el conocimiento que se tenga de ésta, mas que por las
falencias que se posean en comprension de lectura en lengua materna. Esto implica que es
necesario seleccionar textos que no sean muy complejos en cuanto a vocabulario, gramatica y
estructura.  Richards & Renandya (2002) plantean que cuando se ensefian estrategias de
lectura, los estudiantes mejoran su desempefio en pruebas de comprension, es decir, que al
comprender una segunda lengua es posible que los estudiantes se “bloqueen” cuando se
encuentren con palabras desconocidas, pero si adopta la estrategia adecuada, por ejemplo,
ignorar la palabra y seguir leyendo, no va a ver truncado su proceso de comprension del texto.
El mismo autor plantea que es necesario ensefiar al estudiante a reconocer la estructura textual
y de la lengua (inglés) para que desarrolle mejores habilidades de comprension. Sugiere
también realizar lectura extensiva con el fin de incrementar el vocabulario y tener mayor
fluidez en la lectura, y asegurar asi una mayor comprensién. Considera pertinente la
ensefianza de estrategias de lectura, pero debido a que no existen muchos estudios sobre
estrategias de lectura en segunda lengua, se adaptan las que se conocen en la comprension de
textos en lengua materna, que en sintesis son las mismas propuestas anteriormente por Collins
y Smith (1980), sélo que Richards y Renandya (2002) aclaran que las estrategias ensefiadas
deben ser “recicladas” constantemente en nuevos textos y tareas, de modo que los estudiantes

puedan “comprender la utilidad de las estrategias y exista transferencia del entrenamiento de
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un tipo de texto o tarea a otro”. (Richards & Renandya, 2002, p. 288); sugieren ademds que
antes de la fase de modelado se lleve a cabo discusiones con los estudiantes sobre la
importancia de aprender y utilizar estrategias, y que al finalizar se deje tarea para reforzar el
uso de estrategias; la tarea consiste en terminar de leer lo iniciado en clase y en seguir algunas
instrucciones escritas, como, por ejemplo, escribir el nombre del texto leido, la cantidad de
paginas leidas, su opinidn sobre la lectura del texto y las estrategias utilizadas.

Fernandez Toledo (2005) concluye a partir de una serie de estudios, que las estrategias
utilizadas en lengua materna pueden ser transferidas a la lengua meta, en este caso el Inglés.

Reconoce los componentes que facilitan la comprension de textos escritos:

La experiencia previa lectora en la lengua materna. Dependiendo de como se lea en

lengua materna se puede lograr o no la comprension de una lengua extranjera

e EI conocimiento previo sobre el tema del texto, cuya influencia en la comprensién

parece ser variable dependiendo de factores como la dificultad del texto.

e La competencia linglistica en la lengua meta, es decir, el conocimiento de la parte

gramatical, en este caso, del Inglés.

e El uso de estrategias, especialmente metacognitivas, en el reconocimiento de patrones
en los textos, asi como en el procesamiento lector en general, como busqueda de
informacién clave dentro del texto, la deteccion de marcadores estructurales, la

realizacion de preguntas sobre el contenido y la realizacion de mapas conceptuales.

Fernandez Toledo llevé a cabo un estudio en el 2000 que buscaba hallar la relacién entre el
uso consciente de estrategias y la comprension de géneros en Inglés como lengua extranjera.
A partir de los resultados se evidencié que quienes leen textos en inglés como lengua

extranjera, utilizan las mismas estrategias utilizadas en lengua materna.

Los hablantes de una segunda lengua o de una lengua extranjera parecen beneficiarse de un
tratamiento contrastivo en el aprendizaje, en este caso de la comprension lectora, de tal modo que
parece ser de gran efectividad el sacar el mé&ximo provecho de las relaciones entre lengua materna

y lengua meta de manera explicita, algo que cuando se ha hecho en el aula de idiomas no ha sido
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sin cierta culpabilidad o sensacién de poca ortodoxia. (Fernandez Toledo, 2005, p.17)

Zhang y Wu (2009), tras un estudio realizado a estudiantes de secundaria en China,
concluyeron que las estrategias de lectura de la lengua materna son transferidas a la lectura de
textos en lengua extranjera (en este caso en Inglés). Estrategias como la regulacion de la
velocidad de lectura, la interpretacion de aspectos verbales y no verbales, la activacion de
conocimientos previos, la formulacion y verificacion de hipotesis, la realizacion de
inferencias y la reflexion sobre la forma y el contenido del texto, que se presentan a nivel
metacognitivo. Al igual que Fernandez Toledo (2005), Zhang y Wu (2009) encontraron que
la lectura de textos en inglés puede pueden verse afectadas por el conocimiento de la
estructura de la lengua y del vocabulario presentado, pero ademas por la actitud de los
estudiantes frente a las actividades de lectura.

Sin embargo, Grabe (2009) afirma que pese a que exista una transferencia de estrategias de
lengua materna (L1) a la lengua extranjera (L2), el vocabulario presente en el lector antes de
aprender a leer también influye en la comprension. En lengua materna (L1), antes de
aprender a leer, el nifio conoce miles de palabras de forma oral, cosa que no ocurre en al

iniciar el proceso de lectura en lengua extranjera (L2), situacion en la cual

los aprendices de L2 realmente no se pueden dar el lujo de esperar varios afios para construir su
conocimiento linguistico antes de comenzar a leer, asi que deben desarrollar recursos linguisticos

al mismo tiempo de desarrollan habilidades de comprension lector. (Grabe, 2009, p. 130)

Esta dificultad se manifiesta en el aula de clase en que el desconocimiento de vocabulario
provoca también que el lector use en forma frecuente el diccionario, lo cual provoca que
olvide lo leido y tenga que volver a leer, haciendo que la lectura sea un proceso lento, poco

dindmico y poco fructifero.

La competencia lingistica en lengua materna (L1) puede, como lo indica la Hipdtesis del
Umbral Linguistico, interferir negativa o positivamente en la lectura en lengua extranjera
(L2). Cuando su interferencia es positiva, permite que el lector reconozca similitudes entre
ambas lenguas, como en el caso de los cognados, y pueda seguir su proceso de lectura;

cuando su interferencia es negativa, el lector percibe falsas similitudes que asume como
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ciertas (como sucede con los falsos cognados), lo cual lo desvia del camino hacia una

comprension eficaz.

La lectura comprensiva de textos en lengua extranjera también puede verse afectada, segun
Lopez y Séré (2001) por aspectos afectivos como la actitud del lector hacia la actividad de
lectura, su interés por el tema presentado y la carga afectiva que encierran ciertas palabras.
Como actitud se considera la aceptacion o el rechazo hacia la lectura; por esta razon, la lectura
debe tener en cuenta significativas para el lector, mucho mas si esta escrito en otra lengua. El
tema del texto es clave para despertar o no el interés del lector “ese interés le sirve de apoyo y
favorece la comprension del texto” (Lopez & Séré, 2001, p. 43). Del interés que sienta el
lector depende la activacion de conocimientos previos sobre el tema del texto, lo cual es clave

para lograr la comprension y para seguir o no leyendo.

Existen otros factores que generan dificultades en la comprension de textos. El primero se
relaciona con el texto en cuanto a su organizacion, el grado de complejidad del lenguaje
presentado en él y el tema desarrollado que debe estar relacionado con el contexto social y

cultural del lector.

El contexto socioeconomico y familiar también influye en que el lector desarrolle o no las

estrategias necesarias para abordar comprensivamente un texto.

El nivel socioecondmico de los padres y la familia; los valores y actitudes de la familia y de un
grupo social mas amplio; el nivel educativo de los padres; la interaccion entre padre e hijos; los
recursos de lectoescritura disponibles en casa, en la comunidad y en las escuelas; la preparacion de
los profesores; y las politicas y practicas de las instituciones educativas de todo tipo. (Grabe,

2009, p.156)

Nuestra sociedad se encuentra estratificada en clase baja, clase media y clase alta; dicha
discriminacion econdémica y social también genera cierta discriminacion hacia un aprendizaje
de calidad de la segunda lengua. Los nifios pertenecientes a familias con bajos ingresos
parecen llevar la peor parte, pues ven limitada su experiencia lectora, pues “la pobreza y la
poca educacion de los padres se relacionan con dificultades en el desarrollo y el aprendizaje
de los nifios” (Schunk, 1997, p. 466). Al existir bajos ingresos, las oportunidades de adquirir

material de lectura son escasas, y esto, unido al bajo nivel educativo de los padres hace que
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en la familia no exista amplitud de vocabulario a la hora de expresarse ni existan espacios

para que los nifios observen leer a sus padres ni para que éstos ultimos lean con ellos.

La lectoescritura de un nifio surge como resultado de la interaccion entre el desarrollo cognitivo y
un ambiente de apoyo gue estimule la exploracion y el compromiso. El ambiente de apoyo incluye
tempranas experiencias con el lenguaje oral y escrito, observacion de experiencias de lectura 'y

escritura de los demas e interaccidn con textos escritos. (Grabe, 2009, p. 157)

Al no existir un contacto frecuente con material de lectura se limita la oportunidad de tener
conocimientos, lo que se vera reflejado mas adelante en el desarrollo de la competencia

lectora.

En clase media y alta existen mayores oportunidades de lectura, pues mejoran los ingresos
y, con ellos hay mayor oportunidad de acceder a material de lectura, situacion posibilitada
también por un mayor nivel educativo de los padres que genera que posean mayores
expectativas en cuanto a la educacion de sus hijos, lo cual motiva a sus hijos a aprender. Sin
embargo, los nifios pertenecientes a familias de clase alta disponen de mejores oportunidades
para interactuar en una lengua extranjera desde el inicio de su proceso educativo, porque
pueden disfrutar de una formacion bilingie a la que los demas nifios no pueden acceder por el
tema de costos. Ademas, la motivacion por aprender otro idioma es mayor porque tienen
mayores oportunidades de ir al extranjero. De ahi que los colegios privados de élite obtengan
resultados superiores en la prueba de Inglés SABER 11 y mantengan una enorme ventaja con

respecto al desempefio de los estudiantes pertenecientes a colegios oficiales.

La comprensién de lectura es un proceso complejo por si mismo que requiere del
conocimiento de la realidad, de la lengua y de la experiencia continua con material de lectura.
En lengua extranjera, se hacen mas evidentes las falencias en estos aspectos que se ven
favorecidas por condiciones de tipo social, econémico y familiar, pero es necesario
determinar en qué medida influyen en el desarrollo y aplicacion de estrategias de lectura en

nuestro contexto, pues no existen investigaciones concluyentes en Colombia.

Para identificar el uso de estrategias de lectura en lengua extranjera, a nivel metacognitivo,
se dispone la prueba SORS (Survey of Reading Strategies) como instrumento de medicion,

de la cual existe evidencia de su utilizacion en estudiantes universitarios. La prueba SORS
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fue ideada por Kouider Mokharti y Rav Sheorey (2002) con el fin de identificar el nivel de
conciencia metacognitiva y la percepcion del uso de estrategias de lectura en adolescentes y
adultos mientras leen textos academicos en Inglés; estd conformada por 30 items organizados
alrededor de tres tipos de estrategias a evaluar: globales, de resolucion de problemas, y de
apoyo. Las estrategias globales se refieren a las acciones que realiza el lector antes de leer el
texto para monitorear su lectura, como “tener un proposito de lectura, observar previamente la
longitud y organizacion del texto, o usar ayudas tipograficas y tablas y figuras” (Mokhtari &
Sheorey, 2002, p. 4). Las estrategias de resolucion de problemas se enfocan a las acciones y
procedimientos que realiza el lector para solucionar problemas de comprensién mientras lee.
Entonces, el lector puede, “ajustar la velocidad de lectura segun la dificultad del texto,
adivinar el significado de palabras desconocidas y releer el texto para mejorar la
comprension” (Mokhtari & Sheorey, 2002, p.4). Finalmente, las estrategias de apoyo hacen
referencia a las técnicas a las que acude el lector para comprender mejor, como “‘usar el
diccionario, tomar notas, subrayar o destacar informacion textual” (Mokhtari & Sheorey,

2002, p.4).

Jorge Ramirez y Silvia Pereira adaptaron la prueba SORS para ser aplicada a estudiantes
aprendices de inglés como lengua extranjera cuya lengua materna es el espafiol,
especificamente a estudiantes universitarios venezolanos, tras verificar su validez y
confiabilidad.  Esta adaptacion se denomina “Cuestionario de Estrategias de Lectura en
Inglés”, o prueba CELI, estd compuesta por 24 items vy evallia las mismas estrategias
planteadas en la prueba SORS. Sus autores dan los siguientes datos de confiabilidad de la
prueba:

e Consistencia interna alfa de Cronbach («): de 0,79.

e Alfa para el factor I: 0,70, para el factor 1l: 0,62 y para el factor Ill: 0,71.

El cuestionario, tipo encuesta, es otro instrumento que facilita la recoleccion de datos para
ser analizados a la luz de las variables que se desea medir alrededor de un problema de
investigacion. Normalmente consta de preguntas abiertas o cerradas que deben reflejar de
forma clara y precisa el punto de vista de los encuestados; ademas deben ser dispuestas de tal
manera que permita la realizacion de una tabulacion y un andlisis adecuados, para

posteriormente realizar la discusion sobre dichos datos.
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Aspecto Metodoldgico

Tipo de Investigacion

La investigacion sera realizada con base en el enfoque cuantitativo, mediante un disefio
descriptivo, por cuanto es necesario hacer una medicion del nivel de estrategias de lectura, a
nivel metacognitivo, aplicadas en la lectura de textos en inglés y de los factores
socioeconémicos y familiares que inciden en éste. Las variables a considerar son: a)
estrategias usadas en la lectura de textos en inglés a partir de cuestionario CELI y b) factores
socioecondmicos y familiares que inciden en el uso de las estrategias mencionadas. El
disefio descriptivo permite definir en qué medida los factores socioeconémicos y familiares,
especialmente, inciden en el nivel de aplicacion de estrategias de lectura de los estudiantes
gue componen la muestra cuando se enfrentan a textos en inglés, y si ello depende de la edad,
el sexo, y la procedencia de los estudiantes, del nivel de escolaridad de sus padres y el apoyo
de éstos en la realizacion de tareas, el nimero de libros en cada hogar y su actitud hacia la

lectura de textos en inglés, asi como sus expectativas a un futuro inmediato.

Se partié de la observacion cuantitativa como técnica de recoleccion de datos necesarios
para medir el desempefio de los estudiantes en cuanto al uso de estrategias de lectura de textos
en Inglés. Para ello se hizo uso del cuestionario CELI (Cuestionario de Estrategias de
Lectura en Inglés) que es una adaptacion al espafiol del test SORS (Survey of Reading
Strategies), disefiado por Mokhari y Reichard para medir la conciencia metacognitiva vy el
uso estrategias de lectura en textos académicos por parte de estudiantes, adolescentes y

adultos, de inglés como segunda lengua.

El Cuestionario de Estrategias de Lectura en Inglés fue adaptado por Silvia I. Pereira R. y
Jorge J. Ramirez L, en el afio 2002, para hacer un diagndstico de las estrategias utilizadas por
estudiantes que iniciaban estudios universitarios y estudiaban inglés como lengua extranjera.
Este cuestionario esta compuesto por 24 items agrupados en tres categorias de estrategias:
Estrategias Globales (GLOB), Estrategias de Resolucién de Problemas (PROB) y Estrategias
de Apoyo (APO). Los autores fundamentan la validez del instrumento en que los items estan

debidamente fundamentados tedricamente y fue evaluado por jueces expertos.
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En segundo lugar, se aplicé una encuesta disefiada por la docente investigadora con la cual
se busco recolectar informacion relacionada con los aspectos socioeconomicos y familiares
mencionados previamente. Esta se compone de 8 puntos con preguntas cerradas, de las cuales
los puntos 2 a 8 son de opcién multiple, para permitir una mejor tabulacién de las respuestas
seleccionadas por los estudiantes. En el primer punto de la encuesta se buscé recolectar datos
como sexo, edad, lugar de residencia, estrato socioeconémico y personas con quien vive en
casa cada estudiante. En el segundo punto se indago acerca del nivel de escolaridad de los
padres de los estudiantes, indicando si habian iniciado y/o terminado en especial, la primaria y
la secundaria, 0o no sabian leer ni escribir. En el tercer punto se indagé por el
acompariamiento que reciben a la hora de hacer tareas, dando como opciones de respuesta:
padres, hermanos u otros. En el cuarto punto se quiso establecer la cantidad de libros
presentes en cada hogar en tres rangos: ninguno, menos de 20 0 més de 20. En el quinto punto
se les pidid informacion sobre qué los materiales impresos que leen en el tiempo libre (libros,
revistas, periddicos u otros). En el sexto punto se indagd sobre su gusto por la lectura en
inglés u otros idiomas. En el séptimo punto se quiso conocer su percepcion ante los textos
presentados en clase de inglés, si los consideraban interesantes, complicados, extensos y
tediosos, agradables y comprensibles, o para nada interesantes, con las opciones de seleccion
Siempre, A veces y Nunca. Por dltimo, en el octavo punto, se les cuestioné sobre sus
expectativas en el futuro inmediato, como seguir estudios superiores, continuar trabajando en
el campo, cambiar su forma de vida, conformar una familia, y se les dio la opcion “No lo he
pensado. La confiabilidad de este instrumento radica en que no hubo problemas por parte de
los estudiantes para abordar las preguntas y el tiempo para diligenciarlo no fue extenso

(maximo 10 minutos)

Linea de investigacion: Argumentacion, Pedagogia y Aprendizaje. La argumentacion se
establece en la lectura cuando el lector asume una posicion critica ante el autor y ante el texto,
es el maximo nivel de lectura comprensiva. La adecuada utilizacion de estrategias cognitivas
y metacognitivas permiten alcanzar este nivel, por tanto a partir de la identificacion de las
estrategias de lectura de textos en Inglés y de los factores socioeconomicos que inciden en su
uso, se iniciara el camino para definir estrategias de ensefianza que contribuyan a mejorar el
nivel de comprension lectora de estos textos y también el aprendizaje del Inglés, ya que la

lectura es fuente de conocimiento.
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Fases de la Investigacion

El siguiente cronograma recopila las actividades realizadas desde la observacion del
problema, pasando por aquellas realizadas en el Seminario de Trabajo de Investigacion y
terminando con aquellas relacionadas con la realizacion del estudio en la parte practica y la

presentacion del informe final. Se explicaran las fases mas relevantes en el estudio.

ACTIVIDAD FEBR MARZO MAYO AGOSTO SEPT OCT

Observacion de desempefio en lectura. 5 25

Formulacion del problema 16

Exploracion y elaboracion del marco teérico 3

Disefio metodol6gico 10

Definicion alcance de la propuesta y resultados 24
esperados

Ampliacion del Marco Teorico 31

Planificacion de la investigacion 8

Aplicacion cuestionario CELI 25

Aplicacion encuesta 1

Tabulacién y analisis de resultados 2-5

Redaccién discusidon, conclusiones y recomendaciones 6-8

Presentacién informe final 8

Observacion de desempefio en lectura de textos en Inglés

Durante el transcurso del afio 2014 se evidencio la existencia de problemas de
comprension de textos en Inglés, en actividades como en la realizacion de ejercicios
gramaticales, el seguimiento de instrucciones, el desarrollo de evaluaciones escritas (en las
que deben comprender oraciones independientes y un texto) y talleres de lectura comprensiva.
Desde febrero del presente afio se siguid observando esta situacion, se not6 cierto avance,

pero aun algunos estudiantes no reconocian informacién literal.

Planificacion de la investigacion

Con la previa autorizacién de las directivas del colegio, el dia 25 de septiembre a las 9:30
de la mafiana se aplico el Cuestionario de Estrategias de Lectura en Inglés (CELI), en medio
fisico, a los 27 estudiantes que integran el curso 10-3, al mismo tiempo. Se les indicé que las

respuestas dadas no se tendrian en cuenta como calificacion en la materia de Inglés, sino que
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en cambio, con sus respuestas honestas contribuirian en la realizacion de una investigacion

dirigida a detectar sus estrategias de lectura aplicadas en la lectura de textos en Inglés.
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Antes de comenzar a leer, hago una revisién del texto para ver de 1 5 |3 la &
qué se trata. o
Hago uso de mi conocimiento previo sobre el tema para comprender 1 2 |3 |4
mejor lo que leo. > 2
Mientras leo, hago anotaciones a fin de comprender mejor la ‘ =
1 2 3 4 5
| lectura.
Cuando leo, lo hago despacio y cuidadosamente para asegurar mi 1 2 13 la |5
comprension del texto. 2
Antes de comenzar a leer, reviso el texto para identificar sus 1 2 |3 |1 ls
caracteristicas (tamaiio y organizacién) T b N
Cuando leo y me desconcentro, trato de retomar el texto de nuevo. 1 2 |3 |4 5
Cuando leo, subrayo o remarco informacién en el texto para . ~.
% 1 2 3 4 5
recordarla mejor.
Ajusto mi velocidad de lectura al nivel de dificultad del texto. 1 2 3 |4 5
Cuando leo, decido qué partes voy a leer con més cuidado y cudles 1 2 la la |5
voy a ignorar. 2 2
Cuando leo, anoto palabras claves del contexto para entender mejor -
1 2 |3 |4
el texto.
Cuando leo y el texto se me hace dificil, presto més atencién a lo que 1 2 |3 |4 5
estoy leyendo. 5
Algunas veces me detengo y anoto ideas importantes de lo que estoy . .
1 2 |13 |4 5
leyendo.
Cuando leo, consulto material de apoyo (ej. el diccionario) para 1 s |Is la |35
tratar de entender mejor la lectura.
Cuando leo, parafraseo (repito las ideas con mis propias palabras) 1 2 |3 |4 5
para comprender mejor el texto.
Cuando leo, analizo los dibujos y gréaficos que aparecen en el texto 1 2 3 |4 5
para comprender mejor el texto. "
Cuando leo, utilizo sefiales tipograficas (signos, caracteres, etc.,) ~
3 3 % S 1 2 3 4 5
para identificar informacién relevante en el texto.
Reviso el texto de arriba a abajo para encontrar la relacién entre 1 2 |3 la 5
sus ideas.
Antes de comenzar a leer, trato primero de adivinar de qué se trata 1 ° 5
el texto. =
Cuando el texto se me hace dificil, lo releo para entenderlo mejor. 1 2 5
Me hago preguntas acerca del texto que me gustaria saber 1 o |s |ls s
responder.
Reviso para ver si mis predicciones sobre el contenido del texto eran 1 2 |3 |4 |3
ciertas o falsas.
Cuando leo, trato de adivinar el significado de palabras o frases 1 2 ls la |s
desconocidas tomando en cuenta el contenido del texto. :
Cuando leo, traduzco palabras y frases del inglés a mi lengua’ 1 o |3 |4 |s
|_materna para comprender mejor el texto.
Cuando leo, pienso en mis conocimientos del tema en ambas 1 2 13 la s
lenguas: mi lengua materna e inglés.

Figura 1. Cuestionario CELI. Nota: Tomada de Ramirez L, J. & Pereira R, S. (2006).

Los estudiantes dieron respuesta a cada uno de los 24 items que componen el cuestionario,
seleccionando una respuesta por item, de conformidad con la escala Likert en que esta
estructurado este instrumento, cuyas opciones de respuesta son: Nunca o casi hunca, con valor
de 1; Ocasionalmente, con valor de 2; De vez en cuando (50%), con valor de 3; Por lo

general, con valor de 4; y Siempre o casi siempre con valor de 5.
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Posteriormente, el dia 1 de octubre se realizé la encuesta dirigida a recolectar datos de
tipo socioeconomico y familiar, en medio fisico, a los mismos estudiantes, al mismo tiempo.
No hubo dificultades en el desarrollo de la encuesta; le tomo a los estudiantes entre 5y 10

minutos completarla.

En ambos instrumentos de recoleccion de datos se le solicito a los estudiantes que pusieran
el nimero de su codigo en la lista oficial de estudiantes de grado 10-3, en vez de su nombre,

como una forma de mantener la confidencialidad de los participantes.

Recoleccién de los datos

Los resultados obtenidos en el cuestionario CELI fueron consignados en hojas de registro,
especificando el nivel obtenido por cada estudiante en cada estrategia y en el total de
estrategias de lectura (TEL). Los resultados de la encuesta también fueron consignados en

hojas de registro..

Analisis de los datos

Se realizd un andlisis descriptivo de los datos relacionados con el nivel de estrategias de
cada estudiante al abordar textos en inglés, representados en forma porcentual y gréfica. El
programa Excel fue seleccionado para realizar los calculos de media, desviacién estandar y
varianza. También se analizé la informacion recolectada sobre los factores socioeconémicos
y familiares mencionados, se organizé en tablas y se representd en porcentajes y graficos;
estos datos fueron contrastados con los resultados de la prueba CELI, por medio de tablas

cruzadas.

Elaboracién del informe

Con base en los resultados obtenidos se establecio el nivel de estrategias de lectura en el
que se encuentran los estudiantes cuando leen textos en inglés y qué factores
socioecondmicos y familiares inciden en dicho desempefio lector, y por ende, en el nivel de

comprension de los estudiantes, Sera el inicio para adoptar estrategias en intervenciones
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posteriores en los estudiantes que conforman la poblacion y en los demas estudiantes de la

institucion.
Poblacion y Muestra

La poblacién estd conformada por estudiantes que cursan grado décimo en la Institucién
Educativa Simon Bolivar de Soraca, Boyacd. Sus edades oscilan entre los 14 y los 18 afos,
pertenecen a los estratos socioecondémicos 1, 2 y 3, y, en su mayoria, proceden del sector
rural; actualmente, se encuentran matriculados en la institucion desde febrero de 2015. Este
universo se encuentra representado por los estudiantes del grado 10-3, porque con ellos es
factible comprobar las dificultades en comprension lectora y los factores que inciden en tal

situacion.

La muestra comprende 27 estudiantes que conforman el grado 10-3, para lo cual se empleo
el método de muestreo no probabilistico (muestra dirigida), pues representan una
problematica que es comun a los estudiantes de grado décimo, como es el bajo desempefio de
la mayoria de estudiantes en actividades de comprension lectora y, por ende, en su
rendimiento académico. A partir de los datos obtenidos se tendra un punto de inicio para
elaborar una propuesta de intervencion que garantice un mejor abordaje de la lectura de textos

en inglés en el grado en cuestion, a mediano plazo.

Para determinar el tamafio de la muestra se emple6 la formula,

N*ij*q
& = 2 2
dP*(N-1)+Z2*p*g

donde

n = tamafo de la muestra que se va a calcular,

N = tamafio del universo (27 estudiantes)

Za =1.96 al cuadrado (cuando se desea un nivel de confiabilidad del 95%)
p = proporcién esperada

d = margen de error (5%)
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Para hacer el célculo se empled la calculadora del blog Netquest, que arrojo el tamafio de la
muestra recomendado es de 26 estudiantes, para una confiabilidad del 95% y un margen de
error del 5%.

astudiar.
MNIVEL DE CONFIANZA

HETEROGENEIDAD % Cuanto mayor sea el nivel de confianza, mayor tendra
Es la diversidad del universo. Lo habitual suele ser que ser la muestra. Lo habitual suele ser entre el 95%

50%. y el 99%.

EL TAMARO MUESTRAS RECOMENDADO ES

26

TAMAROQ DEL UNIVERSO MARGEN DE ERROR
24 Numero de personas que componen la poblacién a 5 Menor margen de error requiere mayores muestras.

Recursos

Materiales:  Hojas de registro, cuestionario CELI y encuestas, en medio fisico; acceso a

libros e internet

Humanos: Estudiantes del grado 10-3, docente investigador y tutor asesor del

trabajo de investigacion.

Financieros: $100.000
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Resultados

Resultados obtenidos a partir de la aplicacion del cuestionario CELI

El cuestionario CELI fue el instrumento utilizado para recolectar informacién sobre el
nivel de estrategias empleada por los estudiantes cuando leen textos en inglés. Fue aplicado
el 25 de septiembre y para ello, en primer lugar se le dio una copia del cuestionario a los
estudiantes y se les explicd el proposito de éste y la forma de seleccionar cada opcion
presentada en una escala Likert relacionada con cada una de las 24 estrategias seleccionadas
dentro del cuestionario; las opciones de respuesta son: 1= Nunca/casi nunca, 2=
Ocasionalmente, 3= De vez en cuando, 4= Por lo general, y 5= Siempre/ casi siempre. Hubo
dificultades en la comprension de algunos enunciados, razén por la cual fueron explicados

uno por uno. A continuacion, la descripcion general del cuestionario CELI.

ESTRATEGIAS EVALUADAS QUE MIDE ITEMS
GLOBALES Anédlisis global del texto 1,5,8,9,17,18,21,22

DE RESOLUCION DE | Acciones para solucionar dificultades 4,6,11,13,19,23,24
PROBLEMAS de comprensién ofrecidas por el texto.

DE APOYO Técnicas y recursos usados como apoyo a la | 2,3,7,10,12,14,15,16,20

comprension texual.

Los datos fueron registrados en hojas de Excel en las cuales se realizo el calculo de los

promedios individuales y generales en cada una de las estrategias evaluadas, asi:

Para calcular el promedio de la Estrategia Global se procedié a sumar las respuestas dadas a
los enunciados 1, 5, 8, 9, 17, 18, 21 y 22 y se dividié por el total de enunciados incluidos, en
este caso 8. Para calcular el promedio de la Estrategia de Resolucion de problemas se
sumaron las respuestas dadas a los enunciados 4, 6, 11, 13, 19, 23 y 24 y el resultado se
dividié por 7. Para calcular el promedio de la Estrategia de Apoyo, se sumaron las respuestas
dadas a los enunciados 2, 3, 7, 10, 12, 14, 15, 16 y 20, para ser dividido el resultado por 9.
Cada promedio indica cudl o cudles estrategias emplea mas cuando lee textos en inglés.
Finalmente, el porcentaje total (TEL), que indica la frecuencia con que cada estudiante usa

estrategias de lectura al leer textos en inglés, se extrajo al sumar los promedios de las tres
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estrategias analizadas y el resultado se dividio por 24. En la siguiente tabla se presentan los

datos obtenidos en cuanto a uso de estrategias, tras realizar los procedimientos sefialados.

Tabla 1 Nivel de estrategias de lectura de inglés de cada estudiante

ESTRATEGIAS

ESTUDIANTE ESTRATEGIAS DE DE ESTRATEGIAS TOTAL DE
LECTURA RESOLUCION DE ESTRATEGIAS
GLOBALES DE APOYO DE LECTURA
PROBLEMAS
1 2.8 (MEDIO) 3.7 (ALTO) 2.8 (MEDIO) 3.1
2 3.1 (MEDIO) 3.7 (ALTO) 2.5 (MEDIO) 3.1
3 3,5 (ALTO) 4 (ALTO) 3.1 (MEDIO) 35
a4 2.6 (MEDIO) 4.1 (ALTO) 2.1 (MEDIO) 2.9
5 1.6 (BAIO) 3.2 (MEDIO) 2.3 (BAJO) 2.3
6 4.3 (ALTO) 4.2 (ALTO) 4 (ALTO) 4.1
7 3.1 (MEDIO) 2.4 (BAJO) 2.8 (MEDIO) 2.7
8 3.2 (MEDIO) 2.8 (MEDIO) 1.8 (BAJO) 2.6
9 2.2 (BAJO) 2.2 (BAIO) 2.2 (BAJO) 2.2
10 1.8 (BAJO) 3.5 (ALTO) 2.8 (MEDIO) 2.7
11 2.3 (BAJO) 2.5 (MEDIO) 2.2 (BAJO) 2.3
12 2.7 (MEDIO) 3 (MEDIO) 3 (MEDIO) 2.9
13 2.8 (MEDIO) 3.2 (MEDIO) 2.6 (MEDIO) 2.8
14 3.3 (MEDIO) 3.7 (ALTO) 2.5 (MEDIO) 3.1
15 2.5 (MEDIO) 4.1 (ALTO) 3.2 (MEDIO) 3.2
16 2.6 (MEDIO) 3.5 (ALTO) 3 (MEDIO) 3
17 2 (BAIO) 3.5 (ALTO) 2.6 (MEDIO) 2.7
18 3.8 (ALTO) 3.7 (ALTO) 3.2 (MEDIO) 35
19 4.1 (ALTO) 4.2 (ALTO) 3 (MEDIO) 3.7
20 4.1 (ALTO) 4.2 (ALTO) 3.8 (ALTO) 4
21 3.6 (ALTO) 3.8 (ALTO) 3.7 (ALTO) 3.7
22 3 (MEDIO) 3.5 (ALTO) 3.3 (MEDIO) 3.2
23 3.3 (MEDIO) 4.7 (ALTO) 3.2 (MEDIO) 3.7
24 3.2 (MEDIO) 3.2 (MEDIO) 2.6 (MEDIO) 3
25 2.8 (MEDIO) 3 (MEDIO) 3.1 (MEDIO) 2.9
26 2.5 (MEDIO) 3.5 (ALTO) 1.8 (BAJO) 2.6
27 3.7 (ALTO) 5  (ALTO) 3.6 (ALTO) 41
MEDIA 3.0 3.6 2.8 3.1

DESVIACION 0.69 0.67 0.59 0.5

ESTANDAR

VARIANZA 0.28 0.48 0.44 0.35

Los puntajes entre 3.5 0 mas se catalogan en nivel alto, entre 2.5 y 3.4 nivel medio, y 2.4 0

menos se catalogan en nivel bajo.

representados porcentualmente de la siguiente manera:

Los resultados presentados en la Tabla 1 estan
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Figura 2. Porcentajes Estrategias Globales, de Resolucion de Problemas y de Apoyo

Los datos indican que la mayoria de estudiantes (56%) que conforman la muestra utilizan
estrategias globales de lectura a un nivel medio cuando leen textos en inglés. EI 18%
muestra no hacer un uso satisfactorio de esta estrategia y el 26% se encuentra en un nivel alto
en cuanto al empleo de estas estrategias, lo que les permite tomar acciones previas a la
lectura, como, por ejemplo, identificar el tema a partir de marcadores textuales, gréaficas e

iméagenes.

En cuanto a la estrategia de resolucidn de problemas, la mayoria de los estudiantes (67%)
muestran un nivel alto en cuanto a su aplicacion en textos en inglés, seguidos por un 26% en
nivel medio y un 7% en nivel bajo. Estos porcentajes reflejan que la mayoria de estudiantes

tratan de dar solucion a las dificultades que encuentran para comprender un texto en inglés.

En cuanto a las estrategias de apoyo, la mayoria de estudiantes (67%) emplean dichas
estrategias a un nivel medio, 18% a un nivel bajo, y solamente el 15% lo hace a un nivel alto
que son quienes tienen facilidad para acudir a técnicas que les permiten ir comprendiendo el

texto como, por ejemplo, hacer anotaciones mientras leen.

Al establecer el nivel de estrategias en general (Total de Estrategias de Lectura), se

obtuvieron los siguientes resultados:
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Figura 3. Porcentajes Total de Estrategias de Lectura (TEL)

La mayor parte de los estudiantes (59%) se encuentra en un nivel medio en cuanto a
utilizacion de estrategias de lectura al leer textos en inglés, lo que muestra que pueden
presentar algunas dificultades de comprension, las cuales aumentan para el 11% de los
estudiantes que se encuentran en nivel bajo. Solamente el 30% de los estudiantes muestra que

tiene mayores probabilidades de comprender un texto en inglés.

Resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la encuesta

La encuesta hace parte de una prueba piloto y fue aplicada el 1 de octubre en el aula de
clase. Cada estudiante recibio la encuesta en medio fisico, la cual fue contestada en un tiempo
maximo de 10 minutos. Se explicé el objetivo de la encuesta y el procedimiento a seguir. El
compendio de respuestas a cada punto de la encuesta fue almacenada en hojas de registro;
luego, los resultados relacionados con cada aspecto en cuestion fueron comparados en tablas
cruzadas, como las que se presentan al inicio de la presentacion de resultados referentes a

cada aspecto estudiado.

La encuesta esta conformada por 8 puntos preguntas cerradas, de las cuales los puntos 2 a
8 de opcion mudltiple para facilitar su tabulacion. En el primer punto de la encuesta se
recolectaron datos como sexo, edad, lugar de residencia, estrato socioecon0mico y personas
con quien vive en casa. En el segundo punto se buscd informacion sobre el nivel de
escolaridad de los padres de los estudiantes, indicando si habian iniciado y/o terminado en
especial, la primaria y la secundaria. En el tercer punto se indago por el acompariamiento que
reciben a la hora de hacer tareas, de lo cual se asume su nivel de independencia y confianza
para solucionar dificultades propias de éstas. En el cuarto punto se buscé informacion sobre
el nimero de libros en cada hogar en tres rangos: ninguno, menos de 20 0 mas de 20, con el

fin de determinar la familiaridad con textos de lectura. En el quinto punto se les pidio
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informacién sobre qué leen en el tiempo libre (libros, revistas, periddicos u otros), para
conocer si realizan lectura extensiva y gustan de leer. En el sexto punto se indag6 sobre su
gusto por la lectura en inglés u otros idiomas, en orden a identificar ésta como causa o
consecuencia del bajo nivel de lectura comprensiva. En el séptimo punto se quiso conocer su
percepcion ante los textos presentados en clase de inglés, para identificar si éstos eran causa
directa del nivel de lectura. Por Gltimo, en el octavo punto, se les cuestiond sobre sus
expectativas en el futuro inmediato, para conocer si tienen motivacién por seguir estudios
superiores, ya que la lectura en inglés sera indispensable y, con ello, el uso de estrategias. La
confiabilidad de este instrumento radica en que no hubo problemas por parte de los

estudiantes para abordar las preguntas.

Caracterizacion de los estudiantes que conforman la muestra

En cuanto a la edad, la muestra presenta la siguiente distribucion:

Tabla 2 Edades de los estudiantes que conforman la muestra

EDAD NUMERO DE
(EN ANOS) ESTUDIANTES %

14 2 7.4
15 11 40.7
16 9 333
17 3 11.1
18 2 7.4

La mayoria de los estudiantes que conforman la muestra (40.7%) tienen 15 afios de edad,
le siguen el 33.3% con 16 afios de edad, el 11.1% con 17 afios de edad y, casualmente a la

menor edad (14) y la mayor edad (18) les corresponde el 7.4%, cada una.

En cuanto al estrato se recolectaron los siguientes datos:

Tabla 3 Estrato al que pertenecen los estudiantes que conforman la muestra

NUMERO DE
ESTRATO ESTUDIANTES %
1 3 11.1
2 18 66.6
3 3 11.1

No respondié 4 14.8
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Los estudiantes en su gran mayoria (66.6%) pertenecen al estrato 2, mientras que el 11.1%

pertenece al estrato 1 y el 11.1% al estrato 3. El 14.8% no completd este dato en la encuesta.

Tabla 4 Distribucion de la muestra por sexo

NUMERO DE
SEXO ESTUDIANTES %
FEMENINO 10 37
MASCULINO 17 62.9

En lo que respecta al sexo, los datos recolectados indican que el nimero de hombres es

mayor entre los estudiantes que conforman la muestra, pues representa el 62.9%, frente al

37% de mujeres.

Tabla 5 Distribucién de los estudiantes segun el sector en que viven

NUMERO DE
SECTOR ESTUDIANTES %
RURAL 21 77.7
URBANO 6 22.2

La mayor parte de los estudiantes (77.7%) viven en la parte rural del municipio, mientras

que el 22.2% lo hace en la parte urbana.

En cuanto a las personas con quien viven los estudiantes, la mayoria lo hace con sus padres
(77.7%), el 7.4% con padrastro y madre, el 7.4% con madre, el 3.7% con sus abuelos y el

3.7% no respondio.

Tabla 6 Personas con quienes viven los estudiantes en casa

PERSONAS CON

QUIENES VIVE FRECUENCIA %
PADRE Y MADRE 21 77.7
PADRASTRO Y MADRE 2 7.4
MADRE 2 7.4
ABUELOS 1 3.7
NO RESPONDIO 1 3.7
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Sobre el nivel de escolaridad de los padres de los estudiantes se recogieron los siguientes
datos:

Tabla 7 Nivel de escolaridad de los padres

NIVEL DE

ESCOLARIDAD PADRE % MADRE %
No lee ni escribe 1 3.7
No termind la primaria 7 25.9 7 259
Termind la primara 7 25.9 7 25.9
No termind la secundaria 8 29.6 8 29.6
Termind secundaria 4 14.8 5 18.5
TOTAL 27 100 27 100

La mayoria de padres (29.6%) y la mayoria de madres (29.6%) han iniciado estudios de
secundaria, pero no los han terminado; solamente el 14.8% de los padres y el 18.5% de las
madres son bachilleres. Los porcentajes son iguales al 25.9% para los padres y madres que no

terminaron primaria y los que si lo hicieron.

En cuanto al nimero de libros en casa, se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 8 NUmero de libros por hogar

NUMERO DE LIBROS FRECUENCIA %

NINGUNO 1 3.7
MENOS DE 20 14 51.8
MAS DE 20 12 44.4

El 51.8% de los estudiantes disponen de menos de 20 libros en el hogar, lo que les ofrece
menos posibilidades de entrar en contacto con la lectura frente al 44.4% de los estudiantes que

tiene a disposicion mas de 20 libros en el hogar.

Los siguientes son los resultados acerca del apoyo que reciben los estudiantes en la

realizacién de tareas:

Tabla 9 Apoyo que reciben los estudiantes en la realizacion de tareas
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PERSONA(S) FRECUENCIA %

NADIE (SOLO) 15 55.6
PADRES 5 18.5
HERMANOS 5 18.5
OTROS 2 7.4

El 55.6% de los estudiantes realiza las tareas solo, lo que denota mayor autonomia a poco
acompariamiento; el 18.5% de los estudiantes recibe ayuda de sus padres, el 18.5% recibe

ayuda de sus hermanos y el 7.4% recibe ayuda de otras personas para hacer las tareas.

Tabla 10 Lectura en el tiempo libre

LEE FRECUENCIA %

LIBROS 12 44.4
PERIODICOS 9 333
REVISTAS 1 3.7
OTROS 2 7.4
NO LEE 3 11.1

La mayoria de los estudiantes expresa leer en su tiempo libre. La mayoria se inclina por
leer libros (44.4%), en segundo lugar se encuentran los periédicos (33.3%), les siguen las
revistas (3.7%), otros (lectura en Internet, historietas) con el 7.4%, y finalmente el 11.1% no

lee en su tiempo libre.

En lo relacionado con su gusto por la lectura en Inglés o en otros idiomas, los estudiantes

expresaron lo siguiente:

Tabla 11 Gusto por la lectura en Inglés u otro idioma

FRECUENCIA %
LE GUSTA LEER EN INGLES 11 40.7
NO LE GUSTA LEER EN INGLES 15 55.5
LE GUSTA LEER EN OTRO IDIOMA 1 3.7
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A la mayoria de estudiantes no les gusta leer textos en Inglés, mientras que al 40.7% si le
gusta y al 3.7% gusta por la lectura en otro idioma.

Tabla 12 Percepcion ante las lecturas presentadas en la clase de Inglés

LAS LECTURAS SON SIEEMPRE % AVECES % NUNCA %
CON TEMAS INTERESANTES 15 55.5 12 44.4
COMPLICADAS PORQUE NO
CONOCE EL VOCABULARIO 16 59.2 1 40.7
EXTENSAS Y TEDIOSAS 3 11.1 24 88.8
CORTAS, AGRADABLES 20 74 7 25.9
Y COMPRENSIBLES
PARA NADA INTERESANTES 3 111 24 83.8

A partir de los datos recolectados que la percepcion hacia las lecturas presentadas en clase
de inglés es positiva por parte de los estudiantes. El 55.5% de los estudiantes piensa que las
lecturas tratan temas interesantes y el 44.4% dice que a veces. Ante la pregunta de si son
extensas o tediosas, el 88.8% opina que nunca lo son, mientras que el 11.1 expresa que a
veces. Sobre el item de si las lecturas son cortas, agradables y comprensibles, el 74% afirma
que siempre son asi, frente al 25.9% que considera que a veces lo son. El 88.8% opina que
nunca son para nada interesantes y el 11.1% piensa que a veces. EIl Gnico aspecto que no
obtuvo un resultado tan positivo como los anteriores es el referente a si las lecturas son
complicadas porque no conoce el vocabulario, a lo que el 59.2% respondié que a veces y el

40.7% respondi6 que nunca.

Sobre el ultimo aspecto incluido en la encuesta relacionado con las expectativas de los
estudiantes a corto plazo los resultados fueron los siguientes:

Tabla 13 Expectativas de mejoramiento académico y/ o econémico

EXPECTATIVAS FRECUENCIA %
TRABAJAR EN EL CAMPO
TRABAJAR EN DONDE VIVE

CAMBIAR DE FORMA DE VIDA 1 3.7
CONTINUAR ESTUDIOS SUPERIOES 26 96.2
CONFORMAR UNA FAMILIA

NO LO HE PENSADO
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La gran mayoria de los estudiantes (96.2%) desean seguir estudios superiores frente al

3.7% al que no le llama la atencion esta opcion y, en cambio, expresa que quiere cambiar de

forma de vida. Esto indica que la mayoria comprende la importancia de estudiar como forma

académica y/o econémicamente.

Contraste entre el nivel de estrategias de lectura y los datos recogidos en la encuesta

Relacion entre Total de Estrategias de Lectura (TEL), edad, sexo, sector de

residenciay estrato

Tabla 14 Contraste entre TEL, edad, sexo, sector de residencia y estrato

ESTUDIANTE TEL NIVEL EDAD SEXO SECTOR ESTRATO
ESTRATEGIAS RESIDENCIA

6 4.1 ALTO 15 F URBANO 2
27 4.1 ALTO 15 F URBANO 2
20 4 ALTO 18 M URBANO NR
19 3.7 ALTO 14 F RURAL 2
21 3.7 ALTO 15 M RURAL 1
23 3.7 ALTO 16 F RURAL 2
3 3.5 ALTO 16 M RURAL 2
18 3.5 ALTO 16 M RURAL 2
15 3.2 MEDIO 15 F RURAL 1
22 3.2 MEDIO 16 M RURAL 3

3.1 MEDIO 15 M RURAL 2

3.1 MEDIO 16 M RURAL 2
14 3.1 MEDIO 16 M RURAL 2
16 MEDIO 14 F RURAL NR
24 MEDIO 16 M RURAL 2
4 2.9 MEDIO 17 M RURAL 2
12 2.9 MEDIO 15 F RURAL NR
25 2.9 MEDIO 16 M RURAL 2
13 2.8 MEDIO 16 F RURAL 2
7 2.7 MEDIO 15 M RURAL 2
10 2.7 MEDIO 15 M RURAL 1
17 2.7 MEDIO 18 F RURAL 2
8 2.6 MEDIO 15 M RURAL 3
26 2.6 MEDIO 17 M URBANO 2
11 2.3 BAJO 15 F URBANO 2
5 2.3 BAJO 17 M URBANO 2
9 2.2 BAJO 15 M RURAL NR

ALTO: 3.5 0 mas MEDIO: 2.5-3.4 BAJO: 2.4 0 menos NR: No respondié

NIVEL

MUJERES HOMBRES

A partir de los datos
recolectados se puede
afirmar que la edad ni
el estrato afectan de
manera importante el
nivel de aplicacién de
estrategias de lectura
de textos en ingleés.
Parece existir una
ligera diferencia en
cuanto a sexo y sector

de residencia.

Tabla 15 Nivel de
estrategias alcanzado

por hombres y mujeres
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ESTRATEGIAS No. % No. %

ALTO 4 40 4 235
MEDIO 5 50 11 64.7
BAJO 1 10 2 11.7

Segln muestra la tabla, las mujeres tienen un mejor desempefio en comprension de textos
en inglés pues el 40% poseen un nivel ALTO frente al 23.5% de los hombres que obtuvieron
dicho nivel; ademas los dos mejores puntajes en TEL son de mujeres. Aunque en el nivel

MEDIO se destacan los hombres, en el nivel BAJO también.

El sector de residencia también incide en los resultados obtenidos en uso de estrategias. El
desempefio fue ALTO en la mitad de estudiantes que viven en la zona urbana, mientras que la
mayoria de estudiantes que poseen desempefio MEDIO viven en la zona rural. Es de notar
que fue mayor el porcentaje de estudiantes del sector urbano con nivel BAJO, frente al 50%

de estudiantes con desempefio ALTO.

Tabla 16 Nivel de estrategias de lectura segun sector de residencia

NIVEL SECTOR RURAL SECTOR URBANO
ESTRATEGIAS  No. % No. %
ALTO 5 23.8 3 50
MEDIO 15 71.4 1 16.6
BAJO 1 4.7 2 333

Relacion entre el TEL y miembros de la familia con quien vive cada estudiante

Tabla 17 Contraste entre TEL y personas que viven con los estudiantes

NIVEL PERSONAS CON QUIENESVIVE EN CASA
ESTUDIANTE  TEL ESTRATEGIAS pppRE MADRE HERMANO(S) TiO  OTRO
6 4.1 ALTO X X X Abuela
27 4.1 ALTO X X
20 4 ALTO X X
19 3.7 ALTO X X X
21 3.7 ALTO X X Padrastro



Abuelos

23 3.7 ALTO X X X
3 3.5 ALTO X X X
18 3.5 ALTO X X X
15 3.2 MEDIO X X X
22 3.2 MEDIO X X
3.1 MEDIO X X
3.1 MEDIO X X X
14 3.1 MEDIO X X X
16 3 MEDIO X X X
24 3 MEDIO X X
4 2.9 MEDIO X X X
12 2.9 MEDIO X X
25 2.9 MEDIO X X X
13 2.8 MEDIO X X X
7 2.7 MEDIO X X X Abuela
10 2.7 MEDIO X X
17 2.7 MEDIO X Abuelos
8 2.6 MEDIO NR NR
26 2.6 MEDIO X X Padrastro
11 2.3 BAJO X X
5 2.3 BAJO X X X
9 2.2 BAJO X X X

Porcentualmente, los resultados se presentan de la siguiente manera:

EP,My/oH
MPo, My/oH
MyH

HAb

P, m y/o H= Padre, Madre y/o Hermano(s) Po, M y/o H= Padrastro, Madre y/o hermano
My H= Madre y hermanos Ab= Abuelos

Figura 4. Porcentaje de personas que viven con estudiantes en nivel ALTO
El 75% de los estudiantes con nivel alto de estrategias de lectura en inglés vive con sus

padres y/o hermanos, mientras que el 13% vive con padrastro, madre y hermanos y el 12%

vive con su madre y hermanos.
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HP,My/oH
HPo,MyH
MyH

H Ab

B NR

P, m y/o H= Padre, Madre y/o Hermano(s) Po, M y/o H= Padrastro, Madre y/o hermano
My H= Madre y hermanos Ab= Abuelos NR= No Respondié

Figura 5. Porcentaje de personas que viven con estudiantes en nivel MEDIO

El 75% de los estudiantes con nivel medio de estrategias vive con sus padres y/o
hermanos, frente al 7% que vive con padrastro, madre y hermanos, el 6% con madre y

hermanos y el 6% con sus abuelos; el restante 6% no llend esta informacién en la encuesta.

HP,My/oH
HPo,MyH
MyH

HAb

P, m y/o H= Padre, Madre y/o Hermano(s) Po, M y/o H= Padrastro, Madre y/o hermano
My H= Madre y hermanos Ab= Abuelos

Figura 6. Porcentaje de personas que viven con estudiantes en nivel BAJO

La totalidad de los estudiantes con bajo nivel de estrategias de lectura en inglés viven con
sus padres y /o hermanos.

A partir del conjunto de datos representados en los graficos se puede afirmar que la
mayoria de estudiantes vive con sus padres y este hecho no hace diferencia en su nivel de
lectura; tampoco hay diferencias en su desempefio cuando vive con padrastro, sélo con la
madre o solo con los abuelos.

Relacion entre el TEL y nivel educativo de padres, hermanos y otros

Tabla 18 Contraste entre TEL y nivel de escolaridad de padres.
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ESTUDIANTE TEL NIVEL NIVEL DE ESCOLARIDAD
ESTRATEGIAS  N(E NTP P NTS TS [ U P
6 4.1 ALTO Padre Hermano
Madre
27 4.1 ALTO Padre Padre
Madre Madre
20 4 ALTO Padre Hermano
Madre
19 3.7 ALTO Padre Madre Hermano
21 3.7 ALTO Padre
Madre
23 3.7 ALTO
3 3.5 ALTO Madre Padre
18 3.5 ALTO Padre Madre
15 3.2 MEDIO Padre
Madre
22 3.2 MEDIO Padre Madre
1 3.1 MEDIO Padre Hermano
Madre
2 3.1 MEDIO Padre Hermano
Madre
14 3.1 MEDIO Padre
Madre
16 g MEDIO Padre
Madre
24 3 MEDIO Padre Hermano
Madre
4 2.9 MEDIO Padre
Madre
12 2.9 MEDIO Padre Hermano
Madre
25 2.9 MEDIO Padre Hermano
Madre
13 2.8 MEDIO Padre Madre
7 2.7 MEDIO Padre
Madre
10 2.7 MEDIO Padre Madre Herm
17 2.7 MEDIO Padre Hermano
Madre
8 2.6 MEDIO Madre Padre
Tio
26 2.6 MEDIO Padre Hermano
Madre
11 2.3 BAJO Madre Padre
5 2.3 BAJO Padre
Madre
9 2.2 BAJO Padre Hermano
Madre

NLE= No sabe leer ni escribir
NTS= No termind la secundaria
U= Estudio en la universidad

NTP= No termind la primaria
TS= Termind la secundaria
P=  Tiene estudios de posgrado

TP=Termind la primaria
I=  Estudié en un instituto

El nivel de escolaridad de los padres parece no incidir de manera directa sobre el nivel de

uso de estrategias de lectura de textos en inglés; sin embargo, el 62.5 % de los estudiantes en

nivel ALTO tienen padres que iniciaron o terminaron la secundaria, en comparacion con los
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niveles MEDIO Y BAJO. Ningln estudiante tiene padres que hayan cursado estudios

universitarios ni de posgrado.

3,5
3
2,5
(%]
2 2
©
(&)
o 1,5
=2
1
0
Padre Padre y madre Padre o madre Padre y madre Padre o madre
No sabe leer ni escribir Termind la primaria Termind la secundaria

ENIVEL DE ESTRATEGIAS DE LECTURA BNIVEL DE ESTRATEGIAS DE LECTURA
NIVEL DE ESTRATEGIAS DE LECTURA

Figura 7. Nivel de escolaridad padres

A partir de la grafica se puede apreciar que los padres con mayor nivel de escolaridad
(secundaria) son los de aquellos estudiantes cuyo nivel de estrategias es alto; la mayoria de
padres de los estudiantes con nivel medio terminaron estudios de primaria; el nimero de
padres de estudiantes con nivel bajo, que terminaron la primaria es menor que en el nivel
medio, mientras que el nimero de padres que terminaron la secundaria es igual en nivel

medio y bajo.

Relacion entre TEL y namero de libros en casa

Tabla 19 Contraste entre TEL y numero de libros en el hogar

ESTUDIANTE TEL NIVEL NUMERO DE LIBROS EN EL HOGAR
ESTRATEGIAS Ninguno  Menos de 20  Mas de veinte

6 4.1 ALTO X
27 4.1 ALTO X
20 4 ALTO
19 3.7 ALTO X X
21 3.7 ALTO X
23 3.7 ALTO X
3 3.5 ALTO X
18 3.5 ALTO X
15 3.2 MEDIO X
22 32 MEDIO X

1 3.1 MEDIO X
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2 3.1 MEDIO X
14 3.1 MEDIO X
16 3 MEDIO X
24 3 MEDIO X
4 2.9 MEDIO X
12 2.9 MEDIO X
25 2.9 MEDIO X
13 2.8 MEDIO X
7 2.7 MEDIO X
10 2.7 MEDIO X
17 2.7 MEDIO X
8 2.6 MEDIO X
26 26 MEDIO X
11 2.3 BAJO X
5 2.3 BAIO X
9 2.2 BAIO X
80 62,5 66,6

.% 60 50 50

g

& 20 I

0
Alto Medio Bajo

Nivel de estrategias de lectura

E Ninguno ™ Menos de 20 Mas de 20

Figura 8. Porcentaje de numero de libros en el hogar

En los hogares de los estudiantes con nivel alto de estrategias de lectura hay una
proporcion 50/50 entre la existencia de menos de 20 y mas de 20 libros en el hogar, mientras
gue en la mayoria de hogares de estudiantes con nivel medio (62.5%) y con nivel bajo de
estrategias (66.6%) existen menos de 20 libros. La no existencia de libros se presenta en los
hogares de los estudiantes con nivel bajo de estrategias de lectura (33.3%). A partir de los
resultados se puede afirmar que entre mas acceso existe a libros en el hogar, mas

posibilidades existen de leerlos y desarrollar estrategias de lectura fuera del colegio.



Relacion entre el TEL y apoyo en la realizacion de tareas

Tabla 20 Contraste entre TEL y apoyo en tareas

ESTUDIANTE TEL

NIVEL
ESTRATEGIAS

SOLO APOYO DE PADRES

HACE LAS TAREAS
APOYO DE HERMANOS

APOYO DE OTROS

6 4.1 ALTO X
27 4.1 ALTO X
20 4 ALTO X X
19 3.7 ALTO X
21 3.7 ALTO X
23 3.7 ALTO X
3 3.5 ALTO X
18 3.5 ALTO X
15 3.2 MEDIO X X
22 3.2 MEDIO X
1 3.1 MEDIO X
2 3.1 MEDIO X
14 3.1 MEDIO X
16 3 MEDIO X
24 3 MEDIO X
4 2.9 MEDIO X
12 2.9 MEDIO X
25 2.9 MEDIO X
13 2.8 MEDIO X
7 2.7 MEDIO X X
10 2.7 MEDIO X X
17 2.7 MEDIO X X
8 2.6 MEDIO X
26 2.6 MEDIO
11 2.3 BAJO X X
5 2.3 BAJO X
9 2.2 BAJO X
100

80 \\

60 \ = Nivel ALTO

40 \ = Nivel MEDIO

\,/\ Nivel BAJO
e
0 T T 1
Solos Con padres  Con hermanos Con otros

Figura 9. Personas que colaboran con tareas de los estudiantes por niveles
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La totalidad de los estudiantes que se encuentran en el nivel ALTO de estrategias de
lectura hacen las tareas solos; hay un estudiante que sefiala hacerlas solo, pero acude también

a la ayuda de sus amigos mas cercanos, por lo que en la figura esta representado con el 11%.

En cuanto al nivel MEDIO de estrategias de lectura la mayoria recibe al apoyo de sus
padres (21%), de sus hermanos (37%) y de otros (21%). Sélo el 32% sefiala que hace las
tareas solo, aunque es necesario aclarar que algunos estudiantes que reciben apoyo también

hacen las tareas solos.
En cuanto al nivel BAJO de estrategias de lectura, la mitad de los estudiantes hace las
tareas solo (2 estudiantes); un tercer estudiante es quien recibe apoyo de sus padres y

hermanos, por lo que esta representado en los dos porcentajes de 25%.

Relacion entre TEL y la lectura en el tiempo libre

Tabla 21 Contraste entre TEL y lectura en tiempo libre

NIVEL LEE
ESTUDIANTE ~ TEL ESTRATEGIAS |jbros Periodicos Revistas Otros NOLEE

6 4.1 ALTO X X X

27 4.1 ALTO

20 4 ALTO X
19 3.7 ALTO X

21 3.7 ALTO X X

23 3.7 ALTO X X

3 3.5 ALTO X X

18 3.5 ALTO X X

15 3.2 MEDIO X X

22 3.2 MEDIO X

1 3.1 MEDIO X

2 3.1 MEDIO X
14 31 MEDIO

16 3 MEDIO X

24 3 MEDIO X
4 2.9 MEDIO X
12 2.9 MEDIO X

25 2.9 MEDIO X

13 2.8 MEDIO X

7 2.7 MEDIO X

10 2.7 MEDIO X X
17 2.7 MEDIO X X X

8 2.6 MEDIO X

26 2.6 MEDIO X

11 2.3 BAJO X

5 2.3 BAJO X X

9 2.2 BAJO X
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El 85.1% de los estudiantes esta familiarizado con la lectura de textos impresos durante su
tiempo libre, mientras que el 7.4% prefiere leer en internet y al 11.1 no le gusta leer. Dentro
de los textos impresos se encuentran los libros, las revistas, los periodicos y las historietas.
Ningun estudiante de nivel alto manifiesta que no le guste leer en su tiempo libre, mientras

que en los demas casos si sucede.

Relacion entre TEL y gusto por leer en lengua extranjera

Tabla 22 Contraste entre TEL y gusto por leer

LE GUSTA LEER
ESTUDIANTE  TEL NIVEL EN INGLES EN OTRO IDIOMA
ESTRATEGIAS ¢\

6 4.1 ALTO X
27 4.1 ALTO X
20 4 ALTO X
19 3.7 ALTO X
21 3.7 ALTO X
23 37 ALTO X
3 3.5 ALTO X
18 3.5 ALTO X
15 3.2 MEDIO X
22 3.2 MEDIO X

3.1 MEDIO X

3.1 MEDIO X
14 3.1 MEDIO X
16 3 MEDIO X
24 3 MEDIO X
4 2.9 MEDIO X
12 2.9 MEDIO X
25 2.9 MEDIO X
13 2.8 MEDIO X
7 2.7 MEDIO X
10 2.7 MEDIO X
17 27 MEDIO X
8 2.6 MEDIO X
26 2.6 MEDIO X
11 23 BAJO X

23 BAJO X
9 22 BAJO X
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Si No Otro idioma
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\ = Nijve| ALTO
60 N —— Nivel MEDIO

40 s Nivel BAJO
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Figura 10. Gusto por lectura en inglés y otros idiomas por nivel de estrategias alcanzado

La mayoria de los estudiantes con nivel alto de estrategias de lectura de textos en inglés
(89%) expresaron en la encuesta gustar leer textos en inglés; sélo el 11% manifiesta lo
contrario.  Se reduce el nimero de estudiantes que les gusta leer textos en inglés en los
estudiantes que poseen nivel medio de estrategias de lectura, pues a la mayoria (69%) no le
gusta, comparado con el 25% que si le gusta y el 6% que gusta leer en otro idioma. En cuanto
a los estudiantes que poseen un nivel bajo de estrategias de lectura, a ninguno le gusta leer

textos en inglés.

Relacion entre el TEL y condiciones de lecturas presentadas en clase de Inglés

Tabla 23 Contraste entre TEL y percepcion lecturas presentadas en clase

LAS LECTURAS PRESENTADAS SON
E TEL NIVEL 1 2 3 4 5

ESTRATEGIAS AV N S AV N S AV N S AV N S AV N

(%]

6 41 ALTO X X X X X
27 41 ALTO X X X X X
20 4 ALTO X X X X X
19 3.7 ALTO X X X X X
21 3.7 ALTO X X X X X
23 3.7 ALTO X X X X X
3 3.5 ALTO X X X X X
18 35 ALTO X X X X X

15 3.2 MEDIO X X X X X
22 32 MEDIO X X X X X
1 Sl MEDIO X X X X X
2 3.1 MEDIO X X X X X
14 3.1 MEDIO X X X X X

16 3 MEDIO X X X X X
24 3 MEDIO X X X X X
4 2.9 MEDIO X X X X X
12 29 MEDIO X X X X X
25 29 MEDIO X X X X X
13 28 MEDIO X X X X X



7 2.7 MEDIO X X X X X
100 2.7 MEDIO X X X X X
17 2.7 MEDIO X X X X X
8 26 MEDIO X X X X X
26 26 MEDIO X X X X X
11 23 BAJO X X X X X
5 23 BAJO X X X X X
9 2.2 BAJO X X X X X
TOTAL 15 12 0 0 16 11 3 24 20 7 0o 0 3 24

1= Con temas interesantes S= Siempre

2= Complicadas porque no conoce el vocabulario AV= A veces

3= Extensas y tediosas N= Nunca

4= Cortas, agradables y comprensibles.

5= Para nada interesantes

0
X
(o] (o]
. I

SIEMPRE

o]

A VECES

H Nivel ALTO
| Nivel MEDIO
Nivel BAJO

o o o

NUNCA

Figura 11. NUmero de estudiantes que consideran interesantes las lecturas
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La mayoria de estudiantes piensa que las lecturas presentadas en clase de inglés SIEMPRE

son interesantes; es la opinién del 75% de los estudiantes con nivel alto de estrategias de

lectura de textos en inglés, el 50% de los estudiantes con nivel medio y del 33.3% de los

estudiantes con nivel bajo.

El 50% de los estudiantes con nivel medio, el 25% de los

estudiantes con nivel alto y el 66.6 de los estudiantes con nivel bajo, piensan que las lecturas

trabajadas en clase de inglés A VECES son interesantes.

encuestados cree que las lecturas mencionadas nunca son interesantes.

o
-
[¥e]
<
o o
i
o o o .

SIEMPRE

A VECES

H Nivel ALTO
| Nivel MEDIO
Nivel BAJO

NUNCA

Ninguno de los estudiantes
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Figura 12. NUmero de estudiantes que consideran las lecturas
complicadas porque no conocen el vocabulario

Con respecto a la afirmacion numero 2, el 25% de estudiantes con nivel alto de estrategias
de lectura en inglés, el 75% con nivel medio y el 66.6% con nivel bajo consideran que A
VECES las lecturas presentadas en clase de inglés son complicadas porque desconocen el
vocabulario. Entre tanto, al 75% de los estudiantes con nivel alto, al 25% con nivel medio y
al 33.3 con nivel bajo nunca les parece complicadas. EIl vocabulario desconocido parece no
ser una dificultad para los estudiantes con nivel de estrategias alto, en general, mientras que
para el nivel medio y bajo si. Entre mejor usan sus estrategias, menos se afecta su

comprension por vocabulario desconocido.
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0 H Nivel ALTO
o Nivel MEDIO
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SIEMPRE A VECES NUNCA

Figura 13. Numero de estudiantes que consideran las lecturas
extensas y tediosas

Sobre el tercer aspecto, el 100% de los estudiantes con nivel alto, el 81.25% de los
estudiantes con nivel medio y el 100% de los estudiantes con nivel bajo, creen que las lecturas
trabajadas en inglés NUNCA son extensas ni tediosas; sélo el 18.75% de los estudiantes con

nivel medio opina que A VECES lo son.
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H Nivel ALTO
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SIEMPRE A VECES NUNCA

Figura 14. NUumero de estudiantes que consideran las lecturas
cortas, agradables y comprensibles
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En cuanto al cuarto aspecto, la mayoria de estudiantes tiene la percepcion de que las
lecturas presentadas en clase de inglés son cortas agradables y comprensibles, pues el 100%
de los estudiantes en nivel alto, el 56.25% de los estudiantes en nivel medio y el 100% de los

estudiantes en nivel bajo asi lo consideran.

W Nivel ALTO
~
H Nivel MEDIO
on Nivel BAJO
o
L]
o o o o
m
SIEMPRE A VECES NUNCA

Figura 15. NUumero de estudiantes que no consideran las lecturas interesantes

En el quinto aspecto planteado se confirma la percepcion de los estudiantes expuesta en el
primer aspecto. La mayoria de estudiantes piensa que las lecturas trabajadas en clase de
inglés son interesantes. El 87.5% de estudiantes con nivel alto de estrategias consideran que
NUNCA son para nada interesantes, al igual que el 89.5% de los estudiantes en nivel medio y
el 100% en nivel bajo. EI 12.5% de los estudiantes en nivel alto y el 12.5 de los estudiantes

en nivel medio opinan que las lecturas a veces no son interesantes para ellos.

Relacion entre TEL y expectativas de mejoramiento académico y/o econémico

Tabla 24 Contraste entre TEL y expectativas inmediatas

ESTUDIANTE  TEL NIVEL EXPECTATIVAS EN EL FUTURO INMEDIATO
ESTRATEGIAS tc Tv CFVv ES CF NP

6 4.1 ALTO X X
27 4.1 ALTO X
20 4 ALTO X
19 SY/ ALTO X
21 3.7 ALTO X
23 3.7 ALTO X
3 3.5 ALTO X
18 BES ALTO X
15 3.2 MEDIO X
22 3.2 MEDIO X
1 3.1 MEDIO X
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2 3.1 MEDIO X
14 3.1 MEDIO X
16 3 MEDIO X
24 3 MEDIO X
4 2.9 MEDIO X
12 2.9 MEDIO X
25 2.9 MEDIO X
13 2.8 MEDIO X
7 2.7 MEDIO X
10 2.7 MEDIO X X
17 2.7 MEDIO X
8 2.6 MEDIO X
26 2.6 MEDIO X
11 2.3 BAJO X
5 2.3 BAJO X
9 2.2 BAJO X
TC= Trabajar en el campo TV=Trabajar en donde vive CFV= Cambiar de forma de vida
ES= Continuar estudios superiores CF= Conformar una familia NP= No lo he pensado
N
—
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Figura 16. Expectativas de los estudiantes en el futuro inmediato

La tabla refleja que el 100% de los estudiantes que poseen un nivel alto de estrategias de

lectura de textos en inglés tiene el deseo de seguir estudios superiores, al igual que el 93.75%

de los estudiantes con nivel medio y el 100% de estudiantes con nivel bajo; sélo el 6.25% de

los estudiantes en nivel medio no piensa seguir estudios superiores, pero si quiere cambiar su

forma de vida. Adicionalmente, ademas de seguir estudios superiores, el 12.5 de estudiantes

con nivel alto considera cambiar su forma de vida y el 6.25 de estudiantes en nivel medio

quiere formar una familia.
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Discusién

El objetivo del presente estudio fue determinar en qué medida ciertos factores, en especial
socioecondmicos y familiares, inciden en el uso de estrategias de lectura de textos en inglés
que hacen los estudiantes del grado Décimo 3 de la Institucion Simoén Bolivar de Soracda y su

relacion con las estrategias usadas en la lengua materna, el idioma Espafiol.

Fue necesario identificar en primer lugar las estrategias de lectura en inglés empleadas por
los estudiantes y el nivel en que lo hacian. De esta manera, se hall6 a partir de la aplicacion
del cuestionario CELI, que la mayoria de estudiantes se encuentra en el nivel medio, que las
estrategias mas empleadas son las de resolucion de problemas, y que las acciones que mas
realizan al leer en inglés son: consultar material de apoyo, como el diccionario, analizar
dibujos y graficos presentes en el texto, leer despacio y cuidadosamente para comprender
mejor y tratar de retomar el texto cuando se distrae. EIl hecho de que los estudiantes se
encuentren en un nivel medio de estrategias de lectura indica que, no planean, supervisan ni
evallian las estrategias empleadas, de forma dptima, para lograr la meta de comprension de

textos en inglés, por lo que el nivel de conciencia cognitiva no es total.

Los resultados de la encuesta indican que factores socioeconémicos como la edad, el
hecho de vivir 0 no con los padres u otros familiares, asi como el estrato socioeconémico, no
inciden directamente en que los estudiantes tengan o no un mejor desempefio en cuanto al uso
de estrategias de lectura al leer textos en inglés. Sin embargo, factores como el sexo, el lugar
de residencia (rural/urbano), el nivel de escolaridad de los padres y el nimero de libros en el

hogar si afectan dicho desempefio.

En cuanto al sexo, las mujeres ponen en accidn estrategias de lectura con mayor
efectividad que los hombres al leer textos en inglés. 40% de las mujeres utilizan estrategias
de lectura de alto nivel frente al 23.5% de los hombres; ademas el 10% de las mujeres, frente

al 11% de los hombres, lo hacen a un nivel bajo.

Con respecto al sector de residencia de los estudiantes, se hallé que los estudiantes que
viven en la zona urbana poseen mejores resultados que los que viven en la zona rural en

cuanto al uso de estrategias de lectura, pues el 50% de los estudiantes que viven en la zona
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urbana se encuentra en un nivel alto de uso de estrategias de lectura en inglés mientras que
solo el 23.8% de quienes viven en la zona rural lograron este nivel. Este hecho se relaciona
con los resultados obtenidos en cuanto al ndmero de libros en el hogar y el nivel de
escolaridad de los padres. Se encontré que cuando es mayor el nimero de libros (tomando un
rango de mas de 20 libros), el desempefio en la aplicacion de estrategias de lectura, también lo
es. En los hogares de los estudiantes que se encuentran en nivel alto es donde hay mayor
frecuencia de este rango de libros en comparacion con los hogares de los estudiantes que se

encuentran en nivel medio y bajo.

El nivel de escolaridad de los padres también incide en el nivel de estrategias de lectura de
textos en inglés. La proporcién de padres que terminaron estudios de secundaria es mayor
cuando el nivel de estrategias de lectura en inglés es alto, mientras que la proporcion de
padres que terminaron estudios de primaria es mayor cuando el nivel de estrategias es medio.
Esto se puede indicar que a mayor nivel educativo de los padres, mayor sera la probabilidad
de utilizacion y conocimientos dentro de la familia, es decir, el bagaje cultural sera mayor y el
estudiante dispondra de mejores estrategias para activar conocimientos previos al momento de

leer.

Aunque la autonomia no fue un factor que se analizd directamente en el estudio, si se
evidencié que permite un mejor desempefio en cuanto al desarrollo de estrategias de lectura.
Los estudiantes con alto nivel de estrategias de lectura en inglés poseen un mayor nivel de
autonomia, lo cual se manifiesta en el hecho de que el 89% de ellos hace sus tareas solos, lo
cual los motiva a ser menos dependientes de los demas y los motiva también a solucionar las
dificultades que las tareas traen consigo. De alli se desprende que la estrategia de resolucion
de problemas sea la mejor empleada en lectura. EIl hecho de hacer por si mismos las tareas,
favorece el desarrollo de estrategias metacognitivas porque el estudiante debe comprender
para qué es la tarea, qué debe hacer y decidir como hacerlo de la mejor manera.

Los estudiantes que poseen un nivel medio de estrategias de lectura de textos en inglés son
menos autonomos porque la mayoria de ellos (58%) reciben apoyo en casa y los hace mas
dependientes que el 32% que hace las tareas solo. Parece ser que el hecho de disponer de
mayor ayuda les facilita las cosas y no los motiva realizar las tareas solos Yy, por ende, no se
sienten obligados a desarrollar y/o utilizar estrategias, lo cual se manifiesta en su desempefio

en lectura en inglés, donde la mayoria de actividades son individuales.
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Sin embargo, los estudiantes que poseen un nivel bajo de estrategias hacen las tareas solos
y no utilizan las estrategias requeridas en lectura como lo hacen los estudiantes que se
encuentran en nivel bajo. Podria relacionarse con la parte afectiva, pero no estuvo dentro del
propdsito del estudio medir este factor; sin embargo si puede relacionarse con el hecho de que
estan menos familiarizados con la lectura de textos impresos en el tiempo libre, en
comparacion con el 85.1% de los estudiantes en nivel alto de estrategias de lectura que leen
libros, revistas o periddicos en su tiempo libre. Esta lectura extensiva, aungue no es en lengua
inglesa, enriquece su vocabulario y la practica de estrategias de lectura en lengua materna,

que seran transferidas a la lectura de textos en inglés.

Se quiso indagar también si el desarrollo de estrategias de lectura se relaciona con la
percepcion que tienen los estudiantes por las lecturas en inglés. Se encontr6 que el gusto por
la lectura en inglés es notorio en los estudiantes con alto nivel de estrategias de lectura (89%),
mientras que la mayoria de estudiantes con nivel medio (69%) vy la totalidad con nivel bajo
manifestaron no tener tal gusto. Este hecho se puede relacionar con el resultado de lectura
durante el tiempo libre que refleja que no les gusta leer libros en lengua materna, por los
factores expuestos previamente (numero de libros en el hogar, nivel de escolaridad de los
padres).

Pese a lo anterior, la mayoria de estudiantes tiene una opinion positiva de las actividades
de lectura presentadas en clase de inglés, pues consideran que tratan temas interesantes (lo
que facilita la activacién de conocimientos previos), no son extensas ni tediosas, y que en
cambio son cortas agradables y comprensibles. La mayoria de estudiantes en nivel medio
(69%) vy la totalidad de quienes estdn en nivel bajo opinan que las lecturas a veces son
complicadas porque no conocen el vocabulario, y ya que no poseen un nivel 6ptimo de
estrategias de lectura y recurren (acorde con los resultados del cuestionario CELI) con
frecuencia al uso del diccionario hecho que les dificulta ain mas mantener el hilo de lo leido,
lo cual compromete la comprension de los textos en inglés. Esto puede también comprometer
su anhelo de la mayoria de estudiantes (96.2%) de realizar estudios superiores, porque
solamente el 30% de estudiantes posee las estrategias requeridas para leer textos en inglés que

son requisito en la universidad y, con seguridad, en su vida laboral.
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Los hallazgos presentados en este trabajo pueden ser tenidos en cuenta como punto de
inicio para mejorar la comprension de textos en inglés en estudiantes de educacion
secundaria, pues a partir de la identificacion de las estrategias de lectura que emplean y de los
factores socioecondmicos que inciden en su uso se podra realizar acciones que concienticen al
estudiante y a sus familiares cercanos sobre la importancia de, en la medida de lo posible,
enriquecer la experiencia lectora de los estudiantes y, con ello el aprendizaje y desarrollo de
estrategias, no solo para la lectura en inglés sino también en lengua materna y en las demas

materias que conforman el plan de estudios.
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Conclusiones y Recomendaciones

A partir del diligenciamiento del Cuestionario CELI que realizaron los estudiantes que
conformaron la muestra, se pudo determinar que la mayoria de ellos (59%) se encuentran en
un nivel medio en cuanto al uso de estrategias de lectura en Inglés, de las cuales la
relacionada con resolucion de problemas es fortaleza (con una media de 3.6), pero las
estrategias de tipo global y de apoyo presentan falencias (con una media de 3.1 y 2.8,
respectivamente), lo cual provoca que tengan dificultades en la comprension de textos en
Inglés y que su gusto por la lectura de estos textos se vea afectado de forma negativa,
afirmacion sustentada en el hecho de que a ningun estudiante con nivel bajo de estrategias de
lectura le gusta leer textos en Inglés, y al 69% de los estudiantes en nivel medio, tampoco,
mientras que en el nivel alto al 89% si le gusta leerlos.

En cuanto a los factores que inciden en la comprensién de lectura de textos en Inglés, se
logré identificar, a partir de la caracterizacion de los estudiantes y de su entorno familiar
realizada a través de la encuesta aplicada, que 1)el sexo (40% de las mujeres estan en nivel
alto de estrategias de lectura), 2)el sector de residencia (50% de los estudiantes que viven en
la parte urbana del municipio estan en nivel alto), 3)el nivel educativo de los padres (el 62.5%
de los estudiantes en nivel alto tienen padres que iniciaron o terminaron la secundaria,
mientras que en los demas niveles escasamente terminaron la primaria) y 4)el nimero de
libros en el hogar (existen mas de 20 libros en el 50% de los hogares de estudiantes con nivel
alto, en el 37.5% en nivel medio y 0% en nivel bajo) influyen en el gusto por la lectura y en

que se utilicen o no las estrategias de lectura requeridas para comprender textos en Inglés.

A partir del Cuestionario CELI se pudo establecer, también que los estudiantes logran
transferir algunas estrategias de lectura en lengua materna a la lectura de textos en Inglés,
dentro de las cuales se destacan: 1)Realizar una vista previa del texto (imagenes, dibujos,
sefiales tipogréaficas), 2)conectar el tema del texto con conocimientos previos, y 3)prestar
atencion a su estructura. Sin embargo, existen problemas para 1)plantear y responder
preguntas para el texto, 2)formular y comprobar hipétesis, 3)evaluar la comprension, y
4)tomar acciones para corregirlos, como parafrasear o releer. Entre las estrategias menos

empleadas estan: 1)ldentificar y extraer informacién importante, pues no acostumbran
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destacar ni anotar ideas importantes de lo que van leyendo, y 2) decidir qué partes leer con
mas cuidado y cudles ignorar.

Llama la atencion que en el cuestionario CELI, la estrategia con mejor puntuacién fue la
relacionada con consultar material de apoyo (como el diccionario) para tratar de entender
mejor el texto, lo que no permite desarrollar la estrategia metacognitiva de suponer el
significado de palabras nuevas a partir del contexto. También, para entender el texto
acostumbran traducir palabras y frases del Inglés a la lengua materna, lo cual podria
desembocar en fallos en la comprension por una posible interferencia lingiistica negativa.
Estos dos aspectos pueden causar que la lectura se torne lenta y que el lector pierda la idea de
lo que se va leyendo, porque mientras hace las respectivas equivalencias linglisticas, olvida
lo leido y debe una y otra vez lo mismo. De ahi que existan problemas para resumir el texto

y, aln mas para realizar inferencias y comprender el texto a un mayor nivel (nivel critico).

Teniendo en cuenta que los textos presentados en clase de inglés son interesantes, breves,
agradables y comprensibles (segun el criterio de la mayoria de estudiantes) y que la mayoria
de estudiantes poseen un nivel medio de estrategias de lectura en inglés, se puede concluir que
no realizan una transferencia eficaz de sus estrategias de comprension en lengua materna por
el desconocimiento del vocabulario presentado y, probablemente por la interferencia negativa
de la lengua materna. Sin embargo, los estudiantes que se encuentran en nivel alto de
estrategias de lectura en inglés utilizan las estrategias adecuadas, especialmente las de
resolucion de problemas, para sortear este tipo de obstaculos y logran la comprension del
texto. El 75% de estos estudiantes realizan lectura extensiva de libros en espafiol; este
contacto continuo con la lectura en lengua materna, hace que, de forma autbnoma, se entrenen
en el uso de estrategias lectoras que posteriormente utilizaran al leer textos en inglés antes,
durante y luego de la lectura, y a través de la lectura incrementar sus conocimientos sobre la
lengua inglesa, con lo que disminuiran cada vez mas los obstaculos ofrecidos por los textos en

lengua inglesa.

Es necesario realizar un estudio mas detallado sobre otros factores que pueden incidir en la
comprension de textos en inglés, en especial aquellos relacionados con la motivacion con el
fin de establecer como ésta puede contrarrestar los efectos provocados por los factores

socioecondmicos y familiares sobre el uso de las estrategias de lectura en inglés.
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Anexo 1. Cuestionario CELI
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Antes de comenzar a leer, hago una revision del texto para ver de
gué se frata.

b

V]

Hago uso de mi conocimiento previo sobre el tema para comprender
mejor lo que leo.

Mientras leo, hago anotacicnes a fin de comprender mejor la
lectura.

o

Cuando leo, lo hago despacio y cuidadosamente para asegurar mi
comprension del texto.

Antes de comenzar a leer, reviso el texto para identificar sus
caracteristicas (tamaiio y organizacion)

b

Cuando leo y me desconcentro, trato de retomar el texto de nuevo.

b

Cuando leo, subrayo o remarco informacién en el texto para
recordarla mejor.

Ajusto mi velocidad de lectura al nivel de dificultad del texto.

Cuando leo, decido qué partes voy a leer con més cuidado y cudles
VoY @ lgnorar.

[SA § SV B AV

Cuando leo, anoto palabras claves del contexto para entender mejor
el texto.

Cuando leo y el texto se me hace dificil, presto més atencién a lo que
estoy leyendo.

Algunas veces me detengo y anoto ideas importantes de lo que estoy
levendo.

Cuando leo, consulto material de apoyo (ej. el diccionario) para
tratar de entender mejor la lectura.

Cuando leo, parafraseo (repito las ideas con mis propias palabras)
para comprender mejor el texto.

Cuando leo, analizo los dibujos v graficos que aparecen en el texto
para comprender mejor el texto.

|8V

Cuando leo, utilizo sefiales tipograficas (signos, caracteres, etc.,)
para identificar informacion relevante en el texto.

]

Reviso el texto de arriba a abajo para encontrar la relacién entre
sus ideas.

Antes de comenzar a leer, trato primero de adivinar de qué se trata
el texto.

Cuando el texto se me hace dificil, lo releo para entenderlo mejor.

Me hago preguntas acerca del texto que me gustaria saber
responder.

Reviso para ver si mis predicciones sobre el contenido del texto eran
ciertas o falsas.

Cuando leo, trato de adivinar el significado de palabras o frases
desconocidas tomando en cuenta el contenido del texto.

Cuando leo, traduzco palabras y frases del inglés a mi lengua

materna para comprender mejor el texto.

Cuando leo. pienso en mis conccimientos del tema en ambas
lenguas: mi lengua materna e inglés.
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Anexo 2. Encuesta

UNVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A DISTANCIA —UNAD
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROYECTO DE GRADO
ESPECIALIZACION EN PEDAGOGIA PARA EL DESARROLLO DEL APRENDIZAJE AUTONOMO

ESTIMADO ESTUDIANTE:

Con el propdsito de adelantar un estudio acerca de los factores que inciden en la comprension

lectora de textos en inglés, lo invito a diligenciar la presente encuesta en forma sincera. Su aporte es

muy valioso.

1. Cédigo del estudiante: Lugar de residencia:
Sexo: Estrato socioeconémico:
Edad: En casa vive con:

2. Ahora, marque con una X el nivel educativo logrado por sus padres y familiares con los que vive.

PADRE | MADRE | HERMANO | TIO | OTRO

1. No sabe leer ni escribir

2. No termind la primaria

3.Termind la primaria

4. No termino la secundaria

5. Termino la secundaria

6. Estudio en un instituto

7. Estudio en la universidad

8. Tiene estudios de posgrado




3. Las tareas y actividades escolares en su casa las realiza con:

____Solo

____Conelapoyo de sus padres

Con el apoyo de sus hermanos

Con el apoyo de sus tios

Con el apoyo de otra persona Quién

4. ¢Cudntos libros hay ensu casa? Ninguno

20

5. En su tiempo libre se interesa por leer:

Libros

Periodicos

Revista

Otro Cual

____Menos de 20

No se interesa por leer

6. Le gusta leer textos en otros idiomas diferentes al Espaiiol:

Inglés

Francés

Aleman

Otro Cual

No le gusta leer textos en otros idiomas diferentes al Espafiol

____Maésde
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7. Enlas clases de Inglés del colegio, las lecturas presentadas son:

SIEMPRE | A VECES | NUNCA

1. Con temas interesantes

2. Complicadas porque no conoce el vocabulario

3. Extensas y tediosas

4. Cortas, agradables y comprensibles

5. Para nada interesantes

8. Al graduarse de bachillerato, sus expectativas son:

____ Continuar trabajando en el campo Continuar estudios superiores
____Trabajar en donde vive Conformar una familia
____Cambiar de forma de vida No lo he pensado aun

GRACIAS POR 8U COLABOBACION
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Anexo 3. Media de cada item incluido en el Cuestionario CELI

ESTUDIANTE iTEM 1 iTEM 2 iTEM 3 iTEM 4 TEM 5 TEM 6 TEM 7 iTEM 8
1 5 5 3 4 4 5 1 5
2 3 5 2 4 4 4 3 4
3 3 4 2 5 4 5 1 5
4 4 2 2 3 4 2 3 2
5 2 4 1 3 2 4 2 3
6 5 4 3 5 4 5 4 5
7 3 3 4 3 4 3 2 3
8 4 3 1 3 3 2 1 3
9 4 4 3 4 1 1 1 2
10 3 4 2 4 5 5 2 3
11 2 1 2 3 3 1 2 3
12 3 3 2 3 4 4 2 4
13 4 3 2 4 3 4 2 4
14 4 4 3 4 5 4 1 2
15 2 4 3 4 2 4 3 2
16 2 3 3 1 3 5 4 2
17 4 3 1 4 3 3 1 1
18 4 3 3 4 4 5 3 4
19 5 4 3 4 4 5 5 5
20 4 4 3 4 5 5 4 4
21 4 4 3 3 3 4 4 4
22 2 3 2 3 4 2 3 2
23 5 4 3 5 4 5 2 1
24 3 4 2 4 4 2 4 3
25 3 4 3 3 3 3 3 3
26 3 4 1 4 1 5 1 2
27 5 4 4 4 4 3 4 4
TOTAL 95 97 66 99 94 100 68 85
MEDIA: 3,51 3,59 2,44 3,66 3,48 3,70 2,51 3,14

ftem 1: Antes de comenzar a leer, hago una revision del texto para ver de qué se trata.

ftem 2: Hago uso de mi conocimiento previo sobre el tema para comprender mejor lo que leo.

ftem 3: Mientras leo, hago anotaciones a fin de comprender mejor la lectura.

ftem 4: Cuando leo, lo hago despacio y cuidadosamente para asegurar mi comprensién del texto.

ftem 5: Antes de comenzar a leer, reviso el texto para identificar sus caracteristicas (tamafio y
organizacion.

ftem 6: Cuando leo y me desconcentro, trato de retomar el texto de nuevo.

ftem 7: Cuando leo, subrayo o remarco informacién en el texto para recordarla mejor.

ftem 8: Ajusto mi velocidad de lectura al nivel de dificultad del texto.



68

TEM 9 iTEM 10 iTEM 11 TEM 12 TEM 13 TEM 14 TEM 15 TEM 16

1 3 1 2 5 4 5 1
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62 73 82 63 108 80 107

o]
w

2,29 2,70 3,03 2,33 4 2,96 3,96 3,44

ftem 9: Cuando leo, decido qué partes voy a leer con mas cuidado y cuales voy a ignorar.

ftem 10: Cuando leo, anoto palabras claves del contexto para entender mejor el texto.

ftem 11: Cuando leo el texto y se me hace dificil, presto mas atencién a lo que estoy leyendo.

ftem 12: Algunas veces me detengo y anoto ideas importantes de lo que estoy leyendo.

ftem 13: Cuando leo, consulto material de apoyo (ej. el diccionario) para tratar de entender mejor la lectura.
ftem 14: Cuando leo, parafraseo (repito las ideas con mis propias palabras) para comprender mejor el texto.
ftem 15: Cuando leo, analizo los dibujos y graficos que aparecen en el texto para comprender mejor el texto.

ftem 16: Cuando leo, utilizo sefiales tipograficas (signos, caracteres, etc.) para identificar informacion relevante.
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3,03 2,88 3,29 2,55

w

3,59 3,22

ftem 17

ftem 18:

ftem 19

ftem 20:
ftem 21:
ftem 22:

ftem 23:

ftem 24:

: Reviso el texto de arriba abajo para encontrar la relacidn entre sus ideas.
Antes de comenzar a leer, trato primero de adivinar de qué se trata el texto.
: Cuando el texto se me hace dificil, lo releo para entenderlo mejor.
Me hago preguntas acerca del texto que me gustaria saber responder.
Reviso para ver si mis predicciones sobre el contenido del texto eran ciertas o falsas.
Cuando leo trato de adivinar el significado de palabras o frases desconocidas tomando en
cuenta el contenido del texto.
Cuando leo, traduzco palabras y frases del inglés a mi lengua materna para comprender mejor
el texto.
Cuando leo, pienso en mis conocimientos del tema en ambas lenguas: mi lengua materna e inglés.

69



