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Resumen

Este proyecto radica en el desarrollo de competencias matematicas basado en las experiencias
de la vida cotidiana de los estudiantes del grado tercero de la Basica Primaria, esto al
evidenciar el impacto desfavorable que tenia en el aprendizaje de las matematicas la

implementacion de actividades pedagogicas ajenas al contexto del estudiante.

Se hace necesario que los estudiantes desarrollen un conjunto de destrezas, conocimientos y
actitudes partiendo de las caracteristicas de su entorno, las cuales le seran dtiles en su
proceso de crecimiento personal, igualmente para ser ciudadanos dinamicos y competentes en

la sociedad.

Para alcanzar el proposito de este proyecto se disefian y aplican diversas estrategias

didacticas que permitan contribuir a una percepcion de las matematicas como una disciplina
creativa, significativa y util, para esto se realizé un trabajo integrado con estudiantes, padres
de familia y docentes de matematicas. Con lo anterior se lograria Identificar las ventajas del

desarrollo de competencias matematicas desde un enfoque contextual.

Palabras Claves: Aprendizaje, Competencia Matematicas, Contexto, Cotidianidad,

Perspectiva sociocultural
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1. INTRODUCCION

Teniendo en cuenta que un aprendizaje significativo de las matematicas debe propiciar en los
estudiantes la aplicabilidad de sus conocimientos fuera del espacio escolar, esta propuesta
investigativa centra su proposito en promover y lograr el desarrollo de competencias
matematicas, principalmente: la comunicacion, representacion y modelacién y el
razonamiento y argumentacion, en estudiantes del grado tercero de bésica primaria basados
en las experiencias cotidianas y caracteristicas del contexto.

El desinterés y la apatia de los estudiantes frente al aprendizaje de las matematicas se
evidenciaba en los minimos desempefios académicos obtenidos por estos en las pruebas
internas y externas. Tras conocer que una de las causas de dicha situacion radicaba en que
los estudiantes no encontraban (til ni relacionaban las matematicas con su diario vivir, se
desarrollan estrategias y actividades pedagdgicas contextualizadas, involucrando a
estudiantes, padres de familia y docentes.

Para el desarrollo de las estrategias pedagogicas se tiene en cuenta los referentes de calidad
dispuestos por el Ministerio de Educacion Nacional y de otros autores, puntualizando en
temas como: la educacion basada en competencias, el aprendizaje situado, Principios de la
teoria sociocultural, la competencia matematica y el contexto en el aprendizaje de las
matematicas.

El proceso metodologico de este proyecto se fundamenta en la investigacion cualitativa con
el modelo de investigacion accion, el cual permite la comprension, transformacion y mejora
de la practica educativa.

Tras el desarrollo de las actividades pedagdgicas se comparten los resultados obtenidos, los
cuales fueron favorables y motivan a continuar creando espacios que favorezcan el desarrollo

de competencias matematicas basado en la vida cotidiana de los estudiantes.




2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA:

En la actualidad es importante encontrar medios que posibiliten el desarrollo
de formas mas contextualizadas y significativas a la hora de desarrollar competencias
matematicas. Dentro de los planteamientos expuestos en Los Lineamientos Curriculares
del area de matematica (MEN, 1998), se encuentra que:
El conocimiento matematico en la escuela es considerado hoy como una actividad
social que debe tener en cuenta los intereses y la afectividad del nifio y del joven.
Como toda tarea social debe ofrecer respuestas a una multiplicidad de opciones e
intereses que permanentemente surgen y se entrecruzan en el mundo actual. Su valor
principal esta en que organiza y da sentido a una serie de practicas, cuyo dominio hay
que dedicar esfuerzo individual y colectivo.

En cuanto a la estructura curricular, estos lineamientos plantean:
El aprendizaje de las matematicas debe posibilitar al alumno la aplicacién de sus
conocimientos fuera del ambito escolar, donde debe tomar decisiones, enfrentarse y
adaptarse a situaciones nuevas, exponer sus opiniones y ser receptivo a las de los
demas. Es necesario relacionar los contenidos de aprendizaje con la experiencia
cotidiana de los alumnos, asi como presentarlos y ensefiarlos en un contexto de
situaciones problematicas y de intercambio de puntos de vista.

Por su parte los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas (MEN, 2006), resaltan

la importancia del contexto en el aprendizaje de las matematicas, exponiendo:
El contexto del aprendizaje de las matematicas es el lugar — no solo fisico, sino ante
todo sociocultural — desde donde se construye sentido y significado para las

actividades y los contenidos matematicos, y, por lo tanto, se establecen conexiones




con la vida cotidiana de los estudiantes y sus familias, con las demas actividades de
la institucion educativa y, en particular, con las demas ciencias y otros &mbitos de las
matematicas mismas.

Por otro lado, es importante tener en cuenta lo expuesto por Garcia (2016) citado en Ramos,
A. (2017):

“Las matematicas son fundamentales para el desarrollo mental de las personas, en

especial cuando somos nifios, ya que nos ayudan a ser l6gicos, a razonar

ordenadamente y a desarrollar nuestras propias teorias”
Con base a lo anterior se encuentra que actualmente uno de los grandes retos para el sistema
educativo y en especial para los docentes de matematicas, es la apatia, rechazo o en algunos
casos el temor que expresan los estudiantes sobre el area de matematicas, viéndola como un
proceso complicado y dificil de comprender. Una de las causas que ha permitido que esta
situacion perdure, es que el estudiante no reconoce la importancia que tiene en sus
actividades cotidianas el dominio de las competencias matematicas, ya que no las ve como
algo practico, productivo y necesario en su quehacer, la cual mejorara su condicién de
vida; por el contrario, los estudiantes en su gran mayoria siguen viendo las matematicas
como operaciones o formulas complejas , las cuales hay que aprender de memoria para
aprobar un afo lectivo.

El grado tercero de béasica primaria de la Institucién Educativa Francisco de Paula Santander
del municipio de Agustin Codazzi no es ajeno a esta situacion, esta poblacion estudiantil de
30 nifios con una edad promedio de 9 afios, presentan dificultades notorias en el estudio y
aprendizaje de las matematicas, sus resultados académicos internos no son los mejores en esta
area. Los estudiantes que reprueban el afio lectivo en un 90 % es por obtener desemperios
insuficientes en el area de matematicas, ademas los resultados de las diferentes pruebas

externas (Saber), asi lo confirman, y en el analisis descriptivo de dichos resultados se




evidencia que a los estudiantes se les dificulta leer, analizar, comprender y dar solucion a una
situacién problematica.

Con base a la descripcion anterior este proyecto de investigacion busca encontrar respuesta

a la siguiente pregunta: ;Como lograr un desarrollo de las competencias matematicas
basado en las experiencias de la vida cotidiana de los alumnos del grado tercero de la

Institucion Educativa Francisco de Paula Santander del municipio de Agustin Codazzi?




3. JUSTIFICACION

La realizacion de esta investigacion ayuda a reconocer la importancia que tiene un

aprendizaje matematico contextualizado basado en las vivencias cotidianas de los alumnos,

de acuerdo con esto (D’amore, 2017) dice:

Una pregunta cada vez més recurrente en el ambito de la educacion es, ¢para que sirve
la ensefianza de las matematicas? Un cuestionamiento nada facil de responder, pero
fundamental a la hora de crear planes y curriculos educativos. Para nadie es un secreto
que a los nifios la matematica les resulta aburrida y dificil de aprender. Y luego de
varios afios de estudios, en donde los nifios y jovenes memorizan los casos de
factorizacion, resuelven ecuaciones y las diagraman, siempre queda la pregunta:
¢sirve ese conocimiento para la vida cotidiana?

Hay que entender que esta pregunta tiene sentido, si soy un chico de 16 afios con
muchas cosas por hacer y ti me explicas qué son los polinomios, yo estoy disponible
para aprenderlos, pero explicame el por qué. Desafortunadamente, algunos profesores
no tienen respuesta y ademas no entienden que no todas las personas aprenden de una

Unica manera, somos diferentes.

En lo referente a la contextualizacion de los aprendizajes matematicos, (Bellver, C. 2013)

dice:

La importancia de motivar el interés en nuestros estudiantes, demuestran que la
mayor motivacion y participacion de los estudiantes en el desarrollo de las actividades
escolares aumenta significativa y progresivamente cuando ellos perciben por qué
estan aprendiendo esos conceptos y como se pueden usar los mismos en su vida diaria

fuera del aula. Ademas, la mayoria de los alumnos aprenden mejor cuando se le




permite trabajar en equipos compartiendo experiencias, vivencias, problemas y
soluciones entre ellos.
Por otra parte, Blanco (2010), expone:
Las dificultades que tienen los alumnos con respecto a las Matematicas aumentan con
el paso de los cursos, paralelamente con el aumento de la complejidad de los
conceptos que se estudian, despertando las emociones mas negativas hacia la materia
en secundaria. Los alumnos llegan a la adolescencia con la idea de que las
matematicas son exactas, estaticas y cerradas, y que en la resolucion de problemas no
hay cabida para la creatividad, la manipulacion o la actividad original de uno mismo.
En cuanto a la importancia que tiene el contexto en el desarrollo de las competencias
matematicas, Brousseau (2000) citado en Heras (2017) dice:
“las matemadticas constituyen el campo en el que el nifio puede iniciarse mas
tempranamente en la racionalidad, en el que puede forjar su razén en el marco de
relaciones auténomas y sociales”
Por su parte EDO, M. REVELLE. S (2004) plantean:
La actividad matemaética desarrollada en el aula deberia tener sentido més alla
de los contenidos matematicos implicados. ;Qué hacemos? ¢Por qué lo hacemos?
¢Donde queremos llegar? ;Qué queremos saber? ;Qué queremos responder? ;Qué
deseamos hallar? Son algunos de los interrogantes que la clase deberia poder
responder con sentido y significado.
Este proyecto pretende lograr que los estudiantes del grado tercero de la Institucion
Educativa Francisco de Paula Santander de Codazzi Cesar, desarrollen competencias
matematicas como: la comunicacion, representacion y modelacion y el razonamiento y

argumentacion, basadas en las experiencias de la vida cotidiana, fortaleciendo una vision
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mas critica y real sobre la importancia que tiene las matematicas en la vida personal, social
y laboral de cualquier persona.

A nivel educativo este proyecto busca enriquecer la didactica de las matematicas, puesto
que se coloca como un aspecto relevante y necesario la contextualizacion de las estrategias y
actividades pedagdgicas en los procesos de ensefiar y aprender matematicas, basados en las
experiencias cotidianas de los alumnos; los cuales obtendran mejores desempefios en las
pruebas internas y externas. A nivel sociocultural se aporta en la formacién de

ciudadanos matematicamente mas criticos y competentes.
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4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL

Promover en los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Francisco de
Paula Santander Del Municipio de Agustin Codazzi, el desarrollo de competencias

matematicas basadas en sus experiencias de la vida cotidiana.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Diagnosticar la incidencia en el aprendizaje de las matematicas de las actividades

pedagdgicas ajenas al contexto del estudiante.

e Disefiar diversas estrategias didacticas que permitan contribuir a una percepcién de

las matematicas como una disciplina creativa, significativa y Util.

e Implementar estrategias didacticas que permitan contribuir a una percepcion de las

matematicas como una disciplina creativa, significativa y util.

e ldentificar las ventajas del desarrollo de competencias matematicas desde un enfoque

contextual.
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5. MARCO TEORICO

Este proyecto de investigacion considera que es fundamental y necesario el conocimiento de

los siguientes referentes conceptuales.

a. Educacion basada en competencias.

Es importante conocer los origenes de la educacion basada en competencias, para esto

retomamos lo expuesto por Echavarria, L. De los Reyes, C (2017). Quien expone:

Desde los afios ochenta la propuesta de la OCDE? comienza a centrarse en la
educacion basada en competencias (EBC), propuesta desarrollada por el grupo
Definicion y Seleccién de Competencias, bajo el mando de Suiza y apoyado por
Estados Unidos y Canada. En el informe: Conclusiones del periodo 1998-2002
plantean que uno de los propdsitos de este grupo es: “Ofrecer un marco teorico y
conceptual para definir y seleccionar las competencias clave que deban tomarse en
consideracion en las reformas y organizacion de los curriculos de ensefianza” (OCDE,
2002), El objetivo de esta propuesta es generar habilidades en los educandos para
responder a demandas individuales y sociales y desempefiar sus funciones de manera
competitiva, por ello se pone una especial atencidon a la accion autdnomay al saber
hacer. Esta postura continua en su documento del 2010, Habilidades y competencias
del siglo XXI, para los aprendices del nuevo milenio en los paises de la OCDE
cuando sefialan que: “...la mano de obra ha de poseer un conjunto de habilidades y

competencias que se ajustan a la economia del conocimiento...” (OCDE, 2010: 3).

1 La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos es un organismo de cooperacion
internacional, compuesto por 36 estados, cuyo objetivo es coordinar sus politicas econdmicas y sociales.
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De esta manera, el modelo EBC podemos observar un proceso de desplazamiento de
las l6gicas laborales al campo educativo bajo la consideracion de una mayor
posibilidad de acceso al mercado laboral en virtud de que la EBC esta disefiada tanto
para cubrir los requisitos de éste como por una vision del sujeto educativo que inculca
a los estudiantes un conjunto de valores y normas acordes con los retos de la
competitividad generada por la vision productivista de la globalizacién neoliberal.
Esto es evidente en su concepcion cuando plantea: ... nuestra definicion de
habilidades y competencias para el siglo XXI las conceptualiza como aquellas
habilidades y competencias necesarias para que los jovenes sean trabajadores

efectivos y ciudadanos de la sociedad del conocimiento del siglo XXI” (OCDE, 2010: 6)

Por su parte los procesos educativos basados en competencias que se ha desarrollado en
Colombia han tenido avances y progresos significativos. EI Ministerio de Educacion
Nacional, citando a Trujillo, H. (2011) dice:
Durante la ultima década, el sistema educativo colombiano se ha visto abocado a un
cambio trascendental en su politica de mejoramiento de la calidad. Este cambio esta
dado por la transicion hacia un enfoque basado en el desarrollo en los estudiantes de
competencias para la vida.
Este enfoque responde a las nuevas concepciones que sobre la educacion se han
planteado en los Gltimos afios en el contexto mundial. A este respecto, vale referir los
resultados del informe presentado a la UNESCO por la Comision Internacional sobre
la Educacion para el Siglo XX1 a mediados de los noventa, que fue bastante revelador
en su momento y cuyas ideas cobran hoy en dia especial relevancia.
El informe enfatiza en cuatro tipos de aprendizaje imprescindibles en el presente:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir, y aprender a ser. Sin duda,

promover estos aprendizajes conlleva a replantear de manera profunda la educacion,
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abandonando el enfoque tradicional basado en la transmisién pasiva de
conocimientos, para avanzar hacia un enfoque de formacion integral que promueve
competencias para la vida y abarca multiples dimensiones del saber.
En este contexto, surge el concepto de competencia, entendida de manera amplia
como "saber hacer en contexto”, y que el Ministerio de Educacion define como el
""conjunto de conocimientos, actitudes, disposiciones y habilidades (cognitivas,
socioafectivas y comunicativas), relacionadas entre si para facilitar el desempefio
flexible y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores.
Por lo tanto, la competencia implica conocer, ser y saber hacer".

Este concepto de competencia donde se articulan diferentes posturas pedagogicas se muestra

en la Figura 1.

Figura 1. Nocion de Competencia

Se interpratan
como potentes

del
la teoria del X w Gorastenis

aprendizaje
significativo

su Insercion
an las practicas

sociales con
sentido, utilidad

Fuente: Todos a Aprender.
Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa. MEN (2012)
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En lo referente al enfoque de competencias en Colombia, Trujillo H: (2011) dice:
El enfoque de competencias de la politica educativa colombiana parte de la idea de
que el proposito de los procesos educativos en todo sistema es el desarrollo de un
conjunto de competencias, cuya complejidad y especializacion aumentan en tanto se
alcanzan mayores niveles de educacion. EI fomento de las competencias basicas y
ciudadanas es la principal finalidad del quehacer educativo, pues éstas son la base
sobre la cual se construyen los aprendizajes y se constituyen en el nicleo comun de
los curriculos en todos los niveles.
Esta politica ha sido ampliamente difundida y uno de sus principales sustentos esta
dado por los estandares basicos de competencias que se han formulado para un grupo
de areas curriculares en la educacion basica y media. Los estandares son un referente
de lo que cada estudiante debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad

esperado a su paso por el sistema educativo.

b. Aprendizaje Situado.

Dentro de los estudios que muestran la importancia del contexto en los procesos educativos,
se encuentra el Aprendizaje Situado. De acuerdo con lo expuesto por Romero, G. (2017), en
el articulo: 9 Teorias de aprendizaje més Influyentes, se tiene:

La teoria del aprendizaje situado, desarrollado por Jean Lave y Etienne Wenger hace
referencia en el caracter relacional y negociado del conocimiento y del aprendizaje,
cuya naturaleza se desprende de una accion de compromiso con el aprendizaje por
parte de los individuos involucrados. De acuerdo con la teoria, el aprendizaje se
produce con mayor eficacia dentro de las comunidades. En ese sentido, las
interacciones que tienen lugar dentro de una comunidad de préactica tales como; la

cooperacion, la resolucién de problemas, la construccién de la confianza, la
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comprension y las relaciones sociales tienen el potencial de fomentar el capital social
comunitario que mejora el bienestar de los miembros de la comunidad. Thomas
Sergiovanni refuerza la idea que el aprendizaje es mas eficaz cuando se lleva a cabo
en las comunidades, afirmando que los resultados académicos y sociales mejoraran

solo cuando las aulas se conviertan en comunidades de ensefianza y aprendizaje.

Por otra parte, Pérez, G. (2017), expone en relacion con el aprendizaje situado:

El Aprendizaje Situado es una estrategia formativa que une la educacién con la
realidad. El Aprendizaje Situado no es una estrategia que inicia inmediatamente con
los contenidos, sino tiene como inicio a la Realidad, esa realidad que ayudara que los
contenidos tedricos o reflexivos estén contextualizados y tengan un significado
concreto y Util, en donde tenga un alcance inmediato en la vida diaria del sujeto. El
Aprendizaje Situado es una estrategia para hacer vida las competencias (contenidos
movilizados traducidos en valores, conductas y actitudes), es una herramienta para
trasladar contenidos teoricos a las practicas cotidianas, en decisiones para dar
soluciones a problemas. El Aprendizaje Situado también pone en juego el aprendizaje
colaborativo y hace posible los cuatro pilares de la educacion: saber Ser, saber Hacer,

saber Resolver y saber Convivir con los otros.

En el desarrollo del aprendizaje situado, los procedimientos metodoldgicos son muy

importantes, continuando con Pérez, G. (2017), quien cita a Hernandez & Diaz (2015, 75) los

cuales exponen los pasos para que se dé el aprendizaje situado:

Para desarrollar el Aprendizaje Situado se deben de llevar a cabo en cuatro pasos.
Partir de la realidad. Antes de abordar un contenido, se necesita abordar una
experiencia de la vida cotidiana significativa para el alumno, utilizar la vida real del
educando como un insumo de aprendizaje, para que le permita reconocer y conectar la

vida con la educacion y descubrir que estan relacionadas una con la otra.
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- Anélisis y Reflexion. En este momento se hacen preguntas detonadoras para que los
alumnos reflexionen, analicen y estimulen su capacidad cognitiva; el mediador
demuestra el dominio de los contenidos y conocimientos de la o las materias
implicadas para poderlos vincular con el paso anterior: partir de la realidad. El
objetivo de este paso es que los educandos dominen los contenidos no por
memorizacion sino por explicacion.

- Resolver en Comun. Es el momento en donde los alumnos ejercitan la experiencia de
la vida y los contenidos aprendidos en una Préactica Escolar. EI mediador debe ser un
experto en disefiar practicas en donde sus alumnos demuestren el conocimiento
adquirido aplicado a un problema o a resolver un caso. Este paso es el mas importante
del Aprendizaje Situado, porque es donde los alumnos apliquen y comprueben el paso
ly?2.

- Comunicar y Transferir. EIl docente y los mismos estudiantes seleccionan la mejor

manera de socializar el aprendizaje logrado.

c. Teoria sociocultural de Vygotsky.

La teoria sociocultural de VVygotsky se enmarca en las teorias contextualesy  expone que el
aprendizaje humano es en gran medida un proceso social, destacando las contribuciones que
la sociedad hace al desarrollo individual. Esta teoria enfatiza en la interaccion entre el
desarrollo de las personas y la cultura en la que viven. Segun (Hernandez. 2017):
Las teorias contextuales se centran en la influencia del contexto social y cultural en el
desarrollo del nifio. La investigacion intercultural indica que las culturas presentan
gran variabilidad en lo que los nifios deben aprender, en cdmo se espera que aprendan
la informacion y las habilidades, en los tipos de actividades en que participaran, en

cuanto se les permite hacerlo, etc. Las teorias contextuales suponen que el nifio busca
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e interactua activamente con nuevos contextos fisicos y sociales que contribuyen a
modelar su desarrollo.
Al destacar la importancia que tiene los fundamentos de la Teoria sociocultural del Vygotsky
en la educacién y de como aplicarlas en el aula, Guerrero, J. (2019) expresa:
- Deja que los alumnos sean los protagonistas de su propio aprendizaje: Disefia
actividades en las que no estés todo el tiempo al frente de la clase, es decir plantea

Mas preguntas que respuestas.

- Rescata siempre los conocimientos previos al introducir un nuevo tema: De esta
manera, aparte de que te daras una idea de lo que el estudiante ya sabe, lograras
realizar un vinculo entre el temay el medio cultural en que se desenvuelve, ya que

las ideas que te dara seran de experiencias de su entorno préximo.

- Promueve el trabajo colaborativo: Forma equipos de trabajo heterogéneos,
tratando de que en cada uno de ellos esté un alumno avanzado con otro que

requiere apoyo.

- Propicia el dialogo: La interlocucion y el debate trabajan directamente sobre la
zona de desarrollo préximo, ya que mediante la interaccién los alumnos expertos

0 méas avanzados comparten sus conocimientos con sus compafieros.

- Animalos a investigar: Monitorea los equipos y cuando surjan dudas, actla como
guia y no como alguien que lo sabe todo, plantéales preguntas que los encaminen

a encontrar la respuesta por ellos mismos.

- Plantea problemas o situaciones interesantes: Es muy importante que el alumno
esté interesado o tenga la necesidad de aprender para que se involucre en la clase,
si queremos que aprenda, por ejemplo, las partes de una receta, pero él no tiene la

necesidad o no le interesa, va a ser muy dificil lograr que participe activamente.
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- Incorpora el contexto a la clase: El alumno aprenderd mucho mas fécil si se
vinculan los contenidos o aprendizajes esperados con el medio cultural en el que

se desenvuelve.

- Involucra a los padres de familia: Es muy importante el apoyo de otro adulto
(alguien del mismo medio sociocultural del alumno) aparte del maestro para poder
lograr avances en el aprendizaje, platica con ellos sobre la manera en que pueden
proveer las “ayudas” a sus hijos, para que asi sus aportes sean de un beneficio

mayor.
d. Definicién de Competencia Matematica.

Las competencias basicas son el conjunto de destrezas, conocimientos y actitudes adaptadas a
los diferentes contextos, las cuales todas las personas requieren para su desarrollo personal,
asi como para ser ciudadanos activos e integrados en la sociedad. Una de esas competencias

béasicas es la competencia matematica, donde Cafiizares, J. y Carbonero, C. (2009) exponen:

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los nimeros, sus operaciones
béasicas, los simbolos y las formas de expresidn y razonamiento matematico, tanto
para producir e interpretar distintos tipos de informacion, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver

problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral.

Forma parte de la competencia matematica la habilidad para interpretar y expresar con
claridad y precision informaciones, datos y argumentaciones, lo que aumenta la
posibilidad real de seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tanto en el &ambito escolar

0 académico como fuera de él, y favorece la participacion efectiva en la vida social.

Asimismo, esta competencia implica el conocimiento y manejo de los elementos
matematicos basicos (distintos tipos de nimeros, medidas, simbolos, elementos
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geomeétricos, etc.) en situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana, y la puesta
en practica de procesos de razonamiento que lleven a la solucion de problemas o a la

obtencion de informacion.

Continuando con las definiciones de competencia matematica, los Estandares Basicos de
Competencias en Matematicas (MEN, 2006), exponen:
Se puede hablar del aprendizaje por competencias como un aprendizaje significativo y
comprensivo. En la ensefianza enfocada a lograr este tipo de aprendizaje no se puede
valorar apropiadamente el progreso en los niveles de una competencia si se piensa en
ella en un sentido dicotdmico (se tiene 0 no se tiene), sino que tal valoracion debe
entenderse como la posibilidad de determinar el nivel de desarrollo de cada
competencia, en progresivo crecimiento y en forma relativa a los contextos
institucionales en donde se desarrolla.
Las competencias matematicas no se alcanzan por generacion espontanea, sino que
requieren de ambientes de aprendizaje enriquecidos por situaciones problema
significativas y comprensivas, que posibiliten avanzar a niveles de competencia mas y
mas complejos.
La nocion general de competencia ha venido siendo objeto de interés en muchas de las
investigaciones y reflexiones que adelanta la comunidad de investigadores en
educacion matematica, donde el sentido de la expresién ser matematicamente
competente esta intimamente relacionado con los fines de la educacion matematica de

todos los niveles educativos.

Para alcanzar la competencia matematica se hace necesario adquirir o desarrollar algunos

aspectos tal como lo muestra la figura 2.

21




Figura 2. Competencia Mateméatica

saber qué . -
* Sistemas numericos
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 dominar procedimientos
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Fuente: Todos a Aprender.
Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa. MEN (2012)

En cuanto a la nocion de competencia matematica los EBC de matematicas del MEN (2006),
exponen:
La adopcion de un modelo epistemoldgico coherente para dar sentido a la expresion ser
matematicamente competente requiere que los docentes, con base en las nuevas
tendencias de la filosofia de las matematicas, reflexionen, exploren y se apropien de
supuestos sobre las matematicas tales como:
- Las matematicas son una actividad humana inserta en y condicionada por la
cultura y por su historia, en la cual se utilizan distintos recursos linglisticos y
expresivos para plantear y solucionar problemas tanto internos como externos a las
matematicas mismas. En la busqueda de soluciones y respuestas a estos problemas
surgen progresivamente técnicas, reglas y sus respectivas justificaciones, las cuales son
socialmente decantadas y compartidas.
- Las matematicas son también el resultado acumulado y sucesivamente
reorganizado de la actividad de comunidades profesionales, resultado que se configura

como un cuerpo de conocimientos (definiciones, axiomas, teoremas) que estan
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I6gicamente estructurados y justificados. Con base en estos supuestos se pueden
distinguir dos factores basicos del conocimiento matematico:
La préactica, que expresa condiciones sociales de relacion de la persona con su entorno,
y contribuye a mejorar su calidad de vida y su desempefio como ciudadano.
La formal, constituida por los sistemas matematicos y sus justificaciones, la cual se
expresa a traves del lenguaje propio de las matematicas en sus diversos registros de
representacion.
e. Competencias en el area de matematica.
Segun el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior Icfes, Las
competencias matematicas son: Razonamiento, La formulacion, comparacion y ejercitacion
de procedimientos, Modelacién, Comunicacion y La formulacion, tratamiento y resolucion de
problemas.
De acuerdo con lo expuesto en la Guia de orientacion. Saber 3°. MEN. (2017), el Icfes, en las
pruebas Saber del grado tercero evalla estas competencias matematicas agrupandolas de la
siguiente manera: el razonamiento y la argumentacion; la comunicacion, la representacion y

la modelacion; y el planteamiento y resolucion de problemas.

- Razonamiento y argumentacion.
Esta competencia esta relacionada con la capacidad para dar cuenta del como y del
porqué de los caminos que se siguen para llegar a conclusiones, justificar estrategias y
procedimientos puestos en accion en el tratamiento de situaciones problema, formular
hipdtesis, proponer opiniones e ideas, explorar ejemplos y contraejemplos, probar y
estructurar argumentos, generalizar propiedades y relaciones, identificar patrones y
expresarlos matematicamente y plantear preguntas, reconocer distintos tipos de

razonamiento y distinguir y evaluar cadenas de argumentos.
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- Comunicacion, representacion y modelacion.
Estan referidas, entre otros aspectos, a la capacidad del estudiante para expresar ideas,
interpretar, usar diferentes tipos de representacion, describir relaciones matematicas,
describir situaciones o problemas usando el lenguaje escrito, concreto, pictorico, grafico y
algebraico, manipular expresiones que contengan simbolos y formulas, utilizar variables6
y describir cadenas de argumentos orales y escritas, traducir, interpretar y distinguir entre
diferentes tipos de representaciones, interpretar lenguaje formal y simbélico asi como
traducir de lenguaje natural al simbolico formal y viceversa, que se resumen en
decodificar de manera entendible aquello expresado matematicamente en palabras
sencillas y manejables por el estudiante.

- Planteamiento y resolucion de problemas.
se relacionan, entre otros, con la capacidad para formular problemas a partir de
situaciones dentro y fuera de las matematicas, desarrollar, aplicar diferentes estrategias y
justificar la eleccion de métodos e instrumentos para la solucion de problemas, justificar
la pertinencia de un calculo exacto o aproximado en la solucion de un problemay lo
razonable o no de una respuesta obtenida, verificar e interpretar resultados a la luz del
problema original y generalizar soluciones y estrategias para dar solucién a nuevas
situaciones problema.

f. El contexto en el aprendizaje de las matematicas.

El aspecto mas importante de esta investigacion es lograr el desarrollo de competencias
matematicas basado en las experiencias de la vida cotidiana de los estudiantes, por eso se
considera importante tener conocimiento sobre la incidencia del contexto en el aprendizaje de
las matematicas. En referencia a esto Los Estandares Basicos de Competencias. (MEN,

2006). Plantean:
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"El contexto del aprendizaje de las matemaéticas es el lugar —no sélo fisico, sino ante
todo sociocultural- desde donde se construye sentido y significado para las
actividades y los contenidos matematicos, y por lo tanto, desde donde se establecen
conexiones con la vida cotidiana de los estudiantes y sus familias, con las demaés
actividades de la institucion educativa y, en particular, con las demas ciencias y con
otros ambitos de las matematicas mismas, hay al menos tres contextos distintos pero
muy relacionados entre si:

- El contexto inmediato o contexto de aula, creado por la disposicion de las paredes,
ventanas, muebles y materiales, por las normas explicitas o implicitas con las que se
trabaja en clase y por la situacién problema preparada por el docente.

- El contexto escolar o contexto institucional, configurado por los escenarios de las
distintas actividades diarias, la arquitectura escolar, las tradiciones y los saberes de los
estudiantes, docentes, empleados administrativos y directivos, asi como por el PEI, las
normas de convivencia, el curriculo explicito de las distintas areas curriculares y el
llamado “curriculo oculto” de la institucion.

- El contexto extraescolar o contexto sociocultural, conformado por todo lo que pasa fuera

de la institucién en el ambiente de la comunidad local, de la region, el pais y el mundo”.

g. Matematicas: La ensefianzay el aprendizaje.
De acuerdo con lo expuesto en los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
(MEN, 2006)
“La ensefnanza de las matematicas supone un conjunto de variados procesos mediante los
cual el docente planea, gestiona y propone situaciones de aprendizaje matematico
significativo y comprensivo, y en particular situaciones problema, para sus alumnos y asi

permite que ellos desarrollen su actividad matematica e interactien con sus comparieros,
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profesores y materiales para reconstruir y validar personal y colectivamente el saber
matematico. Las situaciones de aprendizaje significativo y comprensivo en las
matematicas escolares son situaciones que superan el aprendizaje pasivo, gracias a que
generan contextos accesibles a los intereses y a las capacidades intelectuales de los
estudiantes y, por tanto, les permiten buscar y definir interpretaciones, modelos y
problemas, formular estrategias de solucion y usar productivamente materiales

manipulativos, representativos y tecnologicos.”

Para fomentar en los estudiantes actitudes de aprecio, seguridad y confianza hacia las

matematicas, los EBC dicen:

Al momento de iniciar el aprendizaje de un nuevo concepto, lo que el estudiante ya sabe
sobre ese tema de las matematicas (formal o informalmente), o sea, sus concepciones
previas, sus potencialidades y sus actitudes, son la base de su proceso de aprendizaje.
Asi al docente le parezca que las concepciones previas son erroneas, las potencialidades
minimas y las actitudes negativas, no dispone de otra base para que el estudiante mismo
inicie activamente sus procesos de aprendizaje. Solo a partir de ellas puede empezar a
cuestionar las preconcepciones, a incrementar las potencialidades y a modificar las
actitudes para que el progreso en los saberes conceptuales y procedimentales le vaya
dando la seguridad y la confianza en que puede avanzar hacia nuevos aprendizajes.

En ocasiones, estos saberes previos deben ampliarse a redes conceptuales mas generales,
reconstruirse, o incluso descartarse como inutiles por el mismo estudiante, pero en ningun
caso descalificarse o ser objeto de burla o reprension por parte de profesores y
comparieros. Esta construccion y reconstruccion de sentidos y significados matematicos,
que el estudiante vive en la tension entre lo que ya sabe o cree saber y lo que se le
propone para aprender, genera en él una posicion activa y una actitud positiva para

enfrentar esos nuevos aprendizajes.
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6. METODOLOGIA.

6.1 Tipo de investigacion.

El desarrollo de este proyecto se enmarca en los fundamentos de la investigacion
cualitativa, al respecto Fraenkel y Wallen (1996), presentan los principios basicos que
describen las particularidades de este tipo de estudio.

El ambiente natural y el contexto en que se da el asunto o problema es la fuente

directa y primaria, y la labor del investigador constituye ser el instrumento clave en la
investigacion; la recoleccion de los datos es mayormente verbal que cuantitativa; los
investigadores enfatizan tanto en los procesos como en los resultados; el analisis de
los datos se da més de modo inductivo; se interesa mucho saber cdmo los sujetos en
una investigacion piensan y que significado poseen sus perspectivas en el asunto que

se investiga.

La investigacion cualitativa permite conocer, interpretar y analizar la razén de determinados

fendmenos inmersos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En este proyecto, en como

lograr un desarrollo de las competencias matematicas basado en las experiencias de la vida

cotidiana de los alumnos del grado tercero. Al respecto Taylor y Bogdan (1984), exponen:

El objetivo de la investigacion cualitativa es el de proporcionar una metodologia de
investigacion que permita comprender el complejo mundo de la experiencia vivida
desde el punto de vista de las personas que la viven. Las caracteristicas basicas de los
estudios cualitativos se pueden resumir en que son investigaciones centradas en los
sujetos, que adoptan la perspectiva del interior del fendmeno a estudiar de manera
integral o completa. El proceso de indagacion es inductivo y el investigador interactia
con los participantes y con los datos, busca respuestas a preguntas que se centran en la

experiencia social, cbmo se crea y como da significado a la vida humana.
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6.2 Disefio de la Investigacion

Este trabajo de investigacion se basa en el modelo Investigacidn accion, puesto que
esté permite mejorar y transformar la practica social o educativa, a la vez que procurar una
mejor comprension de dicha practica, lo cual permite encontrar alternativas que propicien el
desarrollo de competencias matematicas basado en las experiencias de la vida cotidiana de
los estudiantes del grado tercero de la institucion educativa Francisco de Paula Santander
del municipio de Agustin Codazzi.

Al respecto y resaltando la importancia de la Investigacion accién, Kemmis y McTaggart
(1988), dicen:

Los principales beneficios de la investigacion-accion son la mejora de la préactica, la

comprension de la practica y la mejora de la situacién en la que tiene lugar la préactica.

La investigacion- accion se propone mejorar la educacion a través del cambio y

aprender a partir de las consecuencias de los cambios. El proposito fundamental de la

investigacidn-accion no es tanto la generacion de conocimiento como el cuestionar las
practicas sociales y los valores que las integran con la finalidad de explicitarlos. La
investigacidn-accion es un poderoso instrumento para reconstruir las practicas y los

discursos sociales.

6.3 Poblacion y Muestra.

Para esta investigacion la poblacion esta compuesta por el docente titular y los
estudiantes de grado 3° de basica primaria de la Institucion Educativa Francisco de Paula
Santander, perteneciente al municipio de Agustin Codazzi (Cesar), La muestra corresponde a

30 estudiantes (12 nifias y 18 nifios) con una edad promedio de 10 afios.
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6.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

De acuerdo con lo expuesto por Corbetta (2007), se tiene:
La investigacion cualitativa puede distinguirse claramente del modelo cuantitativo, al
observar las diferencias que existen en las siguientes dimensiones de la investigacion:
su disefio, obtencién de la informacion, anélisis de los datos y produccion de
resultados.
Con base en lo anterior para el desarrollo de esta propuesta de investigacién, como técnicas
en el proceso de recoleccidn de datos se utilizara la observacidn-participante, la entrevista y
el analisis documental.
Como instrumento se adoptaré el diario de campo, siendo este un instrumento utilizado
para registrar aquellos hechos que son susceptibles de ser interpretados, en este sentido, el
diario de campo es una herramienta que permite sistematizar las experiencias para luego
analizar los resultados.
Al respecto, (Bonillay Rodriguez. 2000) expresan:
“El diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del
proceso de observacion. Puede ser especialmente dtil [...] al investigador en él se toma
nota de aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la

informacion que est4 recogida”.
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7. RESULTADOS

A continuacion, se presenta un analisis descriptivo de cada uno de los aspectos que se
consideraron importantes para fortalecer el Desarrollo de Competencias Matematicas
basado en las experiencias de la vida cotidiana de los estudiantes del grado tercero de la
Institucion Educativa Francisco De Paula Santander del municipio de Agustin Codazzi.
Dentro de estos aspectos se encuentran: La actitud del estudiante frente al aprendizaje de las
matema@ticas, el acompafiamiento del nacleo familiar en la vivencia de las matemaéticas y la

planeacion de las clases de matematicas por parte de los docentes.

Figura 3. Percepcion del estudiante frente al aprendizaje de las matematicas.

{Consideras Que Es Importante (Consideras Quo Las Matematicas
Para Tu Vida Aprender Son Un Area Dificil De Aprender ?
Matematicas?

Al analizar la informacion en estas graficas se encuentra que los estudiantes en un alto
porcentaje conciben como importante el aprendizaje de las matematicas, pero al mismo

tiempo la encuentran como un area dificil de aprender.

- Acompafiamiento del nucleo familiar.

El acompafiamiento del nucleo familiar es determinante cuando se quiere que los estudiantes
de béasica primaria en este caso del grado tercero logren desarrollar competencias
matematicas desde sus vivencias. Las siguientes graficas reflejan los datos obtenidos sobre

la concepcidn de los padres de familia frente a las matematicas.
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Figura 4. Percepcion del padre de familia frente al aprendizaje de las matematicas.

En Su Epoca De Estudiante De
Basica Primaria, ;Como Fue Su
Desempefo En El Area De
Matematica?

B Bueno B fegular B Mako

Esta grafica muestra que mas de la mitad de los padres de familia no tuvieron un buen
desempefio en el &rea de matematica durante la basica primaria, esto lo atribuyen a la forma
como les ensefiaban sus maestros, donde debian memorizar demasiados contenidos sin
comprender para que les servia; otro de los argumentos era que tenian que aprender a
realizar adiciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones por varias cifras, pero que no

las utilizaban en la resolucion de problemas de la vida cotidiana.
Figura 5. Espacios de aprendizaje de las matematicas en la vida cotidiana.

{Identifica Actividades
Cotidianas, Donde Su Hijo
Puede Utilizar Lo Aprendido En

Clase De Matematicas?

|5 mNO

En esta segunda grafica se muestra que mas de la mitad de los padres de familia identifican
espacios donde los nifios pueden fortalecer los conocimientos matematicos, algunos de

es0s espacios son: asistencia a eventos deportivos, medir el tiempo que se les ha dado para
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compartir con los amigos, entregar las cuentas claras luego de realizar compras en la tienda,
llevar la contabilidad de los productos vendidos en una fruteria, jugar domino, parques y

videojuegos.
Figura 6. Planeacion de una clase de matematicas.

LEn Las Clases De
Matematicas Relaciona Los
Contenidos Con Actividades
Cotidianas Del Estudiante?

Los datos de esta grafica muestran que no es una constante de los maestros que tiene a cargo
orientar las clases de matematicas en béasica primaria, relacionar los contenidos del plan de

aula mediante actividades pedagdgicas basadas con la vida cotidiana del estudiante.

Figura 7. Aplicabilidad de los aprendizajes matematicos.

¢ Propone Al Estudiante
Actividades En Casa, Donde
Pueda Poner En Préactica Lo
Aprendido En La Clase
W Siempra W (as siempre
WA vedes M Nunca

La informacion contenida en esta figura muestra que los docentes no siempre proponen al
estudiante actividades en casa donde se pueda relacionar o dar utilidad a los conocimientos
aprendidos en clase de matematicas, por lo general se dejan resolucion de operaciones sin

aplicabilidad en el contexto.
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8. DISCUSION

Esta investigacion tuvo como proposito lograr el desarrollo de competencias matematicas,
principalmente: la comunicacion, representacion y modelacion y el razonamiento y
argumentacion; en estudiantes de tercer grado de bésica primaria, basados en las experiencias
de su vida cotidiana.

Con la recoleccion de la informacién y posterior desarrollo de actividades pedagdgicas
contextualizadas se logra tener avances relevantes en el interés y motivacion de los
estudiantes por la construccion de aprendizajes matematicos significativos. Con dichas
actividades sencillas por ser cotidianas pero representativas por que se convierten en espacios
de aprendizaje, los estudiantes encuentran respuestas a interrogantes como ¢Por qué y para
que aprenden Matemaéticas?

Con base a esta informacidn se encuentra prioritario que los estudiantes pasen de concebir
los aprendizajes matematicos como aburridos y dificiles a unas matematicas utiles
aplicables en su entorno, permitiendo la relacién de lo que se aprende con las vivencias
cotidianas.

Siempre se debe tener presente que, dentro de los ejes de aprendizaje de las matematicas,
estan los procesos de: Ejercitacion, Razonamiento, Modelacion, Comunicacion y

Resolucién de problemas; los conocimientos basicos: numéricos, geométricos, métricos, de

datos y algebraicos; y el contexto: la vida diaria, las matematicas y otras areas.
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Figura 8. Ejes de Aprendizaje

Razonamiento
Modelacién

Resolucién de

numeéricos
geomeétricos
métricos
de datos
algebraicos

Sistemas

La vida diaria
Contexto Las matematicas
Otras areas

Fuente: Todos a Aprender.
Programa para la Transformacion de la Calidad Educativa. MEN (2012)

Con la realizacion de actividades pedagdgicas, como:

- Dramatizaciones de algunas situaciones de la vida cotidiana de los estudiantes, se pude
analizar y evidenciar que los conocimientos matematicos no se deben limitar a reglas y
operaciones, sino a conocimientos utilizados en las diferentes situaciones de la vida
diaria. Algunas de las dramatizaciones tenian posibilidades infinitas de aprendizaje
jugando a disfrazarse y simulando roles; estos juegos dramaticos estuvieron basados en
situaciones como: realizar compras de diferentes articulos en la en la tienda cancelando
con billetes de diferentes denominaciones; Analizar promociones de articulos con el
cincuenta por ciento de descuento en un supermercado; Analizar y pagar los recibos de
servicios publicos; analizar la informacion solicitada en una consulta médicas (peso,
edad, estatura).

- Otro aspecto importante que permitio resaltar la importancia de las matematicas en la
vida cotidiana, fueron las actividades ludicas, donde los nifios aparte de aprender jugando

se dieron cuenta que las matematicas les permitiera tener un mejor desempefio, ya sea en
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juegos de mesa (contar, nimeros, orden, secuencia), juegos de cartas (nimeros,

emparejamiento, reconocer patrones, etc.), o en cualquier juego fisico o virtual que

realicen.

En lo relacionado con el aporte de los padres de familia en el desarrollo de las

competencias matematicas de los estudiantes y basados en la informacion recolectada, se

hizo necesario vincular de manera mas directa al padre de familia en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes, esto mediante charlas y talleres.

En estos encuentros, se le oriento al padre de familia para que en sus hogares mediante

actividades cotidianas se abran espacios para:

Contar y clasificar objetos (boliches, juguetes, vestuario, etc.)

Organizar objetos del mas grande al méas pequefio.

Leer numeros que aparecen en diferentes articulos de la canasta familiar.
Manipular cajas de diferentes tamafios utilizando términos como: alto, largo
ancho.

Resolver problemas reales donde el nifio evidencien la utilidad de los
conocimientos matematicos.

Compartir con el estudiante lo trabajado en clase de matematicas donde este tenga
la oportunidad de explicar con sus palabras lo aprendido

Dividir en partes iguales algun liquido (jugo, gaseosa, agua) o empacarlos en otros
envases utilizando términos como doble, la mitad, un tercio, etc.

Tambien se les orienta a los padres, para que desde el trabajo que desempefian
como: vendedores, conductores, costureras o sastres, agricultores, albaiiiles,
enfermeras, entre otros, presenten a sus hijos la importancia de los conocimientos

matematicos en el ejercicio y éxito de dicha labor.
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- En cuanto a los docentes, su rol es muy importante y determinate en el desarrollo de las
competencias matematicas de los estudiantes, esa incidencia debe reflejarse en la
pertinencia de las actividades pedagdgicas que desarrolla en la clase, por lo anterior debe
reconocerse la importancia que tiene la planeacion de una clase de matematicas en el
desarrollo de las competencias en los estudiantes. Se hace necesario que los docentes de
matematicas en este caso de Bésica primaria se apropien de los documentos de referencia
emanados por el Ministerio de Educacion Nacional, como son: Lineamientos curriculares,
Estandares Basicos de competencias, Derechos Béasicos de Aprendizaje, Mallas de
aprendizaje y Matrices de Referencia. Estos documentos orientan y proponen estrategias

para que se puedan desarrollar las competencias matematicas.

Figura 9.Documentos de Referencia

¢Qué le corresponde al

-

MEN v a los EE?
Ley General de
Educacion de 1994
v
v ¢Cudles son los aprendizajes

estructurantes gue T0DOS los
nios y ninas, independientemente
de su situacion, deben aprender?

[ Derechos Bésios de Aprendzaje |

¢Cudl es el planteamiento
epistemolégico de ias areas?
[ Lineamientos Curriculares ]

¢Cudles son las
competencias bdsicas que
todos os nifios y nifas
deben desarrollar?

[ EBC

¢Qué aprendizajes deben
alcanzar mis estudiantes cada
grado para ser 2xitosos?

Malas de Aprendzze |

Fuente: CICLO 0 - PTA EICC Comprension Mallas de Aprendizaje SIEMPRE DIA E

Todo lo anterior me permite asegurar que los conocimientos aprendidos no pueden estar
aislados de la realidad. Si nuestra finalidad desde la docencia es formar estudiantes y

ciudadanos competentes, debemos desarrollar en ellos la capacidad de usar esos conocimientos
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en las situaciones de la vida que los requiera. Se necesita una matematica mas practica'y menos
teorica.

Fortalecimiento de las competencias: Razonamiento y argumentacion, y

comunicacion, representacion y modelacion.

Con la ejecucion de las actividades propuestas se fortalecié el desarrollo de todas las
competencias matematicas, pero con mas énfasis las de: comunicacion, representacion y
modelacion, y el razonamiento y argumentacion. Esto se evidencia de acuerdo con lo
expuesto en la Guia de orientacion. Saber 3°. MEN. (2017. P. 35), cuando el estudiante:
- Competencia: comunicacion, representacion y modelacion.
= Reconoce el uso de nimeros naturales en diferentes contextos.
= Reconoce equivalencias entre diferentes tipos de representaciones relacionadas con
nameros.
= Construye y describe secuencias numéricas y geomeétricas.
= Usa fracciones comunes para describir situaciones continuas y discretas
= Describe caracteristicas de figuras que son semejantes o congruentes entre si.
= Establece correspondencia entre objetos 0 eventos y patrones o instrumentos de
medida.
= |dentifica atributos de objetos y eventos que son susceptibles de ser medidos.
» Clasifica y ordena datos.
= Describe caracteristicas de un conjunto a partir de los datos que lo representan.
- Competencia: razonamiento y argumentacion
= Establece conjeturas acerca de regularidades en contextos geométricos y numericos.
= Genera equivalencias entre expresiones numéricas.
= Usa operaciones y propiedades de los nUmeros naturales para establecer relaciones

entre ellos en situaciones especificas.
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= Establece diferencias y similitudes entre objetos bidimensionales y tridimensionales
de acuerdo con sus propiedades.

= Establece conjeturas acerca de las propiedades de las figuras planas cuando sobre
ellas se ha hecho una transformacién (traslacion, rotacion, reflexion —simetria—,
ampliacion, reduccion).

= Relaciona objetos tridimensionales con sus respectivas vistas.

= Describe tendencias que se presentan en un conjunto a partir de los datos que lo
describen.

= Establece conjeturas acerca de la posibilidad de ocurrencia de eventos.

Comparto para el anlisis y la reflexion, la conclusion del articulo: Las matematicas en nuestro

mundo cotidiano. Pineda. D (2009):
“Las matematicas se usan y desarrollan continuamente, hay poca reflexion al
respecto, quizas se deba a la creencia generalizada que es una ciencia “muy dificil” o
“muy abstracta” y solamente los “muy dotados” se dedican a las mismas. Pero ;jno
pensamos lo mismo de casi cualquier otra profesion o actividad humana?,;no
pensamos lo mismo de los médicos, ingenieros o artistas? Tal vez, observando a
nuestro alrededor podamos ver y apreciar mas matematicas de las que realmente

pensamos conscientemente”.
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9. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Para lograr el desarrollo de las competencias matematicas basado en las experiencias de la

vida cotidiana de los alumnos del grado tercero de la Institucién Educativa Francisco de

Paula Santander del municipio de Agustin Codazzi, se hace necesario que desde la escuela se

continden fortaleciendo o se creen los espacios donde los estudiantes puedan desde sus
propias experiencias sencillas y cotidianas darles aplicabilidad a los conocimientos

matematicos.

Cuando las actividades pedagdgicas que se desarrollan en las clases de matematicas no parten

de los saberes previos de los nifios ni permiten relacionarlas con su entorno, se crean
ambientes de poca o nula motivacion, contribuyendo con la percepcién de las matematicas
como dificiles y aburridas. Se deben implementar diversas estrategias didacticas que
permitan contribuir a una percepcion de las matematicas como una disciplina creativa,
significativa y util. Es importante relacionar el contenido de aprendizaje con la experiencia
cotidiana del estudiante, presentandolos y ensefiandolos en un entorno de situaciones

problemaéticas que permitan el analisis y el intercambio de puntos de vista.

Las familias se convierten en un aliado a la hora de desarrollar competencias matematicas,
puesto que en el hogar o el barrio se pueden crear espacios para aprender, vivir y compartir

los conocimientos matematicos.

Los docentes deben tener dominio de los referentes curriculares del &rea de matematicas

emanados por el MEN, esto permitira responder a las exigencias de calidad, en cuanto se
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logre la formacidn de estudiantes matematicamente competentes. Donde no solo se debe dar

prioridad al pensamiento numérico y variacional sino también al espacial, métrico y aleatorio.

Para el desarrollo de competencias matematicas, se debe trabajar desde un enfoque
contextual, puesto que este promueve el espacio del aprendizaje de las matematicas, no solo
como un aula de clase; paredes, sillas, tablero, decoracion, etc., sino principalmente como
un espacio de interaccion social y cultural, desde donde estudiantes y docentes le dan
significado a los aprendizajes matematicos estableciendo relacion de las matematicas con la

vida cotidiana de los estudiantes y sus familias.
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UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A DISTANCIA UNAD
Escuela De Ciencias De La Educacion ECDC _Programa: Licenciatura En Matematicas Limat

Desarrollo De Competencias Matematicas Basado En Las Experiencias De La Vida Cotidiana
De Los Estudiantes Del Grado Tercero De La Institucion Educativa Francisco De Paula

Santander
Del Municipio De Agustin Codazzi

ACTIVIDAD NUMERO 1. FECHA:02/05/2019

TEMA: Recoleccion de informacién con estudiantes

RESPONSABLES: Profesional en Formacion y Estudiantes del grado 3°.

OBJETIVO: Conocer la percepcion que tiene los estudiantes en relacion con la importancia de las

matematicas en su vida cotidiana.

Con previa socializacién y posterior autorizacion de los directivos de la Institucion, se aplicd

el siguiente instrumento para conocer la percepcion de los estudiantes frente al aprendizaje de

las matematicas.

UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A DISTANCIA UNAD

Escuecls Dy Clencias De La Educacién FCIX Programx: Licenciarurn En Muternaticos Linat

DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS BASADO EN LAS EXPERIENCIAS DE LA VIDA

qa

COTIDIANA DE LOS  ESTUDAINTES DEL GRADO TERCERO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

FRANCISCOO DE PAULA SANTANDER DEL MUNICIPIO DE AGUSTIN CODAZZI
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ACTIVIDAD NUMERO 2. FECHA: 03/05/2019

TEMA: Recoleccion de informacion con padres de Familia del grado 3°.

RESPONSABLE: Profesional en Formacion y padres de familia de estudiantes del grado 3°.

OBJETIVO: Conocer la percepcion que tiene los estudiantes en relacion con la importancia de

las matematicas en su vida cotidiana.

Con previa socializacion a los padres de familia mediante una asamblea, se les comunico sobre

la realizacion de este proyecto y de las actividades a realizar.

- Este instrumento de recoleccién de informacion se les envié con sus hijos para ser

resuelto en casa.

T T s acw s LoewMGREV UL T IUETIINE. LICCTICTEIUNE BN VIAemAncas Limat

DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS BASADO EN LAS EXPERIENCIAS DE LA VIDA

COTIDIANA DE LOS ESTUDAINTES DEL GRADO TERCERO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA FRANCISCO

e}

DE PAULA SANTANDER DEL MUNICIPIO DE AGUSTIN CODAZZI

Para Padres de Familia del grado 3°
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Zg}_ nd / emia l/ggu. reguio de analisie, y gube pan te Comprer ey
4.’th:'1’zilmente. usted hace uso de las matematicas en sus actividades cotidianas? SieNo ;De qué
manera? é’” gl IOer rfo (/c' Perd /{"N(/f’/' a/igu ;"? ('// €rl '{&
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(Por qué? é,é-f Una de l{)j_ ' d‘ig;,m-[,_,/ as ias  ip )’[,7m 1‘01'1/3
ya_gque  haumpe uso  de el tda  Jo yidh
¢Considera que su hijo cuando estd jugando también esta aprendiendo matematicas? Si / No_ ;Por
qué? ZD‘) Juego £ utili20dos guieren de ella €5 009
form c}*,d;‘{u’f“a"c(c' ¢ tndirecto de a,ilrndt't lo
Identifica actividades cotidianas, donde su hijo puede utilizar o aprendido en clase de matemiticas
Si¥YNo__ ;Cuales? ,Qf i a )a ‘l‘t'(nC}a, Gu.’m({:}ff Sc Ve
}q (’-Onﬁ'[{a : ((/ CEpadio (/(’ : ﬁ-(’Q,ZﬂZZQ que {Ikc”//(”//‘ ’ﬁn r@
real el los ~7[o/m 9, ,a/‘ /o;gg‘gg( f;‘( CQr) Sy Ag/)/(l/-’ a5,
4Considera importante crear en casa espacios donde los nifios puedan aprender mateméticas? Si ¢~
No_Porqué? &5 ung  herraniienta _‘%LQGLQ”L;:/ _detenvof
vimi‘entn  de fo> _pings  en QR ONG % df‘m/as [ Sy
CC'rﬂ/’/f"/"a 5 donde estd Sea’la bose Pare 80 Jnlelecto

la coal usaran Stempre.
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ACTIVIDAD NUMERO 3. FECHA: 03/05/2019

TEMA: Recoleccion de informacién con docentes de Matematicas

RESPONSABLE: Profesional en Formacion y Docentes de matemaéticas de basica primaria.

OBJETIVO: Identificar si el contexto del estudiante esta presente en la planeacion de las
clases matemaéticas.

UNIVERSIDAD NACIONAL A BIERTA Y A DISTANCIA UNAD
Escuela De Ciencias De La Educacion ECDC __Programa: Licenciatura En Matematicas Limat

DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS BASADO EN LAS EXPERIENCIAS DE LA VIDA
COTIDIANA DE LOS ESTUDAINTES DEL GRADO TERCERO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA FRANCISCO
DE PAULA SANTANDER DEL MUNICIFIO DE AGUSTIN CODAZZI

Para entes de Basica Primaria.

1. Nivel de estudios: Normalista __Licenciado X Especializacion __ Magister Doctorado

3

Grado donde ensefia matematicas. _ 2",“

3. (Planea las clases de matematicas teniendo como base conceptual los referentes de calidad del MEN?
Siempre Casisiempre A veces X Casi nunca Nunca

4. (En laclase de mateméticas, tiene en cuenta los presaberes o conceptos previos que tienen los estudiantes?

Siempre _ Casi siempre A veces Casinunca X Nunca

5. Dentro de la planeacion de la clase, tiene en cuenta las caracteristicas del contexte del estudiante?
Siempre Casisiempre A veces Casinunca X Nunca

6. ¢Utiliza estrategias motivacionales y pedagogicas en ¢l proceso de enseftanza de las matematicas?

Siempre Casisiempre  Aveces X Casi nonca Nunca

7. | Considera importante la memorizacion en el aprendizaje de las matematicas?
Siempre Casi siempre X A veces Casi nunca Nunca
8. (En las clases de matemdticas relaciona los contenidos con actividades cotidianas del estudiante?

Siempre  Casi siempre A veces Casinunca X  Numca

9, (Propone al estudiante actividades en casa, donde pueda poner en practica lo aprendido en la clase?

Siempre Casi siempre A veces Casinunca X Nunca A

10, ;Considera que el juego ¢s una herramienta que favorece el aprendizaje de las matematicas en los nifos?

Siempre Casi siempre _ X A wveces Casi nunca Nunca

11. (Considera que los conocimientos matemdticos que el nifio adquiere en clase son aplicables en su contexto?

Siempre  Casisiempre  Aveces 7\;& Casi nunca Nunca
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ACTIVIDAD NUMERO 4. FECHA: 09/05/2019

TEMA: Andlisis de los resultados de estudiantes del grado 3° en pruebas externas.

RESPONSABLE: Profesional en Formacion.

OBJETIVO: Conocer y analizar los resultados de los estudiantes del grado 3° en pruebas
externas

Al ser maestro en ejercicio vinculado en la planta de personal he tenido la oportunidad de
conocer los resultados que arrojan las evaluaciones externas, tanto las pruebas saber como
otros simulacros (Los Tres editores). En diferentes ocasiones se han socializado dichos

resultados, siempre teniendo como base los DBA, las competencias y los componentes del

area de matematicas.

- Andlisis de Resultados Generales de las pruebas.

SAI TERCERO P1 - LTE19

@ @ Los Tres Editores S.A.S.

Siempre cambiando, siempre mejorando
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- Resultados del area de matematicas por competencias y componentes.
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Andlisis de los resultados:

- En las competencias de comunicacion y razonamiento del componente numérico
variacional, los estudiantes presentan desempefio bajo cuando interpretan, formulany
resuelven problemas aditivos de composicion, transformacion y comparacion en

diferentes contextos; y multiplicativos, directos e inversos, en diferentes contextos.
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En la competencia de resolucion de problemas del componente numeérico variacional
los estudiantes presentan desempefio bajo cuando establecen comparaciones entre
cantidades y expresiones que involucran operaciones y relaciones aditivas y

multiplicativas y sus representaciones numéricas.

En las competencias de resolucion de competencias y razonamiento del componente
geometrico-metrico, los estudiantes presentan desempefio bajo en situaciones
relacionadas con describir y representar formas bidimensionales y tridimensionales de

acuerdo con las propiedades geométricas.

En las competencias de comunicacion y razonamiento del componente geometrico-
metrico, los estudiantes presentan desempefio bajo cuando se enfrentan a situaciones
relacionadas con la formulacion y resolucién de problemas que se relacionan con la

posicidn, la direccion y el movimiento de objetos en el entorno.

En las competencias de resolucidn de problemas razonamiento y comunicacion, del
componente aleatorio, los estudiantes presentan desempefio bajo cuando deben
interpretar informacion contenida en tablas de frecuencia, graficos de barras y
pictogramas con escala, para formular y resolver preguntas de situaciones de su

entorno.
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ACTIVIDAD NUMERO. 5. FECHA: 16 y 23/ 05/2019

TEMA: Desarrollando competencias matematicas utilizando empaques de alimentos

RESPONSABLES: Profesional en Formacion y estudiantes del grado 3°

OBJETIVO: Desarrollar competencias matematicas mediante la observacion, analisis e

interpretacion de la informacidn que se encuentra en los empaques de diferentes alimentos.

Actividades.

a.

Actividades iniciales.

Se realizan las respectivas actividades de saludo, organizacion del aula de clase
verificando que las condiciones de aseo y orden sean las adecuas.

Se realiza el llamado a lista.

Se hacen recomendaciones disciplinarias

Fase de exploracion.

Socializacién con los estudiantes del objetivo de las actividades.

Se abrid un espacio de participacion espontanea donde los nifios compartian cuales
eran sus alimentos preferidos, donde los compran, como es la aparecia de dichos
alimentos y en que vienen empacados.

Dentro de las opiniones se encontro: los principales alimentos eran los mecatos, los
helados y las gaseosas, algunos nifios describieron el color del empaque y los dibujos
que traen estos.

Ante la pregunta, si conocian la informacion de dichos empaques, todos dijeron que
si; pero se limitaron a decir el nombre el articulo, el tamafio “grandecito, pequeiito,

como mediano”.

Fase de estructuracion y practica.

Se les solcito a los nifios que sacaran los empaques que habian traido de las casas, los
gue no trajeron salieron al patio y recogieron de la tienda escolar, otros compraron los
articulos.

En grupos se les pidi6 analizar la informacién de manera detallada.

Ante la pregunta si se necesitaban conocimientos matematicos para comprender la

informacidn descrita alli, estos dijeron que si.
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De manera espontanea fueron identificando el peso de los articulos expresados en

gramos, la informacidn nutricional expresado en porcentajes, la fecha de vencimiento,

etc.
Con esta informacion se realizaron algunos ejercicios practicos como equivalencias
entre unidades de peso. Eje.

- Siun paquete de chitos tiene un peso de 40 g. (Cuantos paquetes de chitos se

necesitan para tener una libra de este articulo?

Valoracion.
Realizadas las actividades se escucharon a varios nifios, quienes expresaron la
importancia y utilidad de las matemaéticas para poder comprender esa informacion.
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ACTIVIDAD NUMERO 6. FECHA: 30/05/2019
TEMA: Simulacion de roles
RESPONSABLES: Profesional en Formacion y estudiantes del grado 3°.

OBJETIVO: Desarrollar competencias mateméticas mediante dramatizaciones de
actividades de la vida cotidiana.

Desarrollo de la actividad.

a. Actividades iniciales.

- Serealizan las respectivas actividades de saludo, organizacion del aula de
clase verificando que las condiciones de aseo y orden sean las adecuas.

- Serealiza el llamado a lista.

- Se hacen recomendaciones disciplinarias

b. Fase de exploracion.

- Cada uno de los estudiantes compartié cuales eran sus proyecciones a nivel
profesional, o en que les gustaria trabaja, y ¢por qué. Ante esta pregunta se
escucharon respuestas como ingeniero de minas, médicos, enfermeras,
cantantes, futbolistas, pilotos, policias, operador de maquinaria pesada,
modelos, etc.

- Conociendo las respuestas de los nifios, se les pregunto que si consideraban
importante las matematicas en el desempefio de esos roles y de qué manera.

c. Fase de estructuracion y practica.

- Con previa organizacion en grupos, los estudiantes realizaron dramatizaciones
relacionadas con compra y venta en tiendas, ventas en una libreria,
agrupaciones musicales, visita al médico, entre otras.

- El principal objetivo de dichas representaciones era identificar la presencia y
utilidad de los conocimientos matematicos en el manejo exitoso de dichas
situaciones.

- Manejo de adiciones y sustracciones en la compra de un articulo.

- Si un cuaderno tiene un valor determinado, cuantos articulos iguales a ese

puedo comprar con determinada cantidad de dinero.

54




- Sienuna consulta médica el médico le dice que la estatura es de 1.3 m, ¢cual

es la estatura expresada en cm?

d. Fase de valoracion.
Con la realizacion de las dramatizaciones se fortalecio la percepcion de las
matematicas como unos conocimientos Utiles y précticos, presentes en todas las

esferas de la sociedad.

- Ventas en una libreria.




ACTIVIDAD NUMERO 7. FECHA:

TEMA: Charlas con padres de Familia.
RESPONSABLE: Profesional en Formacion. Y padres de familia del grado 3°

OBJETIVO: Promover con los padres de familia la importancia de identificar y abrir
espacios en el hogar, donde se puedan Desarrollar competencias matematicas.

a. Actividades iniciales.
- Organizacion del aula de clase verificando que las condiciones de aseo y orden.
- Saludo

b. Fase de exploracion

- Sele pidié a un padre de familia que dijera varios nimeros del 1 al 30.

- Dichos numeros se relacionarian con los cédigos de las listas de los estudiantes.

- Participaria el padre del estudiante que habia sido seleccionado. Primero haciendo su
presentacion, diciendo su nombre y el trabajo que desempefiaba.

- Luego algunos padres contaron sus experiencias en su vida de estudiantes de
primaria, como les fue en el area de matematica.
Para algunos tienen gratos recuerdos, y expresan que les gusta las matematicas, otros
si se limitan a decir “la matematica nunca me han entrado”. Me llamo mucho la
atencion de un padre de familia de aproximadamente 50 afios que decia que en su

época por cada tabla de multiplicar que se equivocara, eran 10 reglazos.

c. Fase de estructuracion y practica.
En esta parte de la seccidn, los padres de familia comentaron lo Gtil que ha sido el tener
conocimientos matematicos en los trabajos que realizan: (cabe resaltar que los estudiantes
estaban presentes en la charla, fue importante que ellos escucharan esas experiencias). Dentro
de los relatos estaban.

- Saber trazar un plano para la construccién de una casa (maestro de obra)

- Tomar las medidas para realizar prendas de vestir (costurera)

- Sacar cuentas para el cobro de una carrera. (mototaxista)

- Medir los ingredientes en la elaboracion de queso (trabajador de una queseria)

- Llevar el registro de los productos vendidos (duefio de tienda)
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- Para preparar el tetero, dijo en medio de risas, una madre joven, agregando que hay
necesitaba saber medir onzas.
- Para ganar el campeonato de futbol (Practicante de Deporte)

- Y asi fueron muchas las experiencias contadas.

Habiendo realizado dicho ejercicio, y reconociendo la importancia de las matematicas, se les
compartié lo fundamental que es identificar y abrir espacio en el hogar donde los nifios
puedan aprender y reforzar los saberes matematicos aprendidos en clase, se les explico que
esas acciones no eran complejas, por el contrario que eran muy sencillas y cotidianas. Se les

presentaron unos ejemplos y todos los que ellos consideraran apropiados

= Contar y clasificar objetos (boliches, juguetes, vestuario, etc.)

= QOrganizar objetos del mas grande al méas pequerio.

= Leer nimeros que aparecen en diferentes articulos de la canasta familiar.

= Manipular cajas de diferentes tamafios utilizando términos como: alto, largo
ancho.

= Resolver problemas reales donde el nifio evidencien la utilidad de los
conocimientos matematicos.

= Compartir con el estudiante lo trabajado en clase de matematicas donde este tenga
la oportunidad de explicar con sus palabras lo aprendido

= Dividir en partes iguales algun liquido (jugo, gaseosa, agua) o empacarlos en otros
envases utilizando términos como doble, la mitad, un tercio, etc.

= También se les orienta a los padres, para que desde el trabajo que desempefian
como: vendedores, conductores, costureras o sastres, agricultores, albafiiles,
enfermeras, entre otros, presenten a sus hijos la importancia de los conocimientos

matematicos en el ejercicio y éxito de dicha labor.
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d. Fase de valoracion
Se identificaron y reconocieron las actividades cotidianas como los mejores espacios para que

los estudiantes aprendan y refuercen los aprendizajes en matematicas.

Charlas con padres de familia.
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ACTIVIDAD NUMERO 8. FECHA: 05/06/2019

TEMA: Desarrollando competencias matematicas a través de las manualidades

RESPONSABLES: Profesional en Formacion y estudiantes del grado 3°

OBJETIVO: Promover el desarrollo de competencias matematicas mediante la realizacion

de trabajos manuales.

a. Actividades iniciales.
- Se realizan las respectivas actividades de saludo, organizacion del aula de
clase verificando que las condiciones de aseo y orden sean las adecuas.
- Serealiza el llamado a lista.

- Se hacen recomendaciones disciplinarias

b. Fase de exploracion
- Con anterioridad se les solicito a los nifios material para realizar algin trabajo
manual.

- Verificacion de los materiales

Fase de estructuracion y practica
- Realizacidn de los trabajos.
- Identificacion de saberes matematicos necesarios para realizar dicho trabajo. +
- Al terminar el trabajo, los nifios compartieron el resultado y los conocimientos
matematicos que utilizaron. Entre estos:
v Saber medir, para que quedaran partes iguales (longitud)
v’ Pasar rectas verticales, horizontales, diagonales
v/ Comparar tamafios y formas (poligonos, simetria)
v' Partes de un todo, como la mitad, menos de la mitad, casi todo.
d. Fase de valoracion.
Se socializo la importancia de los saberes matematicos en la realizacion de trabajos

manuales.
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Evidencias de las actividades desarroladas.
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ACTIVIDAD NUMERO 9. FECHA: 10/06/2019

TEMA: Socializacion de experiencias de la vida cotidiana sobre el uso de las matematicas

RESPONSABLES: Profesional en Formacion y padres de familia del grado 3°

OBJETIVO: Promover el desarrollo de competencias matematicas mediante la

socializacion de experiencias de la vida cotidiana, donde se hizo uso de las matematicas

para entender, comprender o resolver favorablemente alguna situacion.

Los estudiantes tenian conocimientos de esta actividad, pues habia estado presentes cuando

se realizaron las charlas con los padres de familia, donde ellos compartieron su experiencia

sobre la utilidad de las matematicas en sus trabajos.

Realizando un pequefio conversatorio los nifios contaron sus experiencias.

Utilizan las matematicas para no llegar tarde a una practica de futbol, pues
necesitan medir el tiempo gastado en el recorrido y la hora de llegada.
Cuando juegan domino; saber cuantas fichas hay con cada pinta, cuantas no
han colocado en el juego.

Al jugar parques, se necesita un doble para comenzar, ¢porgue casi no salen
los dobles?

En los juegos virtuales, cuando les dicen: arriba, abajo, a la derecha, ala
izquierda, cerca, lejos, etc.

Al realizar compras en las tiendas de barrio y deben entregar cuentas a los
padres, “entregar las vueltas claras”

Para ubicar un lugar. Con el “nimero de la casa”

Cuando van al médico y el medico la pesa
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ACTIVIDAD NUMERO 10.

FECHA: 05/07/2019

TEMA: Desarrollando competencias matematicas mediante actividades ludicas.

RESPONSABLES: Profesional en Formacion y estudiantes del grado 3°

OBJETIVO: Promover el desarrollo de competencias matematicas mediante la realizacion

de actividades ludicas.

Desarrollo de la actividad.

Esta actividad se realizé en varias oportunidades, donde se evidenciaba que los nifios a traves

de las diferentes actividades realizaban ejercicios practicos y reales, relacionados con: contar,

calcular, comparar, proyectar, sumar, restar, agrupar, organizar.
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ACTIVIDAD NUMERO 11. FECHA: 09/07/2019
TEMA: Conversatorio con los docentes de matematica en basica primaria
RESPONSABLES: Profesional en Formacion y docentes del grado 3°

OBJETIVO. Compartir con docentes de basica primaria encargados del area de
matematicas, experiencias que fortalezcan las planeaciones de clases basados en los
referentes de calidad emanados por el MEN y en las caracteristicas del contexto del
estudiante.

La finalidad de esta actividad radico en compartir experiencias con todos los docentes
titulares del grado tercero de la Institucion y por ende responsables de trabajar el area de
matematica. En este espacio se compartieron temas relacionados con:
- Desempefio académico de los estudiantes en el are de matematicas.
- Planeacion de las clases de matematicas basados en los referentes de calidad
emanados por el MEN.
e Derechos basicos de aprendizaje
e Matrices de referencia+
e Mallas de aprendizaje
e Estandares basicos de competencia
e Lineamientos curriculares
- Importancia de realizar actividades pedagogicas que permitan la relacion
directa de los aprendizajes con las caracteristicas del contexto y las

experiencias cotidiana de los alumnos.
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Ejemplo de un plan de clase del area de matemaéticas basados en los referentes de calidad del
MEN. Grado 3°

‘1-\,1-' INSTITUCION EDUCATIVA FRANISCO DE PAULA SANTANDER
it [ RES. DO512E OFL 25 NOVY 2013 - DANE: 120013000471 - NIT. 824001 0638
% o = =
- PLAN DE CLASE SEMANAL (05/06/2019)
Docente: forge Enrigue Montoya.
o+

AREA: MATEMATICAS ASIGNATURA: Estzdistica

PEMSAMIENTO PAATEMATICO: aleatoric COMPETEMCIA, comunicacion

GRADO: 32 | LH.5: 1 FECHA: 05/05,/2019

MODELD PEDAGOGICO: Constructivista EMFONQUE: Aprendizeje significativa

TEMAS: Diagrama de Barras
SUBPROCESO (Estandzr] Represento datos relativos a mi entorno usando objetos concretos, pictogramas v disgramas de barras.

APREMDIZAIE [DBA). Lee 2 interpreta informacion contenida en tablas de frecuencia, graficos de barras yfo pictogramas con
escala, para formular y resolver preguntas de situaciones de su entormo.

EVIDENCIA [DEA)

construye tablas y graficos que repressntan los datos 2 partir de |a informacion dada.

anzliza 2 interpreta informacidn que ofrecen las tablas y los graficos de acuerdo con 2l contexto.

Identifica la moda & partir de datos que se presentan =n graficos y tablas.

COMNTENIDD ACTIVIDADES
iqué es un diagrama de barras? £l dizgramsa de
barras es el grafico gue representa  dstos a. Ambientacion y exploracion.
utilizando barras o columnas sz realizard con la observacién v anélisis de una situacion
contextualizada.
ImFurt,am:ia d?' diagrama de barras: En los Los nifics observaran en El recibo del servicio de electricidad las barras
andlisis  estadisticos, es  frecusnte  wtilizar que indican el consumao durants unos meses, determinando cual barra
representacicnes wisuales complemantarias de las es mayor (mas alta), cuzl barra 25 menor (mEs bajita), de manarz
teblas que resumen los datos de estudio. Con espontdnea  compartirdn su opiniones o razones del por qué unas
estas representaciones, adaptadas en cada caso 3 barras son més “grandes” gue otras.
Iz finzlidad informative que se persigus, s2 b. Presentacion del objetive de la clase.
tr_a"5mit‘:-'n los resultados de los anilisis de forma Canstruir  w analizar la informacian presentada en un diagrama de barras,
rapida, directa y comprensible para un conjunta t. Explicacidn del docente
amplic de personas ®  :Oué esun diasgrama de barras?
#  Importancia de un diagramas de barra
Pasos para construir un diagrama de barras. *  Como se construys un diagrama de parra (se realizara un ejemplo

d. Trabajo practico y desarrolio de competencias
®  Los estudiantss anzlizardn |z siguiente tabla de frecusncia v
construiran el diagrama de barras.
Mejor jugador de futbol en &l mundo, segun un grupo de estudiantes
del grado tercero.

®  Para construir un diagrama de barras, ss
dibuja un gje vertical y otro harizontal.

*  Losdatos numéricos o frecuencia van en el gje
wartical {determinando |z altura de las barras)

® vy las categorias en 2l eje horizontal -
. L . Jugador de futhaol Frecusncia
* &5 importante definir Iz escala numeérica de la m — 2
frecuencia, sivade 1eni, de2en2, de 3 en E"'m“f
3, etc. James Fl:u:lflguez B
- rAEzsi [
3 IR T Cristiano Ronaldo 10

| £Qué tanto aprendimaos?

u socializacion de los resultados de |a actividad anterior. Respuestas
T e i warbales 2 las siguientes preguntas ¢ Cudntos estudiantes de 32
respondieron lz pregunta?, ¢Cudl es Iz moda v por qué?, Cweé indica

R Iz altura de Iz barra?, etc.

!1|

METODOLOGIA RECURSODS CRITERIOS DE EVALUACION
NORMAS DE CONVIVEMCIA: Presentacidon personzl, Ambisntas Takblero - cumplimiento en tareas y
fisicos limpios ¥ en orden, respeto por 2l uso de la palsbray Iz Marcadores trabajos.
opinién d=l compafiero. cuaderno - Interés y Farticipacidn dal
Presentacion del objetivo del tema y el objetivo de |z class Texto. Guiz del sstudiants
Exploracion de saberes prevics, preguntas orisntadoras. docenta. - Habilidad para asimilar y
MODELACION: Explicacion de las teméticas y Socislizacidn comprender informaciones y
mediante exposicién de ejemplos procedimientos.
SIMULACION: Desarrollo de jercicios por parte del estudiants - Capacidad para expresar
EJERCITACION: Aprendizaje cooperativo, desarrollo de talleres, preguntas y argumentar posicionss
socializacian de resultados.
socializacidn y correccion de los ejercicios desarrcllados
COMNCEPTOS BASICOS: Dizgrarma de barras, gjes, wertical, horizontal, escala, frecuencia.
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Los Abajo firmantes, padres de familia de los estudisntes del

- Consentimiento De Padres De Familia.

MESOLUCKAN 05120 DEL 25 OF NOWEMBAE DE 2013 COMGO DANE: LSOTI00EST - T 84001065 - &

SEDE: PRINCIPAL __. JORNADA TARDE__ ANO 2019

CONSENTIMIENTO PADRES DE_FAMILIA

Santander, certificamos que mnmmuumwmzmmcw

grado 303 de la Institucion Educativa Francisco de Paula

Nro.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE

CARRILLO OLIVARES LEOMAR DAVID

CASTELLARES OSOSRIO BREINER JOSE

CORREA CAMPO ANDRES FELIPE

ESCOBAR LONDONRO LUIS MARIO

FINOL BUENO BRITNELY

GUTIERREZ VERAS ALEX el . CiMrex

LOPEZ CASTRO TALIANA o goqur'l afFce

MARSHALL CRIALES JOSE GREGORIO g% ORIBICS H .

MARSHALL VILLERO LUISADRIANO (2. /7t VU =

MORELO MARTINEZ LUIS ANGEL

NAVARRO RUEDA SANDRITH

E 5T NP
OZUNA ABACHE VALENTINA i M_M .

-
E

&

PERALOZA SANCHES GAINER ENRIQUE | ] W
PEREZ CAMAGHO CRISTIAN ANDRES \ O

RAMOS GALVIS YALEINIS

RIVERO CARABAYO ALVARO FELIPE

RUBIO ALDANA JESUS ADRIAN

RUIZ RANGEL YUSSER ANDRES

SANCHES TORO JOSE DAVID

SAUMETH GENES YEFRIN ANDRES

SIERRA GOMEZ SAND!

SOTO RUIZ KEVIN JOSE

TORO LUQUEZ DARLYS MILETH

it

26

ORENO ALVARO AN
VILLAMIZAR RONDON ARTURO

27

YEPEZ MARTIN

28
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