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Resumen Analitico Especializado (RAE)

Titulo

Anélisis de los Objetos virtuales de aprendizaje como herramienta
potencializadora de la competencia lectora inferencial
En los estudiantes del grado séptimo en la Institucion Educativa

Técnica Medalla Milagrosa de Chaparral Tolima

Modalidad de

trabajo

Proyecto de investigacion

Linea de

Investigacion

(Linea transversal) Pedagogias Mediadas (relacion entre la linea de
investigacion y el proyecto a trabajar) He seleccionado (Linea
transversal) Pedagogias Mediadas, ya que la razén fundamental de
haber estudiado la especializacién en pedagogia para el desarrollo

del aprendizaje autonomo ha sido el aprender formas mas atractivas de
ensefar a los estudiantes de estos tiempos para que tengan la
motivacion de interiorizar los diversos aprendizajes que compartimos
en el dia a dia. Por tanto, el producto de una especializacion como ésta
debe estar fuertemente relacionado con todos los medios tecnol6gicos,
brindando un puente entre el quehacer pedagdgico del docente y todo
ese conocimiento que podria llegar hasta nuestros estudiantes como una
forma de generar progreso en nuestro pais. Teniendo en cuenta esto, y
la problemaética descrita en el plantel educativo donde trabajo, pienso
que la linea de pedagogias mediadas me permite extenderme en un

campo que crece cada vez mas, brindando nuevas soluciones usando las
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diferentes tecnologias de la comunicacion. Este es el terreno donde se
mueven los estudiantes hoy en dia y, por consiguiente, es una tarea
para cualquier docente estar a la altura de los tiempos en que ensefia

para poder enriquecer su labor.

Autor Néstor Alonso Melchor Rincon 73.215.034
Institucion Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD CEAD Ibagué.
Fecha Mayo del 2020
Palabras Lectura literal, lectura inferencial, Objeto virtual de aprendizaje OVA,
Claves aprendizaje significativo, B-learning,
El presente trabajo se comprende como proyecto de investigacion, el
cual se realizara bajo la linea transversal Pedagogias Mediadas. Este
documento presenta los resultados de un trabajo de investigacién que
Descripcion busca abrirse paso en la busqueda de las estrategias mas oportunas para
implementar un OVA que permita potencializar las competencias en la
lectura inferencial a los estudiantes de grado 7 en una Institucion
Educativa publica en el municipio de Chaparral Tolima.
Para el desarrollo de la investigacion se utilizaron las siguientes fuentes
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Justificacion

Definicion del problema
Objetivos
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Aspectos metodoldgicos
Resultados

Discusion

Conclusiones
Recomendaciones

Anexos

Metodologia

Fases del proyecto:

Blsqueda: En esta primera etapa se analizan los Gltimos
resultados en pruebas externas. Se Investiga por antecedentes y
literatura relacionada.

Compilacion: Se hace una clasificacion de los textos que tienen
estrecha relacién con el propdsito del proyecto.

Andlisis de la informacion: Se establece la forma més
adecuada de trabajar, valiéndose de los resultados de otras
investigaciones, formatos y metodologias.

Disefio de la ova: Se propone un disefio de OVA como
resultado del proyecto.

Conclusiones:

Conclusiones

e Laaplicacion de un Ova en un entorno b-learning puede
potencializar las competencias lectoras inferenciales en

los estudiantes, dado a que contienen diversos elementos
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que pueden atraer al estudiante adaptandose a las
diversas formas en que estos aprenden.

e El desarrollo de las competencias inferenciales es clave
para poder mejorar el rendimiento de los jovenes en las
asignaturas asi como en pruebas externas. Esto debido a
que, la mejor forma de llegar a un pensamiento critico es
primero inferir todos los aspectos que yacen dentro de
un texto.

e Las estrategias de interpretacion de un texto escrito
pueden aplicarse a otros tipos de textos (visuales,
orales, videos) permitiendo al docente enriquecer la
planeacion y desarrollo de las clases generando

motivacion en el estudiante.
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Introduccion

El presente se trata de un trabajo de grado en la modalidad de proyecto de investigacion que
busca conectar la manera en que la pedagogia y las nuevas plataformas de aprendizaje
trabajando de la mano pueden generar estrategias que enriquezcan el trabajo del docente, por
ello he elegido trabajar en el planteamiento de un Objeto Virtual de aprendizaje (OVA) como
un medio de fortalecer y potenciar las habilidades lectoras a nivel inferencial, que permita
sentar unas bases sélidas para que se desarrollen competencias posteriores dentro del nivel de
lectura critica, la cual es la meta que todo docente de lengua castellana desea para sus
estudiantes. Para el desarrollo del presente trabajo se ha escogido al grupo de estudiantes del
grado séptimo de la institucién educativa técnica medalla milagrosa de Chaparral Tolima, con
ellos se busca encontrar las estrategias adecuadas para que el planteamiento del OVA produzca
un interés en mejorar las competencias lectoras dinamizando la forma en que se trabaja la
lectura , esto con el animo de potenciar el desempefio de los jovenes de forma transversal en
todas las areas sino también para mejorar los niveles y promedios en pruebas internas y

externas.

Para llegar a la meta propuesta, se ha partido del analisis de las pruebas Martes de Prueba de La
compafia Milton Ochoa, las cuales han mostrado una tendencia hacia una lectura muy
superficial y basica. De igual manera los resultados de pruebas de estado reflejan el mismo
panorama, por eso se buscara que desde una perspectiva pedagogica, se aborde el problema de
la deficiencia en la comprensidn lectora tratando de integrar las nuevas tecnologias de las
comunicaciones para atraer a los jovenes a la lectura y al gozo de acercarse a los textos en un
formato mas acorde a su realidad, innovacion que se pretende llevar al colegio en una época en
la cual la tecnologia y la educacion han trabajado de forma satisfactoria en diversos campos del

conocimiento. Asi mismo, en el presente trabajo sera de mucha importancia la éptica de la



74

lectura desde el punto de vista de los investigadores en la lectura Isabel Solé y Daniel Cassany,
autores que ven el proceso de lectura mucho mas alla de la interpretacion de palabras juntas, ya

que tienen en cuenta procesos sociales, psicologicos y contextuales alrededor del acto de leer.

Asi mismo los autores comprometidos van a reflejar la correlacion entre el uso de las TIC
dentro de un proceso educativo encaminado a la lectura, en este caso a través de una propuesta
de construccion de un OVA, que contenga las herramientas y que sea lo suficientemente
atractivo para estimular una lectura inferencial en los alumnos del plantel educativo. Se partira
entonces de esta premisa y se busca profundizar en ella a medida que avance el presente

trabajo.
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Justificacion

Uno de los indicadores que més relevancia ha tomado en los Ultimos afios para el
equipo de docentes de la institucion educativa han sido las pruebas externas de evaluacion,
tales como las pruebas saber de 3°, 5°, 9°, y 11° y de igual forma las que se contratan a traves
de la plataforma Milton Ochoa llamadas martes de prueba. Ambos resultados resultan en una
bitdcora que permite a los maestros diagnosticar las diferentes competencias que tienen los
jévenes en todas las &reas, dando una pista para mejorar cada vez mas en el proceso
educativo. La meta a la cual se apunta siempre es superar los promedios nacionales y llevar

la excelencia hacia niveles cada vez més cerca al superior.

Teniendo en cuenta lo anterior, se ha notado una acentuada baja de los promedios
académicos de las pruebas de Milton Ochoa en el area de lenguaje y lectura critica en el grado
6° el afio 2019 con respecto a los afios anteriores, quedando por debajo de los niveles
nacionales, departamentales y regionales. Esto crea una preocupacion respecto a la forma en
que estos jovenes que ahora pasan a séptimo, grado a mi cargo en el area de Humanidades y
Lengua Castellana para el afio 2020 ya que la forma en que evidencian la lectura de los
diferentes tipos de texto en pruebas y dentro del trabajo de aula en el dia a dia, muestran una
fuerte apatia de los jovenes hacia la lectura como una forma de abordar el conocimiento ,
esto ha generado bajas significativas en los promedios de las area , Lo anterior lo podemos

evidenciar en las siguientes imagenes de pruebas externas:
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llustracion 1 Ponderado a nivel nacional, departamental, municipal y plantel por componentes del area del lenguaje del
grado 6 en el 2019.

T T T
Frecmétic Semartice Sikaction
W reeciorad [l Depertaments ] Ciodad [ Flarkel

MACIONAL  DEPARTAMENTO|  CIUDAD PLANTEL
MATERTA COMPONENTE Prom Desv Prom Desy Prom Desv  Prom  Desv
Lerguste Pragmitica 47,26 4 4788 | 2211 | 4732 | 2075 | 4686 | 1328
Lengusje Semntion 5267 | 2102 | B2 | 2035 ( S2E 19 SrEy | 13651
Lenguzie Sintictico 4528 | .69 12,62 13,37 12,63

llustracion 2 Ponderado a nivel nacional, departamental, municipal y plantel por competencias del area del lenguaje del
grado 6 en el 2019.
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Notamos que en las figuras 1 y 2 se muestran una baja del plantel, graficado en color
azul respecto a los promedios nacional y regional discriminando el factor componentes y
competencias respecto a las habilidades lectoras de los estudiantes. Los tres ambitos

graficados presentan una gran deficiencia, por un lado, si se mira detenidamente en el
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municipio la institucion presenta un promedio inferior a los otros establecimientos, teniendo
en cuenta que los principales colegios publicos y privados de Chaparral se encuentran
aplicando la misma prueba entre sus estudiantes. Se es muy consiente que un proceso de
mejoria de las habilidades lectoras debe levantarse por pasos, y la meta es consolidar a la
institucion en el municipio como la mas efectiva y eficaz a la hora de demostrar las
competencias lectoras dentro del municipio y reducir esas distancias con el nivel nacional,
por ello es necesario apuntar metas que estén mas alla de las expectativas aspirando a un

nivel superior.

lustracion 3Resultados prueba de lenguaje saber 2018
- ® B -~ B B T~
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5%

7% . EE

2% -
3% 2% 248

EE Ofidales  Ofidales  Privados EE GCLETC  GC2ETC  GC3ETC
urbanos  rural Bes ETC
ETC ETC

mlmzeimd mimzeims

La ilustraciébn numero 3 nos sefiala que los resultados obtenidos en el simulacro martes de
prueba son muy acordes frente a los informes entregados por el servicio nacional de
pruebas ICFES, de los jovenes a nivel 9° y 11°, lo cual nos dice que las falencias que se

presentan en los mas jovenes de la secundaria se mantienen a lo largo de toda la basica y



74

media, esto se evidencia en la ilustracion 3, en la cual observamos que solo un pequefio

porcentaje de estudiantes estd logrando un rendimiento superior en la lectura critica.

Teniendo en cuenta que los alumnos en color amarillo, naranja y rojo corresponden
a los niveles basico e inferior, los cuales ocupan la mayor parte de la barra siendo muy
pequefio el margen de los estudiantes Se evidencia que existen fuertes falencias en la
interpretacion inferencial de la lectura, dificultando el acercamiento a una mirada critica del

texto.

Frente a lo anterior Saldafia, siendo citado por Ochoa et al. (2017) apunta a que “las
dificultades en la comprension lectora podrian estar relacionadas con una limitada
capacidad para inferir apropiadamente informacion no explicita en el texto”
(pag.253) Es aqui donde se haya el punto de avance para llevar a los jovenes a una lectura
critica, lo cual es el ideal de cualquier educador. Esta es una razon de peso para poner los
ojos en el desarrollo de competencias en lectura inferencial, con el animo de desarrollar
unas herramientas eficaces que estimulen a los estudiantes a involucrarse con la lectura y
puedan explotar al maximo sus competencias lectoras para que tengan las habilidades
necesarias para apropiarse de los contenidos de las diferentes areas y, mejorar asi su nivel
educativo de cara a las pruebas Milton Ochoa e ICFES, abriendo camino para tener

mayores posibilidades de acceso a la educacion superior.

Por lo antes dicho, el presente trabajo pretende ser un primer paso en la institucion
gue proponga una estrategia educativa méas acorde a los estudiantes de estos tiempos, que
estos aprendan a procesar el texto en las diferentes fases y en sus distintos elementos,
utilizando habilidades que hardn posible su comprension,( Alfonso Y Sanchez

Citado en Ochoa et al. 2017. P 255). Es por esto que la construccion de un OVA para
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estimular la lectura critica en los estudiantes se convierte en una herramienta valiosa, ya
que su naturaleza permite una gran adaptabilidad frente a las diferentes formas de aprender
que tienen los jovenes, y se propone en este trabajo como un primer paso en el cambio de
los paradigmas de la ensefianza que se han venido gestando en la institucién, que permita
tomar lo mejor de la educacidn tradicional del aula, alimentada con herramientas de

vanguardia digital, en lo que mas adelante veremos como el Blended learning o B-learning.
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Descripcion del problema

En esta era de la informacion en la que vivimos, es muy importante tener
competencias lectoras que nos permitan leer el mundo y acceder a conocimientos que
mejoren nuestra calidad de vida. Por ello potenciar dichas competencias en los estudiantes,
es brindarles las herramientas que les permita aprender, entender el contexto en el que se
mueven, obtener y brindar informacién valiosa para su crecimiento como ciudadanos que

aporten conocimiento y acciones al mundo.

El problema del bajo rendimiento en la lectura no es un asunto nuevo a nivel
Latinoamericano , ya desde hace varios afios la Organizacion para la Cooperacion y el
desarrollo Econémico, OCDE en su labor por investigar los procesos de lectura en
Colombia, ha aplicado las ya conocidas pruebas PISA, las cuales en el 2018 arrojaron el
dato que cerca de 50% de los estudiantes alcanzaron por lo menos el Nivel 2 de
competencia en lectura y ciencias, 35% alcanzaron por lo menos el mismo nivel de
competencia en matematicas, y casi 40% tuvieron un bajo nivel de logro en las tres

materias.(OCDE, 2019, p. 1.).

Dicha prueba arroja un dato muy importante sobre el desempefio lector en el

estudiantado en Colombia:

Como minimo, estos estudiantes pueden identificar la idea principal en un
texto de extensién moderada, encontrar informacion basada en criterios explicitos,
aunque algunas veces complejos, y pueden reflexionar sobre el proposito y la forma
de los textos cuando se les instruye explicitamente para hacerlo. (OCDE, 2019, p.

4.
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Esto coincide con lo visto en el desempefio de los estudiantes de la institucion
educativa tomada para el presente trabajo, los cuales muestran falencias lectores similares
dentro de los resultados Martes de Prueba descritos con anterioridad. Especificamente se

trata de un bajo desempefio en lo que méas adelante se ampliara como lectura inferencial.

Una de las grandes dificultades observadas en las aulas es la falta de
habilidades para el desarrollo de la lectura a nivel inferencial, ésta se debe
contemplar como el proceso de construccion del ser mediante la interaccion, pues el
sentido de un texto lo aporta el propio lector de acuerdo a los conocimientos y

experiencias (Dubois, 1991, citado en Galeano, et al. 2016, p. 25)

De igual forma, Rojas y Duran (2018) en su trabajo a nivel escolar nos plantean que
frente a las debilidades en el nivel de la lectura en los jévenes como las sefialadas
anteriormente .Debe hacerse ahinco , dentro del contexto del trabajo de aula haciendo
especial énfasis en el estimulo de estas competencias , ya que como afirman, los niveles de
lectura inferencial y critico continGan siendo uno de los principales logros a alcanzar puesto
que la poblacion estudiantil manifiesta grandes dificultades para establecer 20 conexiones

convenientes entre el texto y sus experiencias.(p.19)

Es importante sefalar que la .LE.T.M.M cuenta con un plan lector titulado “Un viaje
por la lectura” renovado anualmente para buscar las estrategias que acerquen a los estudiantes
a los mundos posibles dentro del gusto por leer. Pese a ello , o al trabajo mancomunado de
los miembros de la comunidad educativa, el desempefio lector de los estudiantes ha sido muy

bajo en las actividades academicas internas del colegio, esto reflejado en un alto indice de
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reprobacion de areas por periodo académico y pruebas oficiales como Pruebas Saber,
simulacros ICFES o contratadas como Martes de Prueba de Milton Ochoa, en las cuales los
estudiantes reflejan grandes dificultades para realizar lectura inferencial o critica quedandose

en un indice inferior.

Este es un tema que sale del area de Lengua Castellana y trasciende afectando
directamente a todas las areas, sin embargo, las estrategias tradicionales utilizadas en las
diferentes asignaturas no han llevado a un resultado diferente en los Gltimos afios, y entre la
comunidad estudiantil reina la apatia por la lectura haciendo dificil Ilevarlos hacia los saberes
que necesitan para progresar en las areas. Sumado a esto, hasta la fecha de elaboracion de
este trabajo, no existe ningin antecedente de fomento de la lectura valiéndose de
herramientas digitales, o de ninguna otra estrategia tecnoldgica, la labor como se ha

mencionado ha sido muy apegada a la ensefianza tradicional que fortalezca el plan lector.

Por lo anterior, se hace necesario plantear nuevas estrategias que acerquen al
estudiante a la lectura, enriqueciendo la labor docente con herramientas acordes a estos
tiempos, que lleven al estudiante a afianzar sus competencias lectoras con el animo de
estimular su desarrollo como ciudadano o un profesional que aporte a su contexto

sociocultural.
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Definicion del problema

¢Cémo la implementacion de un Objeto virtual de aprendizaje ayuda a
potencializar las competencias en lectura inferencial en un entorno b-learning con los
estudiantes del grado séptimo en la Institucion Educativa Técnica Medalla Milagrosa de

Chaparral Tolima?
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Objetivos

Objetivo general

Determinar como el disefio de un OVA potencia las competencias en lectura
inferencial de los estudiantes del grado 7 en la Institucion Educativa Tecnica Medalla

Milagrosa en Chaparral Tolima.

Objetivos especificos

» Recopilar fuentes de informacion que contribuya a la construccion de un OVA para
potencializar la lectura inferencial en entornos b-learning.

* Hacer un anélisis documental de la informacion recopilada para desarrollar un
OVAgque busque potencializar la lectura inferencial de un estudiante del grado 7 en
entornos b-learning.

e Proponer estrategias que busquen disefiar objetos virtuales de aprendizaje que
ayuden a potencializar la lectura inferencial en estudiantes de grado 7 en un entorno

b-learning.



74

Marco tedrico

¢ Qué es leer?

El dialogo académico alrededor del concepto de lectura ha sido una preocupacion entre
psicologos, educadores y miembros de las diferentes comunidades educativas en el mundo.
Son diversos los enfoques que se han gestado de acuerdo a las corrientes de pensamiento
que han dominado cada época. Para lo que atafie al presente trabajo es importante tener en
cuenta el pensamiento de Isabel Solé (2012), una académica que ha dedicado su carrera al
estudio de todos los aspectos involucrados en la comprension lectora y la adquisicion de
competencias para su potenciamiento. Esta autora nos dice que no existe una sola forma de
leer ya que hay muchos tipos de texto que involucran procesos y estrategias particulares

para su asimilacion.

Por tanto, se nos habla de la lectura como la puesta en marcha de estrategias
cognitivas y metacognitivas que permiten procesar los textos de manera diversa, en funcion
de los objetivos que orientan la actividad de lector. (Solé, 2012). En este sentido leer puede
acarrear multiples propositos y formas, sin embargo, sefiala que en esta época de la
informacidn es necesario que el lector sea competente en cuestionar y reflexionar de
manera inteligente la informacion que esta en su entorno para poder transformarla en

verdadero conocimiento. Para ello sustenta la comprension lectora en 3 pilares

Tabla 1 Pilares de la lectura segln Solé (2012)

Aprender a leer

Leer para aprender, en cualquier &mbito académico o cotidiano, a lo largo de
toda nuestra vida.

Aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompariante discreta

y agradable, divertida e interesante que jamas nos abandona.
Fuente: Tomado de los planteamientos de Solé (2012)
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Si se tiene en cuenta estos niveles, el aprender a leer esta relacionado directamente
con la toma de conciencia del lector sobre los procesos cognitivos y metacognitivos a la

hora de abordar un texto. A partir de alli se abre la ventana hacia los siguientes pasos.

Por su parte Daniel Cassany, autor fuertemente ligado al concepto de la lectura
como un entrecruzamiento de factores sociales y culturales que emergen en el texto y sus
interpretaciones puesto que la lectura es un tipo de préctica social, una manera establecida
historica y socialmente de llevar a cabo algunas tareas en el dia a dia, en un mundo letrado
(Cassany, 2009 citado en Fuentes, 2018). De acuerdo a esto, leer involucra una especia de
leer el texto en el mundo, y en todos los aspectos de este que se ven reflejados en el texto,
es decir toda una gama de factores extra textuales que, si bien no se hallan inmersos de
forma explicita en el texto, juegan un rol muy importante en la decodificacién individual
que se hace de este. De alli que Cada lector se relaciona con la lectura dependiendo del
nivel académico, social, personal y cultural y es utilizada por ellos con un fin determinado

dentro de la practica social que realizan a diario. (Fuentes, 2018)

Un aspecto fundamental para tener en cuenta en el desarrollo de este proyecto esta
ligado a el amplio panorama que representa la lectura mas alla del texto escrito. Cassany
(2010) nos hace énfasis en que la lectura se extiende a otros niveles de la vida humana en la

siguiente forma:

Leemos imagenes, videos y esquemas virtuales, ademas de letras. La portada
de un periddico electrénico incluye vinculos, fotografias y videos, e incluso graficos
interactivos; la interfaz de un programa de correo electrénico (Gmail, Hotmail) o de

una red social (Facebook, Tuenti) indica con iconos, colores, sonidos e imagenes las
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utilidades disponibles. Leemos textos multimodales que combinan diversidad de

cddigos. (Cassany 2010, p.50)

Ajustando un poco mas el foco sobre el propdsito de este proyecto , Ripoll (2015),
como se podra leer mas adelante , recoge establece la importancia de canalizar la lectura a
un nivel inferencial de tal forma que en el proceso el lector pueda ajustar sus competencias
para enfrentarse a un texto en dos formas, en primer lugar la inferencia deductiva es la
que apunta a la construccion de sentido usando la informacién dada en un texto , esto
segun el autor es algo muy propio de los textos estadisticos, 16gicos o linglisticos. En
segundo lugar, sefiala las inferencias pragmaticas, las cuales pueden tener diferentes formas
de interpretarse ya que dependen de conformaciones de sentido que estan alrededor del

texto, por ejemplo, la época, en contexto sociocultural, entre otros aspectos.

Por lo anterior Ripoll propone 5 categorias, enumeradas del | al V, cada una a partir
de una pregunta organizadora, con el animo de reconciliar la inferencia deductiva y
pragmatica de tal forma que el lector sea competente para establecer una adecuada
interpretacion de los elementos explicitos e implicitos del texto. Esto se ampliara de forma

detallada mas adelante.
Antecedentes

Ademas de las ideas de los autores planteados anteriormente. sera muy util la
investigacion de Cifuentes (2018) la cual plantea una serie de trabajos y actividades que
van encaminadas al desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes valiéndose de
una OVA como herramienta central del proceso. Motiva mucho su conclusién en este

trabajo:
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el OVA influyé notablemente al generar un acercamiento de los estudiantes hacia la
lectura, debido al interés y motivacién que desperté el acceso a renovados contenidos.
Cifuentes 2018 (p, 58)

Mas adelante, Cifuentes afiade que esta motivacidon no hubiera sido posible utilizando
las estrategias tradicionales, es aqui donde entra en juego la importancia de integrar recursos
tecnoldgicos, de una manera consciente y creativa. (p, 58) Esto constituye un magnifico
puente de enlace entre la preocupacion por la lectura de los jovenes a nivel secundaria ( en su
caso estudiantes del grado 11) y el uso de una OVA para potencializar la lectura en los
jovenes.

asi mismo en la investigacion de Angarita (2018) quién se vale del uso de la imagen
como una estrategia eficaz para estimular la lectura a nivel inferencial, para ello se vale de
imagenes ricas en contenido visual, estableciendo en desarrollo de cada taller propuesto
preguntas del tipo: ¢Qué has descubierto?, ; Qué te ha impactado?, ; Qué crees que te faltd
por descubrir? O ¢Qué dudas te han quedado? Estas son muy importantes para llevar
estudiante a dar cuenta de algo mas alla de lo evidenciado directamente en el texto, es decir
trasciende lo literal para que el joven pise las fronteras de lo inferencial mediante una auto
indagacion.

Para Angarita, la importancia de adherir las imagenes a la lectura tradicional radica
en que, en primer lugar, leer no solo se trata de palabras escritas, sino que el estudiante en
si es un ser que constantemente esta leyendo y decodificando codigos en su entorno, por lo

tanto, esta investigadora afirma:
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“El recurso de la imagen adquiere en la actualidad una gran relevancia debido a que
se encuentra su utilidad practica en todos los medios: periddicos, revistas, web, textos.
Todo aquello que es susceptible de ser visto e interpretado en un contexto determinado
articula una experiencia en la que el lector puede re-crear la lectura y la situacion del texto
mentalmente” (pag 20).

Asi mismo esta autora hace énfasis en la importancia de la lectura inferencial y su
relacién con la imaginacion y el desarrollo de imagenes mentales que permitan una
recreacion de esa realidad leida. Es alli donde, segln esta investigadora se gesta la lectura

inferencial.

Otro punto de partida que es interesante de sefialar es el trabajo de Robayo y Patifio.
(2015), tesis de posgrado de Universidad Pedagdgica Nacional la cual busca la
implementacién de un objeto de aprendizaje analizando la forma en que una estrategia
pedagdgica del tipo b-learning potencia el nivel inferencial de comprensién lectora en los
estudiantes del Colegio san Miguel. Para ello propone el uso de una AVA desarrollada en un
espacio virtual. Se trata de un proyecto aplicado del cual saca conclusiones positivas respecto
al rol de las TIC en la ensefianza del area de lenguaje. Es importante este trabajo ya que tiene
como principal objetivo el desarrollo de las habilidades lectoras en el nivel inferencial en un

curso muy cercano al que se platea abordar en el presente trabajo.

Por ultimo dentro de los trabajos que han inspirado el avance del presente proyecto
encontramos un trabajo de maestria de Bello y Cdérdoba (2017) quienes mediante la
organizacion de actividades alrededor de los planteamientos de Ripoll (2015) logran

establecer una serie de ejercicios que estimulen la comprension lectora inferencial en una
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poblacién escolar. Este es un trabajo que aporta en gran medida al andamiaje tedrico y
permite conciliar una propuesta de lectura inferencial para ser aplicada dentro de un entorno

académico de nivel escolar.

La suma de todo lo anterior ha permitido, que se pueda pensar en el planteamiento de
un objeto de aprendizaje que involucre no solo la lectura de los textos escritos, sino que pueda
pensarse en un desarrollo de una lectura inferencial en cinco niveles, involucrando también
elementos audiovisuales, teniendo en cuenta que la inferencia se da de fondo en un proceso
de indagacion, que funcionaria para diversos tipos de textos. Para profundizar, se ampliaran

los conceptos mas importantes en el apartado que viene a continuacion.
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Marco conceptual

Niveles de lectura

Estamos en una época donde la informacion estd a un clic de distancia,
permitiéndonos acercarnos a la informacion producida en cada rincon del planeta, esto se
convierte en una ventaja para todo aquel que desea aprender o estar al dia en lo que ocurre
en la actualidad. Sin embargo, esta abundancia de oferta requiere de un filtro que determine
lo que es pertinente, adecuado o veridico. Este debe venir del desarrollo de competencias que
permitan al individuo aterrizar los contenidos leidos mediante un pensamiento critico y
analitico. Es por tanto una labor de suma importancia dentro del trabajo del area de Lengua
Castellana, estimular en el estudiante el gusto por la lectura y el desarrollo de las habilidades
necesarias para leer y producir textos teniendo en cuenta todos los factores que rodean este

proceso.

Para lograr lo anterior es pertinente desglosar los |niveles de lectura entendiendo la
relacién lector- texto establecida en la taxonomia de Barret (1968) la cual ha sido asimilada,
reconocida y evaluada por las pruebas de estado ICFES bajo los lineamientos del Ministerio
De Educacion Nacional (MEN, 2018). Cada uno de estos niveles corresponde a un tipo de

complejidad al acercase a un texto y van de la siguiente forma:

e Comprension literal
e Comprension inferencial

e Lectura critica o juicio valorativo.
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Lectura literal

Es el tipo de lectura bésico, en esta el lector se centra en los aspectos expresados de
forma explicita dentro del texto, por tanto, la reproduccion o analisis de este se queda en una
mera repeticion memoristica evocando los aspectos casuales o anecddticos. Esta, a su vez
puede contener una fase de reconocimiento literal primario, donde el lector reconoce las ideas
principales, secuencias de eventos, o las causas y efectos de las acciones o ideas expresadas
en el texto. La segunda fase, llamada de Lectura literal en profundidad, el lector a pesar de
no haber superado lo anecdético del texto, elabora una secuencia de conexiones entre el titulo
del texto y la sucesién de ideas dentro de este en forma mas profunda. Si revisamos en los
lineamientos del ICFES este nivel de lectura es descrito como aquel donde El estudiante

identifica y entiende los contenidos locales que conforman un texto (MEN, 2018)

Lectura inferencial

Tener una comprension inferencial implica poseer habilidades estratégicas que le
permitan al lector analizar el texto, realizar conjeturas acerca de ideas 0 momentos que
Ilevaron al autor a escribir el texto, e interpretar el lenguaje figurado, es decir que el lector
tiene la habilidad de interpretar mas alla de lo dicho por el texto (Robayo y Patifio. 2015,

p.42)

En esta etapa el lector tiene las habilidades para escudrifiar en el texto las redes de
significados, permitiéndole conectar las ideas plasmadas en este y experiencias o
conocimientos previos dando como resultado interpretaciones de la lectura que no se

encuentran expresadas de forma implicita. Este tipo de aproximacion a la lectura se hace
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mucho mas compleja que la anterior y requiere analizar las proposiciones que nos da el texto
tomandolas como un punto de partida para presuponer nuevas formas de reconstruir el
sentido. Es importante tener en cuenta que inferir no solo se refiere a una lectura de un texto
escrito, ya que nuestra forma de razonar contiene procesos que conducen a la inferencia a
diferentes niveles, ya dentro de los procesos que ocurren en este tipo de lectura tenemos la
inferencia de causa y efecto, prediccion de acontecimientos, interpretacion del lenguaje
figurado y elaboracion de hipdtesis sobre los elementos no expresados explicitamente por el

autor.

Moreno, Ayala, Diaz y Vazquez (2010) nos materializan esas aproximaciones a la
lectura dentro de tres niveles: las inferencias intratextuales, extratextuales y contextuales.
Las primeras dan cuenta de las relaciones semanticas que el lector establece entre los
elementos o segmentos explicitos del texto. Asi, las hipd tesis, conclusiones u opiniones que
el lector establezca de contenido surgirdn del reconocimiento, distincion y conexion
significativa entre los elementos textuales del mismo, los cuales le permitiran al sujeto
generar nuevos significados del texto y por lo tanto una mayor compresion del mismo. En
segundo lugar, las inferencias intertextuales nos apuntan a la relacion que puede encontrar
un lector entre un segmento o totalidad de un texto respecto a otro, es decir realizando
mediante deducciones y asociaciones un paralelo entre los textos relacionados de forma

directa o indirecta.

En tercer lugar, Moreno et al. (2010) nos sefiala un nivel de inferencia relacionado al
contexto. Esto quiere decir que la asimilacion e interpretacion de un segmento o la totalidad

de un texto va a entrar en juego con los saberes y experiencias previas que maneja el lector,
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o cual contiene juicios, valores éticos o0 morales y apreciaciones del sujeto que van a dar una

apropiacion Unica sobre el contenido de la lectura.

Como eje fundamental del presente trabajo hallamos los planteamientos de Ripoll
(2015, p.111-116) quien teniendo en cuenta los planteamientos de los anteriores autores,
propone una clasificacion de las inferencias teniendo en cuenta 5 competencias o procesos,

las se sintetizan a continuacion:

Inferencias tipo |

En este nivel se da cuenta de la comprension de las referencias y referentes contenidas
en el texto, comprobando que nombres y expresiones hayan sido comprendidas. Se aplican

preguntas del tipo ¢A qué se refiere? O ¢ A quién se refiere?

Inferencias tipo |1

Segun el autor, en estas se da cuenta del ¢Por qué? O la relacién entre ciertos
elementos del texto, generando un descubrimiento de causas y efectos no expresados

directamente en este.

Inferencias tipo 111

En esta, se generan hipétesis que conduzcan a pensar las consecuencias de lo leido,
haciendo predicciones de eventos incluso posteriores a lo que se ha leido, tanto en un espacio

fisico real, o dentro de la mente de los personajes.
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Inferencias tipo 1V

Estas engloban preguntas referenciales de comprobacion directa del tipo ¢Ddonde?
¢Cémo? O ;Cuéando? Que apuntan a dar cuenta de detalles especificos del texto. Segun el

autor son las inferencias mas superficiales.

Inferencias tipo V

En esta se da cuenta del sentido global del texto, y apunta a entender el sentido
profundo del texto, pudiendo extraer la intencion final del autor, y todos los elementos
globales de sentido implicitos en el texto, de alli que puede inferirse la ironia, lenguaje

figurado o las metéforas construidas por el autor.

Lectura critica

Este es el nivel ideal que deberia alcanzar un buen lector. Segin Garralon (2015).
Aqui es donde se llega al tejer de forma profunda las redes de significacion, contextualizacion
y comparacion del texto con cualquier otra fuente mediada por un pensamiento critico, por
tanto, el receptor del texto se convierte en emisor de juicios permitiéndose elegir si aceptar o
rechazar lo que este le plantea. Estos juicios pueden ser de realidad o fantasia, es decir,
mediados por la experiencia del lector frente a otras lecturas; de adecuacién o validez, donde
se contrasta lo leido con otras fuentes informativas; de rechazo o aceptacion, teniendo en
cuenta las categorias morales del lector; de apropiacion, una vez el lector ha escudrifiado las

diferentes partes del texto este puede ser asimilado.

¢ Como potenciar la lectura inferencial?

El objetivo primordial del presente trabajo gira en torno a la busqueda de las

estrategias que permitan generar un desarrollo de las habilidades lectoras dentro del nivel
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inferencial en los estudiantes. Teniendo en cuenta los niveles de pensamiento involucrados
en la lectura inferencial (intratextual, intertextual y contextual) Betty Lizarazu Bernal (2018)
nos habla que el estudiante debe ir mas alla, haciéndose consiente de todos los matices que
puede brindar un texto mas alla de la repeticion mental de las palabras que lo componen, por

ello afirma que:

se debe orientar al nifio hacia una lectura de lo cotidiano, como expresiones
del rostro, gestos, movimientos del cuerpo (kinésica); leer, ademas, los
acercamientos, las distancias de las personas y de los objetos (proxémica); atender a
la significacion de los colores, investigar los indicios y las sefiales que hacen parte

del texto como portadores de significacion (p.5)

Esto quiere decir que, dentro del plano de la experiencia y saberes previos se deben
activar costumbres sociales, formas de comportamiento que estan directamente ligadas con
el contexto que rodea al lector, estableciendo un dialogo entre su realidad circundante, textos
previos y saberes, esto en otras palabras hace significativa su experiencia lectora, permitiendo

que el texto pase del plano de lo escrito a ser parte de una realidad interna y externa del lector.

Si observamos el trabajo tedrico de Ripoll (2015) y su clasificacion de las
competencias inferenciales dentro de 5 tipologias que abarcan los procesos de pensamiento
y hallazgo de elementos no literales de un texto alrededor de preguntas guiadas, podremos
llevar esta forma de trabajar la inferencialidad no solo al texto escrito, sino que también
resulta aplicable a otras formas como textos audiovisuales, permitiendo generar el mismo
tipo de preguntas potenciadoras ( Ver anexo 1) planteadas por el autor mencionado. Esto

permite trabajar por separado cada una de las competencias inferenciales, de manera que el
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estudiante se haga consciente de sus procesos mentales a la hora de hallar sentido no literal

dentro de cualquier tipo de texto en frente de él.

Uso de las herramientas virtuales en el campo educativo

Actualmente las diferentes plataformas y sistemas tecnoldgicos que existen se han
permeado a todos los aspectos que rodean la cotidianidad humana en los planos social,
cultural y econdmico. Aungue el acceso a la tecnologia a nivel planetario no es del todo
equitativo, se puede decir que es un elemento fundamental para entender la forma en que
funcionamos a nivel planetario en estos momentos. Cassany y Vazquez (2014) nos hablan
que ha habido un auge en los diferentes sistemas educativos a nivel mundial para estimular
el uso de la tecnologia en el campo de la educacién. Esto es, considerar que en este sector la

implementacién de nuevas estrategias y herramientas se hace una necesidad y no un lujo.

Respecto a la incidencia de los nuevos recursos tecnolégicos que han surgido se
dice que atraviesan los ejes fundamentales de las practicas pedagogicas en estos tiempos.
Esto debido principalmente a que en la aldea global en la que vivimos cada vez
compartimos mas referentes y ha sido la tecnologia el vehiculo para hacer esto posible
estableciendo pautas culturales, en el terreno de la comunicacién, nuevas interacciones
semidticas en las formas audiovisuales, y a su vez provee las herramientas para hacerse mas

experto en el uso de la tecnologia misma para hacer nuevos usos de esta.

Es por lo anterior que Gamba y Moreno (2014) afirman que “las TIC y la sociedad
del conocimiento han influenciado todos los campos del conocimiento, siendo de mas facil
adaptacion para los “nativos digitales” que para la generacion de los “inmigrantes digitales”

(p.7). debido a esto, los procesos educativos actuales estan centrados en ser cada dia méas
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eficaces y actualizados, por eso la tendencia en la implementacion de las TIC en los
procesos de formacion, a partir de esta iniciativa surge la necesidad de aplicar nuevos

modelos de aprendizaje (Gonzalez, et al.2017)

Al tener esa versatilidad, los medios tecnoldgicos actuales permiten que dentro de la
pedagogia del presente tiempo se generen unos espacios Unicos para compartir saberes y

generar didlogos que mejoren el proceso educativo.
B-learning

Con el auge de las tecnologias de la informacion y el reinado de una conectividad de
mayores velocidades se abrio toda una gama de aplicaciones educativas para aprovechar
estas nuevas herramientas virtuales. Inicialmente se trataba del paso del aula de clases
tradicional al aprendizaje electronico simplificado como e-learning, entendido como una
novedosa forma de ensefianza/aprendizaje online en el cual se aprovechd herramientas
audiovisuales, multitud de formatos de texto y programas informaticos que facilitaban un
tipo de pedagogia que eliminaba distancias proponiendo un trabajo independiente del

alumno.

Salinas et al. (2018) Nos dice que “una de las formas mas aceptadas para resumir el
concepto del Blended learning (b-learning) es su enfoque como combinacion de
aprendizaje presencial-online” (2018, p.2). Esta combinacién de formas de ensefianza hace
un énfasis en la interaccién humana que debe haber en el proceso educativo pese a tener
una fuerte carga virtual, permitiendo a docente y estudiante interactuar y mantener un hilo

conductor en el aprendizaje.
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Ademas de esto Adel y Area (2009) citado en Salinas et al. (2018) sefialan que el b-
learning aporta a la ensefianza la flexibilidad en los tiempos y espacios educativos, acceso a
multiplicidad de recursos ademas de los ofrecidos por el docente, nuevos modos de
interaccion entre alumno-docente y entre los alumnos, incremento de la autonomia y
responsabilidad del estudiante en su propio proceso (p.6). Esto enriquece proceso educativo
y brinda un abanico de posibilidades para que los actores del proceso educativo ajusten sus

formas particularidades de ensefiar/aprender girando en torno a un propésito.

Precisamente en lo anterior radica a mayor ventaja que podemos encontrar en el b-
learning consiste en que el aprendizaje se gesta de forma mas dindmica, el trabajo
colaborativo surge de establecimiento o cumplimiento de metas educativas mediadas por las
necesidades en especifico de cada estudiante, es decir, el tutor y aprendiz adquieren una gran
interaccion en cuanto el cumplimiento de dichas tareas durante el curso (Pascal, Comoglio,

& Fernandez, 2012).

Para lograr dicho dinamismo, Gonzalez et al. (2017) nos ha sefialado una gran
variedad de elementos a los cuales puede acudir el docente para enriquecer el disefio y
desarrollo de la clase, tales como plataformas web, aplicaciones, correo electronico,
encuestas, juegos en linea, formas de transmision de contenido multimedia, ente otros.
Herramientas que en un entorno presencial normalmente no estan a la mano y que al aplicarse
pueden hacer una gran diferencia en torno al interés y motivacion del estudiante por aprender.
De igual forma, estos autores nos sefialan una serie de ventajas del uso de este tipo de

aprendizaje de las cuales se destacan las siguientes:
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Tabla 2. Ventajas del uso del b-learning
Permite un aprendizaje dinamico y ajustable.

Comunicacion dinamica entre docente/estudiante
Flexibilidad horaria
Desarrollo de habilidades de reflexion y toma de decisiones
Apropiacion de los temas vistos.

Fuente: Basado en los planteamientos de Gonzalez et al. (2017)

Si se miran todos estos elementos descritos anteriormente, el aprendizaje bajo la
modalidad b- learning abre un panorama de muchas posibilidades en el cual existen
multiples herramientas de gran utilidad para trabajar con los estudiantes y poder adaptarse a
sus procesos de aprendizaje. Esto resulta acorde con la busqueda que hace el presente
trabajo de mecanismos tecnoldgicos y pedagdgicos que puedan enriquecer en proceso de
lectura inferencial con los estudiantes, con la gran ventaja que permite alternar el espacio
de las horas de clase en el aula con el trabajo en formato virtual, permitiendo una

interaccion que asegure y fortalezca el proceso de aprendizaje.

Es importante anotar que en la modalidad b-learning existe multiplicidad de formas
de trabajar el trabajo virtual y presencial de acuerdo a la intensidad buscada para cada uno.
Frente a esto, Salinas et al. (2018) nos propone 6 perfiles posibles bajo los cuales el docente

interactla y aplican sus metodologias en dicha modalidad.

Tabla 3 Diferentes formas de trabajar bajo el b-learning.
El peso de las actividades recae en la parte

PRESENCIAL presencial. La plataforma solo sirve para
brindar el material.
El peso recae en las actividades
presenciales. La plataforma se usa para
desarrollar alguna actividad puntual o
voluntaria.

COMPLEMENTARIO
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El peso recae en las actividades
SUPERPUESTO presenciales. Se realizan actividades
virtuales.
Un 50 a 70% de la clase se efectla
presencial y el resto virtual. Hay una
separacion de actividades virtuales y
presenciales.
Un 50 a 70% de la clase se efectla
INTEGRADO presencial y el resto virtual. Hay
integracion en ambos componentes.
Desarrollo de la clase completamente
virtual, tanto en el planteamiento de
trabajos como las asesorias se realizan de

forma virtual.
Nota. Fuente: Tomado de Salinas et al. (2018)

ALTERNO

VIRTUAL

Teniendo en cuenta que este proyecto gira en torno a un ambiente escolar, resulta
muy conveniente implementar un aprendizaje b-learning que integre el trabajo virtual con
los objetivos planteados en las clases presenciales, de tal forma que los estudiantes hallen
una continuidad dentro del proceso, pudiendo establecerse una retroalimentacion. Por tanto,
el enfoque integrado resulta la forma mas adecuada para el contexto planteado permitiendo
aprovechar las horas establecidas de clase para generar tutorias, correcciones, presentar y

fortalecer conocimientos previos a las lecturas y actividades digitales.

Objeto virtual de aprendizaje (OVA)

En estos tiempos ya ha tenido un gran auge el uso de la expresién Objeto Virtual de
Aprendizaje (OVA), y para el presente trabajo es vital para la construccién de una
estrategia educativa para estimular las competencias lectoras en los jovenes. Por ello es
necesario generar un constructo tedrico alrededor de su naturaleza. Ya Downes, (citado por
Cuervo et. Al 2011) da un punto de partida afirmando que no existe una definicion

unificada para encerrar el concepto de OVA ya que este se sostiene de acuerdo a diversas
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interpretaciones. Un punto de partida viene del mismo Ministerio De Educacion Nacional
MEN, entidad que rige la funcion docente en Colombia, la cual establece en su portal

oficial Colombia Aprende:

Un objeto de aprendizaje es un conjunto de recursos digitales, auto contenible y
reutilizable, con un prop6sito educativo y constituido por al menos tres componentes
internos: Contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de contextualizacion. El
objeto de aprendizaje debe tener una estructura de informacién externa (metadatos) que
facilite su almacenamiento, identificacion y recuperacion”. (MEN, Portal Colombia

Aprende 2005)

Entre otras definiciones que son pertinentes para el concepto de OVA encontramos
gue Morales, L et al. (2016) parten del hecho que “Un OVA es una unidad basica de
aprendizaje que puede contener teorias, explicaciones, recursos didacticos, actividades,
ejercicios de practica y evaluacion, para facilitar el estudio y comprension de un tema de un
contenido programatico de una asignatura; elaborado para facilitar su uso a través de un
computador o equipo digital”. Visto de este modo, como unidad bésica de aprendizaje, esta
definicion aterriza lo que puede ser un OVA dentro del contexto de una clase cotidiana, la

cual en su planeacidn tiene diversas fases que cumplen con un propdsito especifico.

Por tanto, dentro de una educacion que esta mediada por las bondades que ofrecen
las Tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC) el manejo del aprendizaje
mediante el uso de la OVA como base genera las condiciones para que los individuos

accedan, interioricen, e interactien de forma analitica y critica sobre la informacion que
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reciben o generan dentro de su aprendizaje. De esta manera desde un trabajo autonomo
puede establecer didlogos con las diferentes fuentes de conocimiento vigentes que se hallan

en el campo académico y/o cientifico.

Dicho esto, como parte del quehacer docente es vital estar adecuandose a cada uno
de los nuevos contextos que surgen para generar conocimiento y estimular el aprendizaje en
los estudiantes, por ello es interesante contemplar OV A como como un recurso digital e
instruccional hecho con la finalidad de favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje, el
cual se encuentra realizado considerando un objetivo pedagdgico, actividades didacticas, de

evaluacion, colaboracion y relacion Velazquez et al. (2011).

Visto desde esa perspectiva, el docente tiene a la mano una serie de herramientas
gue permiten no solo mantener el proceso educativo, sino extenderlo a un campo en el cual
el estudiante puede encontrar muchos elementos acordes a su estilo de aprendizaje. Esto es
algo en lo que hace énfasis Molano et al. (2018) ya que para ellos los OVA de fondo
permiten que tanto docente como estudiante generen una identificacion en los estilos de
aprendizaje/ ensefianza méas adecuados para cada caso concreto, ya que esta conduce a un
proceso personalizado que puede ser medible a través de la evaluacion y sujeto a una

retroalimentacion entre los sujetos involucrados en el proceso educativo.

Caracteristicas de los OVA

Segun Feria Marrugo y Zufiga Lopez, (2016) en su articulo “Objetos virtuales de
aprendizaje y el desarrollo de aprendizaje autébnomo en el area de inglés” un OVA contiene

las siguientes caracteristicas:
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Fiables: Informacion confiable, verdadera y oportuna segun la tematica, respetando

los derechos de autor.

Interactivos. Responden a diferentes demandas por parte del usuario de forma
bidireccional en muchos casos, donde méas de un camino es posible para el aprendizaje o

utilizacion de la informacién.

Reutilizables o reusables. Permiten crear un nuevo OVA a partir de él, ya sea para

mejorar su contenido o para utilizarlo en otros contextos.

Compatibles o interoperables. Compatibilidad con otras especificaciones o

estandares que permitan su utilizacién sin inconvenientes técnicos.

Estructurados. Féciles de utilizar y claros en su presentacion (interfaz) para la
navegacion o exploracion por parte del usuario. Una forma practica es la utilizacion de

hipertexto.

Multimedia. Combinan o se componen de varios medios como imagen, sonido o la

suma de ambos (video) para presentar la informacion.

Atemporales. Para que no pierdan vigencia en el tiempo y en los contextos utilizados,

es decir, que pueda actualizarse facilmente.

Didacticos. El objeto tacitamente responde a que, para qué, con qué y quién aprende.

Auténticos. Presentan los contenidos de manera diferente, innovadora.

Pertinentes. Pedagdgicamente enfocados en las necesidades de los usuarios finales,

con unidad de aprendizaje.
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Con Disefio. Ademas de presentar informacion, lo hacen de forma atractiva utilizando

colores adecuados (psicologia del color).

Aspectos metodoldgicos

Tipo de investigacion.

Teniendo en cuenta que el presente es un trabajo pionero dentro de la institucion
educativa en la cual se plantea, se ha optado por un enfoque cualitativo, el cual Utiliza la
recoleccion y andlisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar
nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion. Como nos dice Hernandez, et al
(2014, p.40) Esta forma de abordar la investigacion es adecuada ya que en el objetivo de
este trabajo es la investigacion y recopilacion de informacion que conduzca a la creacion de
un OVA. Por tanto, al ser un proyecto de investigacion, el estilo del método cualitativo
permitird interpretar la informacion hallada de la mejor forma, puesto que “en la mayoria
de los estudios cualitativos no se prueban hipdtesis, sino que se generan durante el proceso
y se perfeccionan conforme se recaban mas datos; son un resultado del estudio”.

(Hernéndez, et al. 2014, p.42).

Partiendo de lo anterior, siendo este un proyecto de investigacion que pretende
realizar un trabajo inicial, que trabaja con un tema mediado por la subjetividad como lo es
la lectura inferencial, cuyo planteamiento se hace de forma de OVA con informacion dada
para ser interpretada de forma libre, se adapta de forma muy organica a la naturaleza de las

metodologias cuantitativas. Esta idea al no tener precedentes permitira en futuras
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exploraciones crear, o replantear hipotesis y estrategias de trabajo dentro del campo de la
lectura en la institucion. Ya Ruiz (2012) Nos habla de lo apropiado que es un trabajo
cualitativo en campos que no han sido explorados, puesto que permiten tener una mirada un
poco mas flexible, y cada avance que se logre puede ser replanteado posteriormente
permitiendo hacer una exploracion dentro de ese objeto de estudio, que el caso de este
trabajo son las formas de potencializar las competencias inferenciales mediante la

implementacion de un OVA.

Linea de investigacion de ECEDU:

Se ha seleccionado la linea transversal Pedagogias Mediadas, ya que el eje
fundamental alrededor del cual gira la Especializacion en Pedagogia para el Desarrollo
del Aprendizaje Autonomo es el encontrar herramientas acordes a los intereses de los
estudiantes de estos tiempos, que permitan al docente generar un gusto hacia el aprendizaje
en los estudiantes motivandolos a beber del conocimiento para mejorar como personas. Por
tanto, el producto de una especializacién como esta debe estar fuertemente relacionado con
todos los medios tecnoldgicos, brindando un puente entre el quehacer pedagdgico del
docente y todo ese conocimiento que podria llegar hasta nuestros estudiantes como una

forma de generar progreso en nuestro pais.

Por lo anterior, y frente a la problematica descrita en el plantel educativo donde se
plantea este proyecto, la linea de pedagogias mediadas permite extenderse en un campo que
crece cada vez mas brindando nuevas soluciones usando las diferentes tecnologias de la

comunicacion. Este el terreno donde se mueven los estudiantes en estos momentos, por
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consiguiente, debe ser imperativo para cualquier docente estar a la altura de los tiempos en

que ensefia para poder enriquecer su labor.

Poblacion y muestra.

La Institucion Educativa Técnica Medalla Milagrosa es un establecimiento educativo
de caracter publico ubicado en el municipio de Chaparral, Tolima. Actualmente imparte la
educacion en primaria, basica y media, las cuales se desarrollan en la jornada de la mafiana.
En la sede en la que se centra este trabajo se matricula un promedio de 800 estudiantes
anualmente, que abarcan todos los sectores de la sociedad chaparraluna, es decir jovenes de
las zonas rurales, poblacion afrodescendiente, indigena y estudiantes con Necesidades

educativas especiales.

Anualmente se graduan entre 70 y 80 jovenes en el grado 11 quienes reciben titulacion
de bachiller académico y técnico por parte del SENA. Asi mismo, la institucion se acoge a
las diferentes pruebas que hace el estado para medir las aptitudes académicas de los

estudiantes, entre estas la pruebas saber de los grados 3°,5°,9°y 11°.

De toda esta poblacion se seleccionard a los jovenes del grado séptimo, quienes
constituyen una muestra alrededor de 70 estudiantes entre los 12 y 14 afios de edad, con los

cuales se trabaja en el aula bajo una intensidad de 6 horas semanales.
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Tabla 4 Descripcion de las fases del proyecto de investigacion.

FASES DESCRIPCION
En esta primera etapa se analizan los
ultimos resultados en pruebas externas. Se
realiza un analisis de la literatura existente
BUSQUEDA

sobre potencializacion en lectura y trabajos
desarrollados mediante objetos de
aprendizaje.

COMPILACION

Se hace una clasificacion de los textos que
van encaminados especialmente en lectura
inferencial, y aplicacion de una OVA
dentro de una estrategia educativa.

ANALISIS DE LA INFORMACION

A través del dialogo de los diferentes
autores, se establece la forma mas
adecuada de trabajar, valiéndose de los
resultados de otras investigaciones,
formatos y metodologias.

DISENO DEL OVA

Se propone un disefio de OVA que
pretende potenciar las competencias
inferenciales. Se carga en un sitio web.

CONCLUSIONES

Fuente: Elaboracion propia.

Alcances:

El presente trabajo como proyecto de investigacion esta encaminado en sentar unas

bases dentro de una institucion educativa de caracter publico que no ha tenido antecedentes

de uso del aprendizaje virtual para el estimulo de competencias de algun tipo en sus

estudiantes. Por lo tanto, se busca, que este proyecto tenga una incidencia en los procesos

lectura inferencial en los estudiantes del grado séptimo, de tal forma que pueda generarse

un proceso de mejora académica en todas las areas en la institucion a futuro.
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Limitaciones:

Como se ha mencionado anteriormente en la institucion educativa no se ha
planteado el uso de las herramientas TIC para fomentar el aprendizaje en ninguna de las
areas que se dictan alli. Son varios los factores que han permitido esto, tecnolégicos y a la
vez el enraizamiento que han tenido estudiantes y docentes en las dindmicas tradicionales
de docente estudiante en el aula con material en fisico. Al tratarse de un proyecto de
investigacion no se contara con una aplicacion de la propuesta de OVA sin embargo crea

un precedente para continuar con esta propuesta pedagogica.

Disefio de instrumentos

Para la construccion del OVA como propuesta de potencializacion de la inferencia
en los jovenes e ha tomado como modelo los planteamientos de Ripoll ( 2015) y el trabajo
realizado por los investigadores Bello y Cordoba (2017) , Angarita (2018) los cuales tienen
propuestas que encaminan el estimulo de la comprension lectora inferencial desde una
perspectiva del texto escrito y visual que permite trabajar de una forma muy amplia 'y
creativa desde un OVA y la variada gama de recursos que esta puede ofrecer al docente y al
estudiante.

El disefio de los instrumentos parte de las 5 competencias o habilidades
inferenciales planteadas por Ripoll (2015) buscando unificar un analisis por parte del
estudiante que lleve a leer e inferir respecto a diversas fuentes, por ello se han incorporado
varios tipos de texto como el audiovisual, escrito o de solo imagen. Para ello se ha
planteado una planeacion que involucra la aplicacion de 3 actividades bajo la modalidad b-

learning dentro de la Ova que parten de un esquema de 3 momentos: Actividades antes de
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la lectura, aplicacion de la actividad de comprension lectora y una retroalimentacion grupal

en el aula. De alli surge la creacion del siguiente esquema de trabajo:

TRABAJOPRESENCIAL TRABAJOVIRTUAL

Induccidn a padresy estudiantesa los El estudiante tiene a disposicidn el OVA para

concaptos de lectura inferancial, b- desarrollar la actividad 1 en el sitic weh.

learning, OWA, Accesoa enlacesde interésrespectoa laimagena
MOMENTO1 Trabajo de conceptos previcscon log trabajar,

estudiantes en torno a inferenciasy Accesovirtual a la obra de Steve Cutts.

lectura deimagenes.

Retroalimentacidn grupal del trabajo

realizade en el OWAtras sudesarralle

Se retoman aspectos positives v El estudiante tiene a disposicidn el OVA para

negatives del primer momentao. desarrcllar la actividad 2 en el sitic weh.
MOMENTO 2 Induccidn al Autor Edgard Allan Poe, Accesoa contenide multimedia adicional,

lectura envoz alta de fragmentos de su

ohra,

Retroalimentacidn grupal del trabajo

realizade en el OWAtras su desarrolle

Se retoman aspectos destacar de los El estudiante tiene a disposicidn el OVApara

maomentos anteriores, desarrollar la actividad 2 en el sitic web,

Trabajo de saberes previos, induccidn a la Acceso a contenido multimedia adicional,
MOMENTO3 obra de Pendleton Ward, creador de la Enlace ala biografia de Pendletonard,

gerie Hora de Awventura,

Retroalimentacion del trabajorealizado

en el meomento 3,

llustracion 4 Pasos para trabajar en el OVA

Fuente: Elaboracion propia

En este punto es importante recordar que de las formas del b-learning se trabajaré el

modelo integrado, por ello la ilustracién 5 refleja las actividades presenciales y virtuales

para cada momento. En la parte presencial , durante la clase se brinda una induccién y se

trabajan conocimientos previos, luego el estudiante se dirige al OVA y teniendo en cuenta

los conceptos trabajados en el aula, procedera a desarrollar la actividad correspondiente , en

la cual se establecen preguntas abiertas teniendo en cuenta cada una de las cinco

competencias lectoras inferenciales (Ver anexo 3). Por Gltimo, en el aula se daré paso a una

retroalimentacion de lo que el alumno ha desarrollado en el OVA.
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Presentacion dela actividad
PRESENTACION DEL OWA- Actividadinicial
TALLER 1
Fecha deimplementacion
Descripaon del propdsitode  Trabajo B-learning de introduccion al trabajomediants Ovas vlos procesos que ocurren al inferir,
la actividad, introduccion al
trabajomedianteun OVA

MOMENTO OBJETIVO ACCIONES PEDAGOGICAS
1. Presentacion Realizar una introduccion respectoal ®  Fldocenterealizara una induccion a
del Blearning = conceptode QWA yla forma en que se padres y estudiantes respectoal
yconceptodel  trabajara en ella. trabajomediante el sistema del B-
trabajo learning, vla presentacion del
mediante un trabajomediants un OWA,
OVA s Secargalaintroduccidnenla

plataforma digital para su accesoa
padres y estudiantes.

2. iQuéesla Socializar con Padres y estudiantesla »  ediante una presentacion
lectura importancia de la lecturainferencial PowerPoint, se establecera de forma
inferendal? comoun puente parallegara una puntual los procesos gque involucrala
lectura critica que les permita crecer lectura inferencial, destacandosu
en su procesoeducativo. importancia.
e Secargalaintroduccidnenla
Presentar los tipos de pregunta plataforma digital para suaccesoa
inferencial. padres y estudiantes.
3. Desarrdlode  Identificar la tipologia inferencial sele e Aplicacion dela primera actividad
la actividad dificulta a los estudiantes. e Realizacion de un analisis delos
resultados.

llustracion 5 Ejemplo de la planeacion del OVA. Momento 1
Nota: Inspirada en el trabajo de Bello y Cordoba (2017) En el anexo 2 se puede ver de forma completa el
ejemplo de las planeaciones establecidas para la construccion del OVA

Por su parte en la ilustracion 5 se puede ver la forma en que se desarrollaria el
primer momento de trabajo frente al OVA, con la presentacion general de la actividad a
padres y estudiantes, quienes deben ser parte del proceso sabiendo la forma en que se va a
trabajar, por ello se establece que debe darse una capacitacion inicial en la cual se describa
el proceso de aprendizaje que se llevara a cabo el b-learning, las competencias inferenciales
que les seran trabajadas y los mecanismos de acceso al OVA junto a su respectiva
retroalimentacion.

Una Vez concluida la parte de la induccidn, se procede a la aplicacion de las

actividades de acuerdo a un cronograma concertado en esta primera fase.
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En primer lugar, cada actividad esta planeada para potencializar la lectura
inferencial alrededor de los 5 tipos dados por Ripoll, dando cuenta de aspectos implicitos y
explicitos del texto, sea este audiovisual o escrito. Para lograrlo se hace uso de la estética de
textos que les sean familiares o llamativos a los jovenes, integrando en el sitio web de la
ova material multimedia que enriquezca la lectura de cada uno de los estudiantes. A

continuacion, un breve vistazo de lo que constituiria la actividad 1.

(.F\ INSTITUCION EDUCATIVA TECHICA MEDALLA MILAGROSA CHAPARRAL
5P} AREA DE HUMAHIDADES Y LENGUA CASTELLANA GRADO 7
e
Actividad1
NOMBRE FECHA:

OBJETIVO: Fortalecerlas competencias lectoras inferenciales mediante el
analisis de unaimagen como texto.

TEMA: Lectura inferencial

INSTRUCCIONES: observa detenidamente |a imagen acontinuacion y responde
de acuerdo atu criterio:

Hustrocion 1 lustrociin de Steve Cutts Tomado del sitio web ki ps.//www pixfans. com/les-mordace silust raci ne s
de-steve-cutts/

llustracion 6 Muestra de la actividad 1 del OVA.
Fuente: Elaboracion propia
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1. (Inferenciatipol) i De qué setrata laimagen?

2. (Inferencia tipo ll) ; Quérelacién hay entre los personajes ilustrados en
la imagen?

3. (Inferencia tipo lll) ; Qué crees que sucede con el hombre ilustrado en
laimagen?

4. (Inferencia tipo IV¥) ; Dénde crees ¢que ocurren situaciones como las
descritas en la ilustracién?

5. Inferenciatipo V) ; Que trata de hacemos ver el ilustrador al crear esta
imagen?

llustracion 7 Preguntas encaminadas hacia la lectura inferencial. actividad 1
Fuente: Elaboracion propia

La ilustracion 7 nos refleja exactamente el tipo de inferencia al cual apunta cada
pregunta. La idea es que el estudiante se haga consiente de lo que se le esta preguntando y
realice los procesos mentales para conectar informacion usando lo que conoce, lo aprendido

mediante la parte presencial y lo que el texto le indica.



74

Una vez resueltas las actividades por parte del estudiante , el docente debe
establecer el desempefio lector de los estudiantes teniendo en cuenta una rubrica de
evaluacion construida bajo tres parametros respecto a sus competencias lectoras: un nivel
bajo en el cual al estudiante se le dificulta establecer la competencia inferencial de cada
tipo; un nivel medio en el cual realiza parcialmente dichas forma de inferencia y finalmente
un nivel alto, consiguiendo satisfactoriamente dar cuenta del tipo de inferencia preguntado.

(Ver anexo 6)

CRITERIO

NIVEL ALTO

NIVEL MEDIO

NIVEL BAJO

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo |

El estudiante logra anticipar sobre
quetratara el texto.

El estudiante trata explicar de que
podria tratar el texto

Mo logra anticipar o explicar de
que podria tratar un texto
teniendo en cuentalos elementos
presentados.

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo Il

Responde preguntas que
establecen relacion entre dos
elementos del texto presentados

El estudiante trata de responder
de forma somera dos elementos
dentro del texto

El estudiante noresponde de
forma adecu ada las preguntas
planteadas sobre la relacion de
elementos en el texto

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo lll

El estudiante logra realizar
hipétesis sobre los elementos
implicitos en el texto

El estudiante realiza de forma
parcial hipdtesis sobre los
elementos implicitos en el texto

El estudiante norealiza hipdtesis
sobre los elementosimplicitos en
el texto

Comprende vy da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo IV

El estudiante lograidentificarlos
aspectos contextu ales que
envuelven al texto.

El estudiante identifica
parcialmente los aspectos
contextuales que envuekven al
tecto.

El estudiantenoidentificalos
aspectos contextuales que
envuelven al texto.

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo ¥V

El estudiante logra dar cuenta de
los elementos literales y no
explicitos dentro del texto
estableciendounaclara

El estudiante parcialmente
identifica elementos literalesy no
explicitos dentro del texto
estableciendounaclara

El estudiantenodacuenta de los
elementos literales y no explicitos
dentro del texto ni establece una
clara representacion mental de

representacion mental de estos. representacion mental de estos. estos
______________________________________________________________________________________________________________________________________________________

llustracion 8. Tabla con la rubrica de evaluacion del OVA.
Fuente: Basada en la clasificacion de Ripoll (2015)
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Resultados

A continuacion, se muestra la manera en que el desarrollo del presente trabajo se
materializa como un Ova cargado en una pagina web a disposicion de los estudiantes.
Debido a sus caracteristicas es de facil acceso y el entorno permite acceder a las actividades
de manera &gil. Para mayor detalle, El ova se accede desde el siguiente enlace:

https://nestormelchor9.wixsite.com/ovalectura.

Wl = | o/

INTRODUCCION Y GUIA DE || Actividad ¥ inferencias de [l Actividad 2: El gato negro de
TRABAJO una imagen como texto Edgard Allan Poe

Actividad 3: Lectura del
video “Jake el Ladrillo”

llustracion 1. Pagina de inicio del OVA

En la ilustracion 9 se puede ver el entorno del inicio, el cual brinda al estudiante la
informacidn necesaria para acceder a las actividades planeadas, ademas se ha agregado un
apartado de informacién acerca de la forma de trabajo mediante el OVA, glosario y
tutoriales. Cada una de las actividades esta representada por un boton que conduce a una
seccién independiente del sitio, teniendo un entorno visual diferente en cada caso como se

vera en la siguiente ilustracion.


about:blank

Este pagina web se disefid oon la plataforma WIX.oom. Crea tu pagina web hoy. ( Comienzaya )

acion eugontgaras las pa para desarrollar esta activi
7 11\
[/ ]
o e

3

rile World

0 a continuacion
as mas pistas para

(‘\ | INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA MEDALLA MILAGROSA CHAPARRAL |
i
r la imagen de la T

AREA DE HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA GRADO7 |

Actividad 1

FECHA:

OBJETIVO: Fortalecer las compelencias lectoras inferenciales mediante el
analisis de una imagen como texto.

TEMA: Lectura inferencial

observa
de acuerdo a tu criterio:

la imagen a y responde

llustracion 2. Muestra de la actividad 1.

Una vez se hace clic en el inicio sobre la primera actividad se despliega la pagina
capturada en la ilustracion 10, en donde se ha enriquecido el contenido del entorno para que
sea atractivo visualmente usando la misma estética de la imagen principal de que se
analizara. Como eje principal encontramos en un formato PDF las instrucciones y el
contenido de la actividad misma, la cual conduce a preguntas que buscan potenciar los 5
tipos de inferencia explicados en el marco teoérico. Esto es apoyado por diversas fuentes
multimedia como videos, una galeria de imagenes extra, y enlaces de sitios web donde
explican la forma en que funciona el lenguaje visual de Steve Cutts, guiando al estudiante a
adentrarse en la estética del dibujante permitiéndole generar un contexto. Para mas detalles

ver el anexo 3 donde se encuentra la actividad completa.
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wtorma WIXcom, Cran tu pagine wab hom  Comianza ya

ACTIVIDAD 2

"f\

3

¢QUIEN FUE EDGARD
ALLAN POE?

INSTITUCION EDUC ATNA TECNIC A MEDALLA MILAGROSA CHAPARRAL
AREADE HUMAND ADES Y LENGUA CASTELLANA GRADO 7

Actividad 2

Otras Historias de
Poe

YEL GATO NEGRO"
FRAGMENTO

llustracion 3. Muestra de la actividad 2.

Para la segunda actividad, se construyd un entorno muy acorde a la estética oscura
dentro de la obra del escritor Edgard Allan Poe. Esta gira en torno a un fragmento del
cuento “El Gato Negro” y busca generar inferencias respecto a la totalidad del texto,
estimulando la generacién de hipdtesis mediante las pistas en el mismo documento. Se ha
acompafiado la actividad de contenido multimedia variado como una galeria de iméagenes
relacionadas con la estética del cuento, videos con otros cuentos narrados del mismo autor,
asi como enlaces a su biografia, e incluso acceso a un videojuego cuyo protagonista es el
cuentista. Al igual que el trabajo anterior, el estudiante debe dar cuenta de las inferencias
mediante una serie de preguntas abiertas, relacionadas con los elementos explicitos e

implicitos del texto. La actividad completa se puede ver en el anexo 4.



SUBSCRIBE

aéﬁ\EVAAQUi EL VIDEO "JACK EL LADRILLO" 74| INSTITUGION EDUCATIVA TECHICA MEDALLA MILAGROSA CHAPARRAL
L) t

AREA DE HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA ‘ GRADO 7

Actvidad 3
FECHA:

URLDEL VIDEO:

2. (Porqué Jake elPenD se si
comuricador purto al muo?

llustracion 4. Muestra de la actividad 3.

Como tercera actividad se busca estimular una lectura inferencial mediante el
andlisis de un video de la popular serie animada “Hora de Aventura” para ello se hace una
propuesta de un entorno muy colorido muy acorde a la estética del episodio a trabajar.
Ademaés de esto se ha enriquecido el espacio con botones interactivos que conducen a
informacion sobre los personajes y el autor de esta obra. El video se ha cargado en la
pagina y también se puede acceder a través de un enlace dentro del taller mismo, todo se ha
dispuesto de una manera que permita su facil ubicacién y acceso. Sumado a lo anterior, el
estudiante podra disfrutar de un enlace que conduce a la pagina oficial de juegos creados
alrededor de los personajes de la serie, ayudando a adentrarlos dentro del universo narrativo
visual, para que asi tengan las herramientas y contexto a la hora de responder a las

preguntas inferenciales durante el desarrollo de la actividad.
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Discusién

Hablar de lectura y de los procesos que implica enfrentarse a un texto, es involucrar una
gran variedad de corrientes de pensamiento que han surgido en los ultimos afios para dar
forma a diferentes cuestionamientos que se ha hecho sobre el cbmo aprendemos. En el caso
particular del presente trabajo se ha encontrado que en gran parte de la bibliografia
consultada se hacia referencia a los planteamientos de Solé (2012) una autora que ha
dedicado una extensa parte de sus investigaciones a estudiar los procesos mentales y
procedimientos que ocurren dentro del acto de leer. De Igual forma, aparecia de forma
reiterada la obra de Cassany (citado en este proyecto como Cassany, D y Vazquez, B.,
2014) quien también ha producido diferentes textos alrededor del tema de la lectura.

Alrededor de la investigacion de estos dos autores dio inicio el desarrollo de este trabajo.

Ambos autores coinciden en el hecho que la lectura no debe ser vista de forma como un
medio para obtener informacion, que el proceso de enfrentar el texto y leerlo va a depender
de muchos factores que son variables tanto en el tiempo como en el contexto sociocultural
que envuelve al receptor. Por ello, por ejemplo, solé hace especial énfasis en los aspectos
cognitivos y metacognitivos dentro de los procesos mentales del lector. En primer lugar,
nos sefiala que para comprender (y para aprender) necesitamos atribuir un significado
personal al nuevo contenido, relacionarlo con nuestro conocimiento previo. (Solé, 2012,
p.52). Para esta autora el gran punto de partida son los propositos del lector antes durante y
después de la lectura. Por otro lado, como se cita en Bello y Cérdoba (2017), para Cassany
“leer significa construir un significado nuevo en nuestra mente ya sea que leamos de prisa
(skin) o despacio (scan), también se reconoce la lectura como una forma de control y de

acercamiento al mundo”
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Lo anterior es muy importante, porque da como punto de partida el hecho que leer es mas
que un proceso de interpretacion directa y unidireccional, ya que el lector tiene la facultad
de interpretar de acuerdo a elementos externos e internos ligados al texto. Esto es muy
importante ya que interés de ese trabajo es hacer enfasis en la lectura inferencial, un nivel
de comprension en el cual se abandona lo explicito de un texto, para adentrarse en un mar
de posibles interpretaciones de mundo, y debido a lo complejo del proceso, podria decirse
que hay inferencias que pueden apuntar a una direccion, y un subnivel inferencial en el cual
hay una amplia gama de posibles interpretaciones de acuerdo al lector y al contexto
sociocultural que le rodea. Estas en lenguaje de Ripoll (2016) son llamadas inferencias

inductivas y deductivas respectivamente.

Y es alrededor de este segundo autor que toma fuerza el desarrollo del presente trabajo, ya
que no solo se trata de hacer lectura de textos escritos, se habla de la inferencia misma
como esa competencia de extraer informacion implicita, que dé idea de un todo a partir de
pequefias pistas. Y cuando lo vemos desde este punto de vista podemos inferir informacion
no solo de un libro, sino también de una imagen, una cancién o una pelicula, ya que los

procesos de pensamiento asociados giran alrededor de una forma de inferir global.

Una vez establecida la forma de ver la lectura inferencial surge la basqueda del como llevar
al estudiante de una institucion educativa de caracter publico a acercarse a la lectura de una
forma que le resulte novedosa y atractiva. Para esto, dentro de los contenidos trabajados
dentro de la UNAD resalta el uso de Objetos Virtuales de Aprendizaje, en entornos
virtuales. De alli la investigacion bibliografica arrojo unas luces muy interesantes, y es una

enorme cantidad de trabajos de grado de diversas universidades que apuntaban a que la
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implementacion de objetos virtuales puede incidir de forma positiva en la potencializacion

de competencias lectores en jovenes de nivel escolar.

Lo anterior genera expectativas muy positivas respecto al impacto que podria ejercer el
trabajo mediante un Ova en una poblacion escolar que hasta el momento nunca ha trabajado
con esta forma de aprendizaje. Esto da pie para que otros docentes se animen a innovar
dentro de su planeaciéon escolar, incluyendo todo este tipo de estrategias y contenidos que
hagan que sus estudiantes establezcan gusto por leer y trabajar desde cada una de las

asignaturas.
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CONCLUSIONES

Al finalizar el presente proyecto de investigacion, se puede concluir que uno de los
paradigmas que esta marcando el desarrollo de la educacion en estos tiempos es el uso de
herramientas digitales para estimular el aprendizaje dentro y fuera del aula. De esta forma
se ha encontrado que en el campo del desarrollo de las competencias lectoras se ha dado un
arduo trabajo por parte de diferentes investigadores para conciliar su propdsito con alguna
herramienta que le permita lograrlo. Como extracto de todo ello, este trabajo los toma como
punto de apoyo para buscar solucionar el bajo desempefio lector en los estudiantes del

grado 7 en la Institucion Educativa tomada para la investigacion.

En el caso particular de este proyecto, se ha logrado conjugar en una propuesta el
uso de una poderosa herramienta educativa como lo es un OVA, para generar un entorno de
aprendizaje amigable, atractivo visualmente y con amplias posibilidades de agregar
diversos tipos de contenidos. Esto de la mano de una estructurada base tedrica que gracias a
los autores hallados nos dan importantes luces sobre la inferencia, la cual no solo se puede
aplicar a textos escritos sino a otras formas textuales como las imagenes o videos.
Permitiendo generar actividades con contenidos variados y que resulten atractivas para los
estudiantes, usando tematicas o formatos que le sean muy familiares. Asi mismo, como
tercer componente de esta propuesta se ha encontrado dentro de las diversas formas de
trabajar en un entorno virtual, que el b-learning se adapta de forma muy adecuada a las
condiciones del trabajo de un aula de clases, permitiendo alternar el trabajo presencial y
virtual de una manera integrada, ayudando a retroalimentar los elementos de trabajo

propuestos en un OVA.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar que ha sido fructifero el trabajo
dentro del proceso de recopilacion de la informacion, se logré reunir material suficiente de
diversas fuentes que permitieron seleccionar las herramientas mas adecuadas para trabajar
con los jovenes del grado 7°, teniendo en cuenta sus condiciones particulares, lo cual se ve
materializado en una propuesta de OV A que puede ser aplicable en cualquier momento del
afio escolar. Esto constituye un enorme punto de partida para establecer unas bases solidas
sobre las cuales seguir trabajando en los diferentes niveles de lectura, ya que finalmente el
interés es que los estudiantes logren desarrollar un pensamiento critico frente a lo leido, y
gue mejor forma de ayudar a que lo logren que estimulando y potencializando cada una de
las competencias en los otros niveles como lo son el literal y en el caso del presente

trabajo, el inferencial.
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Recomendaciones

Si bien , el apartado anterior nos indica que la lectura inferencial puede ser

trabajada de manera satisfactoria mediante la implementacion de un OVA en un entorno b-

learning hay un aspecto que nos lleva a pensar mas all del area de Lengua Castellana , es

el hecho que la inferencia no solo compete a un texto narrativo, esta se puede trabajar desde

gréficos, tablas, videos, audios , ente otras formas, por lo tanto de todo este proceso de

construccion y analisis de los elementos del proyecto se arrojan las siguientes

recomendaciones:

La potencializacion de las competencias lectoras debe ser un trabajo de
todos los docentes del area y esto debe contagiarse hacia los demas grados.
Teniendo en cuenta las falencias lectoras de la institucion, es recomendable
trabajar la inferencia mediante el uso de un OVA en grados inferiores,
realizando un trabajo formativo desde temprano.

Los docentes de todas las demas asignaturas de la institucion, o de otras
instituciones tienen en el presente trabajo un modelo que pueden aplicar.
Para que desde ellas también generen un estimulo al desarrollo de
competencias lectoras inferenciales.

El docente no debe esperar a que el estudiante se adapte a sus condiciones, y
debe velar por llegar al estudiante mediante formas que dinamicen la clase,
por ello, el uso de un OVA puede mediar en cualquier clase para despertar

interés en leer los contenidos de cada asignatura.
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Anexo 1. Cuadro de las competencias inferenciales Propuestas por Ripoll. Tomado de

Bello et al. (2017, p.102)

TIPO DE
INFERENCIA

BUSCA

PREGUNTAS

EL LECTOR

TIPO1
Inferencia léxica

Dar cohesion al texto
relacionando referencias y
referentes. la habilidad para
encontrar el referente de

pronombres
Solucionar
ambigiiedades. dentificar
un elemento del texto,
Aventurar el

significado de palabras vy
expresiones  desconocidas.
inferir el sigmficado de
palabras desconocidas a
partir de la informacion que
ofrece el texto

;A qué (o a gquién) se
refiere?”, “;de qué (de
guién) habla el texto
cuando dice

MNecesita
conocimientos sinticticos,
como el wso de los
pronombres o las
funciones de los términos
de la oracion y léxicos,
como el significado de las
palabras o  palabras
SINOMIMAs.

TIPO I
Inferencias explicativas

Establecer relaciones
causa-cfecto que no estdn
explicitas en ¢l. Relacionan
causalmente dos elementos
que aparecen en el texto de
modo que se pueda formar
una representacion
coherente de su sigmificado.

Pensamientos ¥
sentimientos de los
personajes,  especialmente
con sus objetivos

Responden a
preguntas  como T por
ué?” o “;qué relacion hay
i )

entre... y...7".

conocimientos sobre
las  relaciones  causa-
efecto basicas y el
funcionamiento  de las
cosas, conocimientos
sobre el pensamiento y el
comportamiento  de las
pErsonas y conocimientos
sobre el tema del texto
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TIPO 11T
Inferencias Predictivas

Es hacer hipotesis
sobre los sucesos del texto,
por ejemplo, las

consecuencias de lo que
narra o describe el texto en
el mundo fisico o en los
estados mentales de los
personajes.

MNo  se  establecen
relaciones entre elementos
del texto, simo que se
infieren nuevos elementos

iy

ce, 3 5 "

jqué  suceder .
“iqué se puede predecir
sabiendo que...7” o “jpara
qué?”

]

Conocimientos
generales y sobre el tema
del texto. Pero una
caracteristica  de las

inferencias de tipo I es
que pueden ser infinitas

TIPO IV

Inferencias
informativas logicas
como — pragmaticas

Después de la lectura

Inferir el lugar donde
transcurren los sucesos del
texto.

Los sentimientos o

EmOCiones de los
persondjes de una
NAarracion.

El instrumento que se
emplea para una accion

Este tipo de
inferencias es el mas vago
de todos y responde a
preguntas cOmo
“peudndo?”, Y donde?”,
“peomo?, “peon quél”,
“ide qué color?” y muchas
otras de ese tpo. Se
podrian englobar en una
pregunta general que seria
“igué mas se puede decir
sobre esto?”.

No e hacen
inferencias de este tipo
durante la lectura.

Los conocimientos
generales ¥ los
conocimientos  concretos
sobre el tema del texto.
Estas inferencias serdn
mas creibles s1 el lector
también cuenta con
conocimientos  sobre el
genero literano del texto y

sobre el autor y su

contexto. E
TIPOV Interpreta clertas Responden a Contar con
Inferencias pragmaticas formas de lenguaje fipurado | preguntas como “jqué me | conocimientos sobre el

0 tematicas

como las alegorias, la ironia
o metaforas novedosas, o
cuando se encuentra una
moraleja o ensefianza en un
texto. infenir el sigmficado
adecuado de  expresiones
ironicas o la moraleja de un
relato

Plantea el tema del

texto  cuando no  estd
explicito.

Aportan informacién
para formar una

representacion mental del
texto  combinando la
informacion que aparece en
el propio texto con los
conocimientos del lector,

No son pertinentes en
todos los textos

estin contando  aqui?” o
“igué gquiere decir todo
esto?”. Mo se trata de
preguntas relacionadas con
un elemento concreto del
texto, como una palabra o
una estructura
desconocida, smo  de
preguntas que consideran
el texto en su conjunto o
una parte amplia de €l

mundo y sobre el tema del
texto.

Conocimientos
sobre el autor, su contexto
y sus intenciones y sobre
los géneros hiteraros y sus
CONVENCIONES.
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PLANEACION DEL OVA. MOMENTO 1

Presentacion de la actividad

PRESENTACION Actividad inicial
DEL OVA- TALLER
1

Fecha de
implementacion
Descripcion del
proposito de la
actividad,
introduccion al
trabajo mediante un
OVA

ocurren al inferir.

MOMENTO

1. Presentacion
del B-
learning y
concepto del
trabajo
mediante un
OVA

2. ¢Quéesla
lectura
inferencial?

3. Desarrollo de
la actividad

OBJETIVO

Realizar una
introduccidn respecto
al concepto de OVA 'y
la forma en que se
trabajara en ella.

Socializar con Padres
y estudiantes la
importancia de la
lectura inferencial
como un puente para
Ilegar a una lectura
critica que les permita
Crecer en su proceso
educativo.

Presentar los tipos de
pregunta inferencial.

Identificar la tipologia
inferencial se le
dificulta a los
estudiantes.

Trabajo B-learning de introduccion al trabajo mediante Ovas y los procesos que

ACCIONES

PEDAGOGICAS

El docente realizara
una induccion a
padres y estudiantes
respecto al trabajo
mediante el sistema
del B-learning, y la
presentacion del
trabajo mediante un
OVA.

Se carga la
introduccion en la
plataforma digital
para su acceso a
padres y estudiantes.
Mediante una
presentacién
PowerPoint, se
establecera de forma
puntual los procesos
que involucra la
lectura inferencial,
destacando su
importancia.

Se carga la
introduccion en la
plataforma digital
para su acceso a
padres y estudiantes.
Aplicacion de la
primera actividad
Realizacion de un
analisis de los
resultados.
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Anexo 3. Muestra de la actividad 1 del OVA.

Institucion educativa técnica medalla milagrosa chaparral

Area de humanidades y lengua castellana Grado 7

Actividad 1

Nombre fecha:

Objetivo: Identificar fortalezas y debilidades que presentan los estudiantes del grado 7
respecto a la lectura inferencial.

Tema: Lectura inferencial

Instrucciones: observa detenidamente la imagen a continuacion y responde de acuerdo a tu
criterio:

llustracion 13 llustracién de Steve Cutts. Tomado del sitio web
https://www.pixfans.com/las-mordaces-ilustraciones-de-steve-cutts/
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(Inferencia tipo 1) ¢De qué se trata la imagen?

(Inferencia tipo I1) ¢ Qué relacion hay entre los personajes ilustrados en la
imagen?

(Inferencia tipo 111) ¢ Qué crees que sucede con el hombre ilustrado en la
imagen?

(Inferencia tipo 1V) ¢Ddnde crees que ocurren situaciones como las descritas
en la ilustracion?

(Inferencia tipo V) ¢Que trata de hacernos ver el ilustrador al crear esta
imagen?
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fi”:\\‘% Institucion educativa técnica medalla milagrosa chaparral
; i .
ﬂéﬁ% Area de humanidades y lengua castellana Grado 7
Actividad 2
Nombre fecha:

Objetivo: Fortalecer las competencias lectoras inferenciales mediante el analisis de un
texto narrativo e imagen.

Tema: Lectura inferencial- El gato negro de Edgard Allan Poe

Instrucciones: Lee el siguiente texto, y con base a lo visto en clase sobre la inferencia
responde segun tu criterio.

“El gato negro”

(Fragmento)

No espero ni pido que alguien crea en el extrafio, aunque simple relato que me dispongo a

escribir. Loco estaria si lo esperara, cuando mis sentidos rechazan su propia evidencia. Pero

no estoy loco y sé muy bien gque esto no es un suefio. Mafiana voy a morir y quisiera aliviar

hoy mi alma. Mi propdsito inmediato consiste en poner de manifiesto, simple, sucintamente

y sin comentarios, una serie de episodios domesticos. Las consecuencias de esos episodios

me han aterrorizado, me han torturado y, por fin, me han destruido. Pero no intentaré

explicarlos. Si para mi han sido horribles, para otros resultaran menos espantosos que

barrocos.
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Mas adelante, tal vez, aparecera alguien cuya inteligencia reduzca mis fantasmas a lugares
comunes; una inteligencia mas serena, mas légica y mucho menos excitable que la mia, capaz
de ver en las circunstancias que temerosamente describiré, una vulgar sucesion de causas y
efectos naturales. Desde la infancia me destaqué por la docilidad y bondad de mi caracter.
La ternura que abrigaba mi corazon era tan grande que llegaba a convertirme en objeto de
burla para mis compafieros. Me gustaban especialmente los animales, y mis padres me
permitian tener una gran variedad. Pasaba a su lado la mayor parte del tiempo, y jamas me
sentia mas feliz que cuando les daba de comer y los acariciaba. Este rasgo de mi caracter
crecio conmigo Yy, cuando llegué a la virilidad, se convirtié en una de mis principales fuentes
de placer. Aquellos que alguna vez han experimentado carifio hacia un perro fiel y sagaz no
necesitan que me moleste en explicarles la naturaleza o la intensidad de la retribucion que
recibia. Hay algo en el generoso y abnegado amor de un animal que llega directamente al

corazén de aquel que con frecuencia ha probado la falsa amistad.

Edgard Allan Poe, Narraciones extraordinarias



1. ¢De qué nos habla el texto presentado?
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2. ¢Qué relacion hay entre el titulo del texto, las imagenes y los acontecimientos
relatados por el narrador de esta historia?

3. Teniendo en cuenta este fragmento y las imagenes ¢De qué crees que trata la
narracion completa del gato negro?

4. ¢Cbmo describirias al personaje que narra la historia?
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5. ¢Cual es la intencion del personaje narrador al contarnos todo lo que esta descrito en
el relato?
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Anexo 5. Actividad 3 del OVA

ﬁfff%% Institucion educativa técnica medalla milagrosa chaparral
ta\ li , -
By Area de humanidades y lengua castellana Grado 7
2
Actividad 4
Nombre fecha:

Objetivo: Fortalecer las competencias lectoras inferenciales mediante el analisis de un
texto y audiovisual.

Tema: Lectura del video “Jake el Ladrillo”

Instrucciones: Observa el video, y con base a tus conclusiones y criterio responde las
preguntas.

Url del video:
https://ok.ru/video/45254773369

RESPONDE:

1. (A qué se refiere Jake el Perro cuando afirma “Es grandioso en realidad siento que
encajo aqui”?

2. ¢Por qué Jake el Perro se siente incbmodo con que haya un radio comunicador junto
al muro?

3. ¢Qué sucedera con el conejo y el Venado una vez Jake el Perro se vaya?

4. ¢Donde deberia estar Jake el perro realmente esa noche?
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¢Cual es la intencién de Jake el Perro al retirarse entre la naturaleza?
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Institucidn educativa técnica medalla milagrosa

Ao 2020

Area de humanidades y lengua castellana

Formato de evaluacién competencias inferenciales

Nombre:

Fecha:

Curso:

CRITERIO

Comprende y da cuenta

respecto a preguntas
inferenciales de tipo |

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo 11

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo IlI

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo 1V

Comprende y da cuenta
respecto a preguntas
inferenciales de tipo V

NIVEL ALTO
El estudiante logra
anticipar sobre que
tratard el texto.

Responde preguntas que
establecen relacién entre
dos elementos del texto
presentados.

El estudiante logra
realizar hipdtesis sobre
los elementos implicitos
en el texto.

El estudiante logra
identificar los aspectos
contextuales que
envuelven al texto.

El estudiante logra dar
cuenta de los elementos
literales y no explicitos
dentro del texto
estableciendo una clara
representacion mental de
estos.

NIVEL MEDIO

El estudiante trata

explicar de que podria
tratar el texto

El estudiante trata de
responder de forma
somera dos elementos
dentro del texto.

El estudiante realiza de
forma parcial hipotesis
sobre los elementos
implicitos en el texto.
El estudiante identifica
parcialmente los
aspectos contextuales
que envuelven al texto.
El estudiante
parcialmente identifica
elementos literales y no
explicitos dentro del
texto estableciendo una
clara representacion
mental de estos.

NIVEL BAJO

No logra anticipar o
explicar de que podria
tratar un texto teniendo
en cuenta los elementos
presentados.

El estudiante no
responde de forma
adecuada las preguntas
planteadas sobre la
relacion de elementos en
el texto.

El estudiante no realiza
hipétesis sobre los
elementos implicitos en
el texto.

El estudiante no
identifica los aspectos
contextuales que
envuelven al texto.

El estudiante no da
cuenta de los elementos
literales y no explicitos
dentro del texto ni
establece una clara
representacion mental de
estos.
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