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Descripcion

Este trabajo presenta los resultados de un estudio de caso (EC), en la
modalidad de proyecto de investigacion, bajo la asesoria del docente asesor de
investigacion el sefior Julian Eliécer Rojas Portela. El trabajo de investigacion
estd enmarcado bajo los parametros de la linea de investigacion: Visibilidad,
Gestion del Conocimiento y Educacion Inclusiva de la ECEDU, y se efectud
con base a los parametros que establece los trabajos como opcion de grado en la
especializacion de pedagogia para el desarrollo del aprendizaje autébnomo de la
Universidad Nacional Abierta y a Distancia. El proyecto de investigacion tiene
como objetivo Caracterizar la aplicacion de la politica de inclusion educativa en
los estudiantes con discapacidad en la basica primaria de la I.E Villa Corelca,
Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la I.E José Eugenio Martinez, en la
ciudad de Valledupar, para determinar la efectividad de dicha norma, a través
de una busqueda bibliogréafica que promueve la parte legal y posibilite una
comparacion con la realidad, buscando dar respuesta a una pregunta: ¢;Cuél es
la caracterizacion de la politica de inclusion educativa en discapacidad que
aplica en los estudiantes de las instituciones de la basica primaria de la IE Villa
Corelca, IE Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la IE José Eugenio

Martinez de la ciudad de Valledupar?
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El desarrollo de este proyecto de investigacion estd enmarcado dentro del
paradigma de investigacion cualitativa, como método se utilizd el disefio
estudio de caso (EC). La Poblacion objeto estuvo conformada por 389
estudiantes pertenecientes a las instituciones educativas de la basica primaria la
I.E Villa Corelca, Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la I.E José
Eugenio Martinez, en la ciudad de Valledupar, con una muestra representativa
Metodologia

de 71 estudiantes que presentan alguna discapacidad, ademas se implemento la
técnica el cuestionario el cual fue aplicado a tres funcionarios de las
instituciones referentes como muestras para esta investigacion. Se documentd la
informacion y se realizd el analisis mediante los resultados obtenidos de la
tabulacion en gréficas y parametros establecidos en la normatividad, para el

reconocimiento y desarrollo de los objetivos direccionados al estudio de caso,



https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/7859/CeronVegaEdithYomara2015.pdf?sequence=1
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/7859/CeronVegaEdithYomara2015.pdf?sequence=1
http://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=Decretos/30033428
http://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=Decretos/30033428

por consiguiente, el presente proyecto se efectud con las siguientes fases:
Fase I: Preparatoria.
Fase I1. Trabajo de campo.
Fase I11. Analitica
Fase IV. Informe y divulgacion

Conclusiones

La caracterizacion de la aplicacion de la politica de inclusion educativa en
los estudiantes con discapacidad de estas instituciones educativas, permitié ver
la realidad de como se estd manejando estas politicas en el interior de estos
establecimientos, asi mimo reflejo que aunque el gobierno nacional por medio
del decreto 1421 estableciera unos criterios para ofertar una educacién inclusiva
para esta poblacion, ain existen barreras de infraestructura, de tipo actitudinal,
y administrativas que impiden un verdadero aprendizaje y participacion en el
ambito educativo, aunque la norma establecio un tiempo a largo plazo de cinco
afios para el total cumplimiento, se requieren mayores Compromisos para que
en el menor tiempo posible se mejoren estas condiciones. La ultima palabra ain
no se ha dicho en temas de inclusion o discapacidad, falta mucho por trabajar y
se requiere del compromiso de todos los actores de la comunidad educativa
para afrontar los retos que aun se tienen que cumplir en temas de inclusion

educativa.
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Introduccion

La ley general de educacion Ley 115 (1994), define la educacién como un proceso de
formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral
de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. Asi mismo el estado por
medio otras normas como la Ley 115 de 1994, en su articulo 46 dispuso que la educacion de las
personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con
capacidades 'intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo.

Ademas, es importante tener en cuenta que en el decreto 1421 de 2017 el Gobierno Nacional
reglamentd en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con
discapacidad, permitiendo por medio de las entidades territoriales certificadas en educacion,
garantizar la prestacion eficiente y oportuna del servicio educativo al interior de su jurisdiccion,
al mismo tiempo existen responsabilidades y compromisos por parte de las secretarias de
educacion de los municipios en el cumplimiento de la norma en las instituciones educativas.

Por lo tanto, esta investigacion que corresponde a la linea de investigacion educacion
intercultural e inclusiva, caracterizar la aplicacion de la politica de inclusion educativa en los
estudiantes con discapacidad en la basica primaria de la I.E Villa Corelca, Téc Industrial Pedro
Castro Monsalvo y de la I.E José Eugenio Martinez, en la ciudad de Valledupar, para determinar
la efectividad de dicha norma.

El nacleo problémico estd relacionado con la caracterizacion de la politica de inclusion
educativa, en los estudiantes con discapacidad en las instituciones de la basica primaria de las
siguientes instituciones educativas: 1.E Villa Corelca, Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de

la I.E José Eugenio Martinez en la ciudad de Valledupar.
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Este proyecto de investigacion presenta la siguiente estructura: primero, se registra el
planteamiento del problema, se plantea la justificacion y se desarrollan los objetivos, luego se
relacionan las investigaciones mas relevantes que en este campo se han efectuado nacional e
internacionalmente, después, se registra el marco tedrico que desarrolla las categorias desde las
cuales se abordd la investigacion: discapacidad, las personas con discapacidad, quién es el
estudiante con discapacidad; asi mismo se fundamentd en un marco legal, en normas nacionales
(decreto 1421 de 2017), que protegen y promueven las politicas pdblicas de inclusion en las
instituciones educativas (IE), y por ultimo se describié la metodologia, enfoque y tipo de
investigacion que se utilizd para la elaboracion de este trabajo.

Finalmente, se presenta un analisis y las conclusiones de la investigacion, como anexo se

adjuntan las fichas bibliograficas que sustentan el estudio.
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Justificacion

La politica publica mas que un documento es un acuerdo de la sociedad colombiana que se
encuentra comprometida con la inclusion plena de sus ciudadanos con discapacidad. Ha sido
disefiada desde la concertacion, dando cabida a las opiniones y propuestas surgidas de los
diferentes sectores del Estado, la academia, la sociedad civil y las propias personas con
discapacidad como protagonistas activos del proceso (Ministerio de Salud, 2014, p.7)

Aplicada en este caso, la educacién inclusiva, es un proceso permanente que reconoce, valora
y responde de manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y
expectativas de los nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es promover
su desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un ambiente de
aprendizaje comun, sin discriminacion o exclusion alguna, y que garantiza, en el marco de los
derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso educativo, a
través de préacticas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el entorno
educativo (Anacona, 2019, p.3)

La educacion inclusiva esta amparada por la constitucion politica de 1991 y las leyes que la
reglamentan como parte de programas direccionados desde el Ministerio de Educacion (MEN),
buscando conseguir los propositos y objetivos para lo cual fueron creadas, pero, con dificultades
y desaciertos en su aplicabilidad, lo que hace necesario caracterizar como se lleva a cabo esta
implementacion en los tres colegios seleccionados y cuéles son sus resultados.

La inclusién educativa busca brindar las mismas oportunidades a los estudiantes en el mismo
contexto escolar, para fortalecer el alcance que se propone el gobierno con miras a proyectar los
mismos derechos en nifios y nifias de todo el territorio nacional, de esta manera la investigacion

en curso busca caracterizar cual es el impacto que tienen estas leyes en la poblacion
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discapacitada de estas instituciones. Por esta razon este proyecto resultdé pertinente, ya que
propone identificar sus aciertos y debilidades en la aplicacion de los mismos.

Estas medidas reglamentarias de la educacion inclusiva estan insertadas dentro de los planes
de desarrollo gubernamental y municipal, respaldados por fundaciones u operadores que hacen el
trabajo que deberia de hacer una escuela inclusiva por lo que se hace necesario conocer el grado
de efectividad que tienen estas fundaciones en representacion de las secretarias de educacion en
la poblacion con discapacidad de estas tres escuelas.

Es importante entonces analizar la intervencion que tiene los diversos estamentos que forman
parte de estas politicas y su aplicabilidad, por esto esta investigacion resultd novedosa porque
buscé dejar de manifiesto un analisis desde otra Optica que puede servir de fundamento en otras
investigaciones posteriores. Justificandolo desde lo tedrico ya que vislumbra el marco legal que

la respalda y la necesidad que se aprecia en este panorama tan diciente.
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Planteamiento del Problema

La problematica de la inclusion no es en lo esencial una cuestion educativa o pedagogica, sino
una cuestion de respeto de los derechos humanos que afecta prioritariamente a las orientaciones
de politica general de un pais. Por lo tanto, es indisociable de la forma de concebir el tipo de
sociedad y de bienestar al que se aspira y de la manera en que se concibe el "vivir juntos".

La educacion inclusiva esté basada en el principio de que todas las personas aprendan juntas,
que los procesos de aprendizaje sean colectivos y que en ellos los estudiantes pueden
retroalimentar permanentemente sus conocimientos, por consiguiente, la UNESCO (2008), en su
conferencia internacional de educacion afirma que:

El sistema educativo debe transformarse para establecer principios universales para actuar en
medio de la diversidad, asi mismo la condicion de discapacidad no debe ser un limite, sino una
manera diferente de afrontar los problemas en una sociedad diversa, se deben tener en cuenta en
el principio de igualdad y oportunidad para todos.

La politica de inclusion educativa como tal en Colombia solo hace dos afios se viene
promulgando y como en cualquier pais del mundo los gobiernos no garantizan su aplicacion y
efectividad, de ahi que muchas de ellas estan solo en papel, pero la realidad de las mismas es
otra, son fallidas, les falta control y vigilancia, su aplicacion se hace a medias, no llega a la
poblacion mas necesitada y lo que es peor estan llenas de vicios e intermediarios debido a los
manejos que se les da desde el mismo gobierno central. Asimismo, les atafie mucha
responsabilidad a los sistemas de salud, estan viciados por demandas y tutelas que no alcanzar a
generar efectividad en la atencidn de los discapacitados en especial los de edad escolar.

Segun Garcia, (2020) “Las EPS no responden en los tiempos que se requiere, los tratamientos

no son pertinentes y la mayoria de las veces, los profesionales de la salud emiten conceptos
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frente a cOmo debe ser la educacion de los estudiantes sin tener la competencia pedagogica para
ello” (p.1).

La discapacidad, constituye un nimero de diferentes limitaciones funcionales en la poblacion;
por ende, gran parte de esta poblacion no tienen asistencia escolar, segiin el DANE, (2010) en su
registro de marzo de 2010, en el municipio de Valledupar estaban reportados un total de 9.533

personas con algun tipo de discapacidad, de los cuales 3.416 estan entre edades de 0 a 19 afios.

a) La poblacion menor de 3 afios el 3.33% no cuentan con asistencia escolar, la
poblacion de 3 a 4 afios el 1.3% si tiene asistencia escolar, y de ese grupo etario
(2,66%) no asiste a una institucion educativa,

b) La poblacion entre 5 a 9 afios el 8,39% si tienen asistencia escolar, y el 2,79% no
asiste a una institucion educativa y el 0,15% de menores no se tiene informacion,

c) La poblacion de 10 a 14 afios el 8,12% si tienen asistencia escolar, y el 2,52% no
asiste a una institucion educativa, y 0.17 % de menores no se tiene informacion,

d) La poblacion de 15 a 19 el 3.1% si tienen asistencia escolar, y el 3.14% no asiste a una

institucion educativa, y el 0,07% de menores no se tiene informacion.

Asi mismo podemos decir que el grupo etario que integran el mayor nimero de poblacion con
alguna discapacidad es el de 5 a 9 afios con 1.080 y el grupo etario de 9 a 14 afios con 1.033
personas con algun tipo de discapacidad. También se evidencia que, entre los grupos de edades
de 5 a 20 afos, de 2.0830 personas registrados solo asisten a una institucion educativa 1.905 con
alguna discapacidad, y 883 no reciben asistencia educativa. Lo que quiere de decir, es que aun
hace falta mucho trabajo por parte de los entes territoriales, en la asistencia educativa pertinente
y con calidad a este tipo de poblacion con necesidades especiales, para que ellos logren

desarrollar sus competencias para la vida, por lo que se requiere sensibilizar a la comunidad
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educativa, especialmente a padres de familia, sobre la importancia de enviar a sus hijos a la
institucion educativa que le brinden atencién para su aprendizaje segln su discapacidad, y de
esta manera tengan la oportunidad de compartir en medio de la diversidad su forma distinta de
aprender, jugar, y compartir con cada uno de los integrantes de la comunidad educativa.

En tal sentido, Valledupar al igual que muchas ciudades del pais no es ajena a esta
problemética y hoy se puede apreciar un panorama un poco desalentador al respecto de la
inclusion debido a que estas politicas gubernamentales (Decreto 1421) han sido manejadas desde
operadores gracias a la autonomia que le dio el Estado a los municipios para que fueran ellas las
administradoras de estos emolumentos.

Los operadores encargados son contratados y comienzan en el segundo bimestre o a mitad de
afio, inician realizando un diagnostico plantel por plantel, para ir verificando aquellos estudiantes
que estan matriculados en condicion de discapacidad. Otras veces piden al docente director de
grupo si alcanza a observar desde su desempefio algun nifio con necesidades educativas
particulares, ya que muchas veces el padre de familia se niega a aceptar la problematica de su
hijo y no lo reporta.

Valledupar cuenta con 23 Instituciones Educativas en el area urbana, de los cuales de analizan
tres sedes educativas, reportando 71 estudiantes matriculados y focalizados en el SIMAT, con 12
tipos de discapacidades.

Asi mismo se identificd entre las tres sedes educativas 23 estudiantes con discapacidad
Intelectual Cognitiva siendo esta la que reporta el mayor nimero de estudiantes, por otro lado la
IE José Eugenio Martinez cuenta con el mayor namero de titulares de derecho reportados con
alguna discapacidad, con un total de 47 estudiantes, siendo la discapacidad Sensorial Auditiva -

Usuario de LSC la que mayor nimero de estudiantes con este diagnostico, con 15 estudiantes y
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la Mdltiple con 13 estudiantes, asi mismo la sede de IE Villacorelca es la que reporta menos
discapacidades en el SIMAT con un total de siete estudiantes (ver tabla 6).
Colegio 1. Diagndstico de la Institucion Educativa Villacorelca.

A grandes rasgos la ubicacion de este colegio estd en la comuna cuatro de la ciudad de
Valledupar, la poblacion esta conformada por familias disfuncionales en su gran mayoria, de
estratificacion baja y trabajos informales, con barrios aledafios como el pupo, los fundadores, el
cerrito y villacorelca, cuenta con una poblacién general de 1.465 estudiantes, ademas cuenta con
dos sedes y tres jornadas en la sede principal con bachillerato nocturno para nifios de extraedad y
poblacion adulta con necesidad de estudiar.

La poblacion con discapacidad que se encuentra vinculada a esta institucion fue:

Tabla 1
Tipo de Discapacidades y nimero de estudiantes Villa Corelca
Tipos de Discapacidad Numero de estudiantes
Trastorno del espectro autista Uno (1)
Intelectual cognitiva Cuatro (4)
Voz y habla Uno (1)
Multiple Uno (1)

Obtenido de Secretaria de Educacion, (2020)
Colegio 2. Diagndstico de la IE Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo “Inspecam”

Entidad pablica aprobada mediante resolucion nimero 000133 de septiembre de 1997 para
preescolar, primaria y bachillerato Téc, con domicilio en la ciudad de Valledupar, Cra. 19 N° 11-
60 barrio Alfonso Lopez. Teléfono: 5843543, registro del colegio ante el ICFES y ante el DANE
120001003586 y a sus disposiciones quedan sometidos todos los miembros de la comunidad

educativa INSTPECAMISTA. Cuenta con dos sedes anexas, el colegio Herazo Palmera que solo
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tiene la primaria en dos jornadas y la escuela 5 de enero que tiene primaria y dos jornadas
(Inspecam, 2015, p.10).

Los estudiantes que convergen en esta institucion en general provienen de familias empleados
y con grados de escolaridad en un nivel medio y alto, este colegio se caracteriza por ser uno de
los mejores de la ciudad, la sede central se encuentra en un barrio con estratificacion media y la
modalidad es solo bachillerato y no tiene ningun caso de discapacidad.

Las discapacidades focalizadas estan en las dos anexas, que solo atiende nifios en basica
primaria y preescolar; aunque una difiere de la otra en el contexto, mientras que la sede del
Herazo Palmera es un colegio central de estratificacion dos y tres con una poblacién en su gran
mayoria de padres estudiados y empleados.

La sede cinco de enero esta ubicada en un barrio de invasion y son relativamente nuevas sus
instalaciones, el grupo poblacional pertenece a familias disfuncionales, trabajo informal, y bajo
nivel de escolaridad, pertenece a estratificacion baja, es un barrio de invasion que aglomera un
sinnimero de estudiantes provenientes de los barrios vecinos, como son: la nevada, garupal,
cinco de enero y divino nifio.

Tabla2
Tipo de discapacidades y numero de estudiantes Inspecam

Tipos de Discapacidad Numero de estudiantes

Multiple dos(2)
Intelectual cognitiva Ocho (8)
Voz y habla dos(2)
Sistémica Uno(1)
psicosocial Tres (3)
Fisica - (Movilidad) Uno(1)

Obtenido de: Secretaria de Educacion, (2020)
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Colegio 3. Diagnostico I.E José Eugenio M.

La institucién se encuentra ubicada en la Calle 18B N° 302 54 del barrio Manantial, la
poblacién que atiende viene de los barrios la victoria, manantial, el pupo, los fundadores,
casimiro maestre entre otros, conformada por una poblacion perteneciente a los estratos 0,1y 2,
el colegio ha sido catalogado siempre como el Unico plantel en Valledupar que atiende a
poblacién en inclusidn, tiene jornadas con la basica primaria, basica secundaria y la nocturna
para estudiantes con extra edad o adultos que quieran estudiar.

Tabla 3
Tipo de discapacidades y nUmero de estudiantes José Eugenio M.

Tipos de Discapacidad Numero de estudiantes

Sensorial visual ceguera Seis(b)

Intelectual- cognitiva Nueve (11)
Multiple Trece(13)
Sensorial auditiva Quine(15)
Sordo - ceguera Tres (1)
Sensorial Visual — B.V Uno (1)
Voz y Habla Uno (1)

Obtenido de: Secretaria de Educacion, (2020)

En cumplimento al decreto 1421 de 2017, en el caso de los estudiantes con discapacidad
Sensorial auditiva, estas instituciones educativas deberian tener aulas paralelas que garanticen
una educacion inclusiva, sin embargo, no se cumple por que no cuentan con suficientes
estudiantes por cada grado para establecer aulas paralelas, por lo que se trabajan con aulas
multigrados desde el grado preescolar hasta 5°. Asi mismo la infraestructura no es adecuada,
debido a que las zonas peatonales dentro y fuera de la institucion no cuentan con rampas y
pasamanos que permitan un desplazamiento seguro, en el caso de los bafios estos son de uso
general, y no hay sefializacion que les permitan a los estudiantes con discapacidad visual-ceguera

a identificar las diferentes areas de la institucion educativa.
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De otro lado en estas escuelas los docentes no cuentan con el perfil para atender maltiples
discapacidades en nifios y nifias con necesidades especiales, aunque asi lo contemple los
proyectos educativos institucionales, y por si fuera poco los orientadores escolares no manejan el
asunto dentro del colegio, sino que se encargan de enrutarlos a los profesionales de la fundacién
u operador que envia la secretaria de educacién, ya que es competencia de ellos; la secretaria de
educacion brinda capacitaciones esporadicas al respecto, y los profesores asisten, cuando les
toca, pero nada cambia en el aula de clases, todo sigue igual, como lo manifiestan los docentes y

directivos en la encuesta aplicada.

Pregunta de investigacion
¢Cudl es la caracterizacion de la politica de inclusion educativa en discapacidad que aplica en
los estudiantes de las instituciones de la basica primaria de la IE Villa Corelca, IE Téc Industrial

Pedro Castro Monsalvo y de la IE José Eugenio Martinez de la ciudad de Valledupar?
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Objetivos
Objetivo General
Caracterizar la aplicacion de la politica de inclusion educativa en los estudiantes con
discapacidad en la basica primaria de la I.E Villa Corelca, Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo
y de la I.E José Eugenio Martinez, en la ciudad de Valledupar, para determinar la efectividad de

dicha norma.

Objetivos Especificos.

a) Caracterizar los tipos de discapacidad en las instituciones educativas de la basica primaria en
la basica primaria de la I.E Villa Corelca, Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la |.E
José Eugenio Martinez en la ciudad de Valledupar.

b) Conocer como se lleva a cabo en las instituciones educativas el proceso de atencién a nifios
que presentan alguna discapacidad.

c) Comparar la efectividad del deber ser de la aplicacion de la norma de politica de inclusion
con la realidad en los I.E Villa Corelca, Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la I.E

José Eugenio Martinez en la ciudad de Valledupar.
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Marco Referencial

Los fundamentos tedricos de esta investigacion estdn soportados en la parte legal de los
lineamientos de una politica publica de inclusion educativa en Colombia, procurando afianzar los
decretos y leyes que sirven de base para la promulgacién de las misma, constituyéndose ademas
en el soporte del proyecto ya que busca dar respuesta con veracidad de las falencias o brechas
que aun subsisten en la aplicabilidad de las mismas, ademas tiene como referente 3
investigaciones internacionales y tres nacionales:

Antecedente Internacional

Las investigaciones realizadas en diferentes paises sobre politicas pablicas en educacion
inclusiva tienen en comun el desarrollo normas que ha permitido la evolucion en términos de
integracion e inclusion, en el caso de Esparia desde sus inicios hasta la actualidad han producido
algunos avances educativos en las ultimas décadas permitiendo un cambio conceptual
terminoldgico, y de perspectiva con respecto a la forma de entender el alumnado con necesidades
educativas especiales (NEE), aunque se sostiene que las politicas desarrolladas hasta el momento
son aun limitadas para el desarrollo total de la educacion inclusiva.

Aun asi, Martinez, Rodriguez, y Escarbajal, (2010), estan convencidos de que merece la pena
trabajar para que las escuelas sean inclusivas y que, como comunidades de aprendizaje,
contribuyan al desarrollo de una sociedad mas accesible, justa, tolerante y solidaria, que camine
hacia una convivencia democratica y pacifica (p.162).

Desde otro ambito existen organizaciones y movimientos que anudan esfuerzos en asegurar y
mejorar proyecciones en el desarrollo de las politicas publicas, es el caso del Movimiento
YOincluYO, la cual promulga y espera una mejor educacion para Chile, compuestas por

organizaciones de la sociedad civil que reconocen y valoran la diversidad dentro de nuestros
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alumnos y quieren incidir en el proceso de reforma para que este concluya con un Sistema
Educativo Inclusivo para Chile, al mismo tiempo proponen unos criterios para la Politica
Publica, la cual deberia tener como fin colaborar con la construccion de una cultura mas
inclusiva, solidaria, tolerante y de mayor aceptacion de la diversidad en el pais impulsada desde
la cotidianeidad de las aulas que reciben a los nifios y nifias desde la educacion inicial a la
superior, aunque se trata de un esfuerzo de mediano y largo plazo, pero que requiere de
iniciativas urgentes en el corto plazo (Movimiento YOincluYO, 2014).

Una investigacion realizada por Arnaiz (1996), trata de poner de manifiesto los cambios que
deberian darse en las escuelas, para que cualquier nifio encuentre en ellas una respuesta
educativa acorde a sus necesidades, con independencia de su condicion fisica, personal o social,
refiere que con esta finalidad, se han centrado en la nueva concepcion de escuela que propone el
movimiento anglosajon de escuelas inclusivas, que en nuestro contexto hace referencia a las

denominadas escuelas compresivas, eficaces o integradoras.

Antecedente Nacional.

En la investigacion realizada por Ceron (2015), en la ciudad de Bogota, enfocada en la
“Educacion Inclusiva”: Una Mirada Al Modelo De Gestion De La Institucion Educativa
Departamental General Santander Sede Campestre, llego a una conclusion y refiere que se
evidencio el trabajo y esfuerzo de docentes y directivas, por transformar las practicas educativas
dentro de las aulas e integrar a todos los estudiantes en el mismo sistema educativo, en busca de
la equidad, igualdad y calidad educativa, sin embargo se evidencian barreras como la faltan
herramientas que permitan mayor flexibilidad segun las necesidades de los estudiantes y permitir
un plan de accion abierto para la institucion educativa, lo cual se plantea en la propuesta de

intervencidn presente en esta investigacion, ademas se evidencio debilidades en las estructuras
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de &rea, la metodologia implantada por la institucién y la falta de un curriculo adaptado para las
necesidades de los estudiantes, lo cual impide una formacion integral e incluyente (p.86).

En la investigacion realizada por Cuenca (2019), refiere que, aunque existen las normas y hay
una conciencia de la poblacién respecto a la importancia de garantizar el acceso a la educacion
de las personas en situacion de discapacidad, aun es un objetivo que no se logra del todo, en la
medida en que la Institucion no cuenta con los recursos fisicos y humanos que ayuden a lograr
tal proposito, siendo el principal obstaculo que afecta la inclusion educativa de esta poblacién.
Aunque no hay que dejar de lado que con los resultados obtenidos se deja abierta la discusion a
nivel local de como se esta atendiendo a esta poblacién y el papel que deben cumplir las
instituciones educativas frente al tema (p.69).

Otro antecedente que cabe resaltar son las conclusiones expuestas por Castillo (2017) en su
proyecto: Inclusion Social Para Nifios Con Discapacidad En Colegios Privados De Baésica
Primaria en Facatativa, deja como conclusion al finalizar su investigacion lo siguiente:

El andlisis indica la urgencia de implantar un proyecto de mejoras en infraestructura, la
relevancia de contar con material pedagogico y apoyo permanente de profesional idoneo para
atender adecuadamente y satisfactoriamente las necesidades de los educandos en discapacidad, el
desarrollo de talleres de sensibilizacion, socializacion sin discriminacion, a la comunidad
educativa, incluyendo también la participacion de los padres de familia en la consecucion de
estrategias que le permitan al estudiante alcanzar logros significativos; como desenvolverse en
un ambiente social y natural, generando en ellos la confianza, fortaleciendo su autoestima y

sobre todo cumpliendo con la ley que estipula que la educacién es un derecho de todos (p.55).
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Marco Teorico

Para esta investigacion se proponen conceptos relevantes alusivos a las categorias analizadas,
teniendo en cuenta las ideas o conceptos en el que se apoyara el abordaje del problema
planteado, como son: la discapacidad, persona con discapacidad, estudiante con discapacidad,
categorias reconocidas en el SIMAT en Colombia, curriculo flexible, inclusién educativa,
esquema de atencién educativa y disefio universal del aprendizaje entre otros.

Discapacidad.

Para tener un enfoque universal y conocer el propdsito, en la promocién, proteccion y
asegurar en un marco social y legal la igualdad de todos los derechos humanos, las Naciones
Unidas (2017) en la convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad, define la
discapacidad como, “un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las
personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas” (p.1).

Es necesario proponer desde la familia principios que protejan los derechos de las personas
con discapacidad, no podemos ser ajenos ni distantes al momento de tomar decisiones que
impliguen actos que permitan la vulneracion de los derechos de estas personas, es mas, debemos
ser garantes y actores en promover, proteger y asegurar desde nuestro alcance la igualdad de los
derechos humanos, por esta razon el derecho a la educacion debe proclamarse desde toda la
esfera de la sociedad, como principio de libertad, mas aun cuando existen personas con
necesidades educativas especiales, que en mucho de los casos estos no alcanzan a recibir una
educacion inclusiva con calidad.

Por esta razon las Naciones Unidas (2017), refiere que al hacer efectivo derecho a la

educacion se asegura que las personas con discapacidad no queden excluidas del sistema general
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de educacion por motivos de discapacidad, y que los nifios y las nifias con discapacidad no
queden excluidos de la ensefianza primaria gratuita y obligatoria ni de la ensefianza secundaria
por motivos de discapacidad (p.15)

Con esta convencién, lo que se busca es que los estados que hacen parte, brinden a las
personas con discapacidad la posibilidad de aprender habilidades para la vida y desarrollo social,
con el objetivo de apoyar su participacién en igualdad de condiciones, y de esta manera ser
incluidos en el sistema educativo.

Por eso es necesario que los estados partes adopten las medidas pertinentes, entre ellas:
facilitando el aprendizaje del braille, la escritura alternativa, otros modos, medios y formatos de
comunicacion aumentativos o alternativos y habilidades de orientacion y de movilidad, asi como
la tutoria y el apoyo entre pares; facilitando el aprendizaje de la lengua de sefias y la promocidon
de la identidad linglistica de las personas sordas; asegurando que la educacion de las personas, y
en particular los nifios y las nifias ciegos, sordos o sordo-ciegos se imparta en los lenguajes y los
modos y medios de comunicacién mas apropiados para cada persona y en entornos que permitan
alcanzar su maximo desarrollo académico y social (Naciones Unidas, 2017, p.15).

Las personas con discapacidad. Bajo estas consideraciones en la convencién sobre los
derechos de las personas con discapacidad la ONU (2006), establece que “las personas con
discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su

participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas” (p.8).
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¢Quién es el estudiante con discapacidad? Persona vinculada al sistema educativo, en
constante desarrollo y transformacion, con limitaciones en los aspectos fisico, mental, intelectual
o0 sensorial, que interactUa con diversas barreras actitudinales, derivadas de falsas creencias, por
desconocimiento, institucionales, de infraestructura, entre otras), que pueden impedir su
aprendizaje y participacion plena y efectiva en la sociedad, atendiendo a los principios de
equidad e igualdad de oportunidades; limitaciones para el desarrollo de actividades y dificultades
para participar.

Categorias de discapacidad reconocidas en Colombia e incluidas en el SIMAT.

Partiendo de este reconocimiento de la diversidad, en la normatividad colombiana existen
siete categorias de discapacidad, las cuales fueron establecidas en el articulo 10 de la Ley 1145
de 2007 y definidas en la Resolucion 583 de 2018 expedida por el Ministerio de Salud y
Proteccion Social, por la cual se implementa la certificacion de discapacidad, sin embargo, con el
fin de optimizar los procesos en los registros e identificacion oportuna en la base de datos del
SIMAT, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) realiz6 ajustes y unificacion de las

categorias de discapacidad segun las necesidades que estaban establecicidas para esta poblacion.

Tabla 4
Tipos de Discapacidad
03 SV Baja
04 SV-Ceguera

07 Transtorno del Espectro autista
08 Di-Cognitivo
10 Multiple discapacidad
11 Otra Discapacidad
Tipo  de|12 SA-Usuariode LSC
Discapacidad |13 SA-Usuario de castellano
14 Sordoceguera
15 Limitacién Fisica (Movilidad)
17 Sistémica
18 Psicosocial
19 Voz Y Habla
99 No Aplica

Tipos de discapacidad y categorias incluidas en el SIMAT ( Ministerio de Educacion, 2015).
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Limitacion fisica (movilidad). Esta categoria describe la limitaciébn de personas que
presentan en forma permanente debilidad muscular, pérdida o ausencia de alguna parte de su
cuerpo, alteraciones articulares o presencia de movimientos involuntarios, otras relacionadas. Se
refiere a aquellas personas que podrian presentar, en el desarrollo de sus actividades cotidianas,
diferentes grados de dificultad para andar, desplazarse, cambiar o mantener posiciones del
cuerpo, llevar, manipular o transportar objetos y realizar actividades de cuidado personal, o del
hogar, entre otras. Para aumentar su grado de independencia, ellas podrian requerir de la ayuda
de otras personas, 0 acudir a prétesis, Ortesis 0 ayudas técnicas como sillas de ruedas, bastones,
caminadores, muletas, entre otras (Ministerio de Proteccion Social y ACNUR, 2011, p.82).

Sensorial auditiva. En esta categoria se encuentran personas que presentan en forma
permanente alteraciones en las funciones auditivas como localizacién, tono, volumen y calidad
de los sonidos. Se refiere a aquellas personas que podrian presentar en el desarrollo de sus
actividades cotidianas, diferentes. En esta categoria se pueden encontrar personas sordas sin
posibilidad de recibir algun sonido aun cuando éstos se amplifiquen; personas con dificultades
graves 0 importantes, para oir sonidos de sirenas, alarmas, dispositivos de advertencia; o
personas que debido a una pérdida o reduccion de la capacidad auditiva se les dificulta entender
una conversacion en tono normal. En esta categoria se deben incluir también las personas con
sordera total en un solo oido (Ministerio de Proteccion Social y ACNUR, 2011, p.82)

Dentro de esta categoria se caracterizan estudiantes con necesidades especiales particulares y
se deben reportar como:

Usuarios de lengua de sefias. (LSC). Tienen sordera profunda, pueden usar sefias naturales o

lengua de sefias colombiana. Requieren de docentes bilinglies en castellano y lengua de sefias y
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los servicios de apoyo de modelo linguistico y cultural y de intérpretes de Lengua De Sefias
Colombiana- LSC.

Usuarios de castellano oral. Tienen baja audicién o hipoacusia, pueden requerir audifonos,
sistemas de frecuencia modulada y Apoyos Pedagogicos.

Para aumentar el nivel de independencia los estudiantes con estas condiciones pueden requerir
de la ayuda de intérpretes, audifonos, implantes, sistemas de frecuencia modulada- FM y apoyos
pedagogicos, entre otros ( Ministerio de Educacion, 2015).

Sensorial visual. En esta categoria se encuentran aquellas personas que presentan en forma
permanente alteraciones para percibir la luz, forma, tamafio, o color. Se refiere a aquellas
personas que podrian presentar en el desarrollo de sus actividades cotidianas, diferentes grados
de dificultad en la ejecucion de actividades de cuidado personal, del hogar o del trabajo, entre
otras. Se pueden encontrar personas ciegas 0 que aun a pesar de usar su mejor correccion en
gafas o lentes de contacto, o haberle practicado una cirugia, tienen dificultades para distinguir
formas, colores, rostros, objetos en la calle, ver en la noche, ver de lejos o de cerca,
independiente que sea por uno o ambos ojos (Ministerio de Proteccion Social & ACNUR, 2011,
p.82).

Dentro de esta categoria se caracterizan Estudiantes con Necesidades Especiales particulares,
se deben reportar con:

a) Baja vision

b) Ceguera
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Sensorial voz y habla. En esta categoria se encuentran aquellas personas que presentan en
forma permanente alteraciones en el tono, la vocalizacion, la produccion de sonidos, la
velocidad, y aquellos que son inadecuados para el hablante en términos de edad o desarrollo
fisico, también las personas con dificultades graves o importantes para articular palabra (mudez,
tartamudez). Se refiere a aquellas personas que podrian presentar en el desarrollo de sus
actividades cotidianas, diferentes grados de dificultad en la emision de mensajes verbales
(Ministerio de Proteccion Social & ACNUR, 2011, p.83).

Discapacidad intelectual. En esta categoria se encuentran aquellos estudiantes, que en forma
permanente presentan alteraciones en las funciones intelectuales y cognitivas. Se refiere a
aquellas personas que podrian presentar en el desarrollo de sus actividades cotidianas, diferentes
grados de dificultad en la adquisicion y aplicacion de los elementos del aprendizaje para la
ejecucion de actividades de cuidado personal, del hogar, comunitarias, sociales, dificultades en el
nivel de desempefio en una o varias de las funciones cognitivas, entre otras; asi como dificultades
para interactuar con otras personas de una manera apropiada dentro de su entorno social. Para
lograr una mayor independencia se requiere de apoyos especializados terapéuticos y pedagogicos
( Ministerio de Educacion, 2015).

Dentro de esta categoria se caracterizan estudiantes con necesidades especiales particulares, en
esta categoria se deben reportar también:

a) Sindrome de Down
b) Otros sindromes con compromiso intelectual

c) Trastorno cognitivo
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Discapacidad mental psicosocial. Alteracién bioquimica que afecta la forma de pensar, los
sentimientos, el humor, la habilidad de relacionarse con otros y el comportamiento: desordenes
mentales expresados en comportamientos o0 expresiones emocionales inadecuadas, como la
esquizofrenia, la bipolaridad, trastornos de ansiedad manifestados a través de trastorno obsesivo
compulsivo, mutismo selectivo, psicosis, entre otras, quienes requieren de tratamiento
psiquiatrico para poder ser incluidos al sistema educativo, ya que pierden el contacto con la
realidad.

En esta categoria se encuentran aquellos estudiantes que presentan en forma permanente
alteraciones de conciencia, orientacion, energia, impulso, atencion, temperamento, memoria,
personalidad y en las conductas psicosociales, entre otras. Pueden presentar diferentes grados de
dificultad en la ejecucion de actividades que implican organizar rutinas, manejar el estrés y las
emociones; interactuar y relacionarse con otras personas; al igual que en actividades, de
educacion, trabajo, comunitarias, sociales y civicas ( Ministerio de Educacion, 2015).

Trastorno del espectro autista —TEA. Afecta el desempefio de funciones intelectuales,
psicosociales, la voz y el habla, incidiendo en las relaciones interpersonales. Grupo de
alteraciones o déficit del desarrollo de caracteristicas cronicas y que afectan de manera distinta a
cada persona. Se definen como una disfuncién neuroldgica crénica con fuerte base genética que
desde edades tempranas se manifiesta en una serie de sintomas basados en la triada de Wing que
incluye: la comunicacion, flexibilidad e imaginacion e interaccion social. Afecta el desempefio
de funciones intelectuales, psicosociales, la voz y el habla, incidiendo en las relaciones
interpersonales. Movimientos, utilizacion de objetos o habla estereotipados o repetitivos.
Insistencia en la monotonia, excesiva inflexibilidad de rutinas o patrones de comportamiento

verbal o no verbal (Ministerio de Educacién, 2015).
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Aunque en esta discapacidad solo hay un solo estudiante focalizado en el SIMAT entre los
tres IE que son objeto de estudio, es un tema sensible en la comunidad educativa, ya que esta
poblacién requiere de atencidn especial, teniendo en cuenta que las personas con este trastorno,
presentan una serie de caracteristicas muy sensibles en las &reas de imaginacion, comunicacion y
contexto social, por tal motivo es necesario que los docentes de aulas estén capacitados en la
atencion a esta poblacion en particular.

Discapacidad sistémica. Cuando las condiciones de salud ocasionan limitaciones en la
actividad y restricciones en la participacion, debido a enfermedades relacionadas con el sistema
cardiovascular, hematologico, inmunologico, respiratorio, del sistema digestivo, metabdlico,
endocrino, de la piel, enfermedades terminales, entre otras (Ministerio de Educacion, 2015).

Multiple discapacidad. Presenta mas de una discapacidad (fisica, sensorial o cognitiva), lo
cual exige formas particulares, para aprender, conocer y actuar en el ambiente en cual se
desarrollan; no es la suma de ésas alteraciones que caracterizan la maltiple deficiencia, mas si el
nivel de desarrollo, las posibilidades funcionales, de la comunicacion, de la interaccion social y
del aprendizaje que determina las necesidades educacionales de esas personas. (MEC, 2003, p.1,
como se cité en Ministerio de Educacion, 2015, p.9).

Basados en las doce categorias de discapacidad planteadas en el documento, la informacion
relacionada nos permitié dimensionar el contexto de la problematica de la caracterizacién de las
politicas puablicas de inclusion educativa, profundizando y delimitando las necesidades
educativas de cada estudiante en las instituciones objeto de estudio, segun su discapacidad, a su
vez establecieron fundamentos que permitieran confirmar que las necesidades educativas

especiales requieren de una educacion inclusiva.
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Inclusion educativa.

Sin lugar a duda, todos los nifios, nifias y jovenes con necesidades especiales requirieren de
una educacion especial, inclusiva, aceptados en el sistema de educacion regular, es decir, que
sean incluidos en las instituciones educativas a las que asisten personas sin discapacidad. por lo
que en el foro regional de politicas publicas educativas UNESCO se tuvo en cuenta el siguiente
objetivo.

La educacion inclusiva esta basada en el principio de que todas las personas aprendan juntas,
que los procesos de aprendizaje son colectivos y que en ellos los estudiantes pueden
retroalimentar permanentemente sus conocimientos.

En este sentido, la diferencia y la diversidad son elementos imprescindibles para propiciar y
nutrir los aprendizajes, los cuales son posibles porque las interacciones dentro de la escuela se
asemejan a las que encontramos en la comunidad. Por ejemplo, las personas con discapacidad,
los migrantes o los indigenas interacttan con el resto de las personas en la vida cotidiana, dentro
de los hogares, en el barrio o en el mercado. Por lo tanto, no existe ninguna razon que indique
que las personas tengan que ir a escuelas diferentes, o que se los incluya mediante circuitos
educativos diferentes. (IIPE-UNESCO, 2017, p.14).

Accesibilidad. Medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con discapacidad,
en igualdad de condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la informacién y las
comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la informacién y las comunicaciones,
y a otros servicios e instalaciones. Estas medidas, incluiran la identificacion y eliminacion de
obstaculos y barreras de acceso, de movilidad, de comunicacion y la posibilidad de participar
activamente en todas aquellas experiencias para el desarrollo del estudiante, para facilitar su

autonomia y su independencia (Ministerio de Justicia, 2017, p.4).
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Acceso a la educacion para las personas con discapacidad. Proceso que comprende las
diferentes estrategias que el servicio educativo debe realizar para garantizar el ingreso al sistema
educativo de todas las personas con discapacidad, en condiciones de accesibilidad, adaptabilidad,
flexibilidad y equidad con los demés estudiantes y sin discriminacion alguna (Ministerio de
Justicia, 2017, p.4).

Curriculo flexible. Es aquel que mantiene los mismos objetivos generales para todos los
estudiantes, pero da diferentes oportunidades de acceder a ellos, es decir, organiza su ensefianza
desde la diversidad social, cultural, de estilos de aprendizaje de sus estudiantes, tratando de dar a
todos, la oportunidad de aprender y participar (Ministerio de Justicia, 2017, p.5).

Esquema de atencion educativa. Son los procesos mediante los cuales el sector educativo
garantiza el servicio a los estudiantes con discapacidad en todos los niveles de la educacion
formal de preescolar, basica y media, considerando aspectos basicos para su acceso, permanencia
y oferta de calidad, en términos de curriculo, planes de estudios, tiempos, contenidos,
competencias, metodologias, desempefios, evaluacion y promocion (Ministerio de Justicia, 2017,
p.4).

Permanencia educativa para las personas con discapacidad. Comprende las diferentes
estrategias y acciones que el servicio educativo debe realizar para fortalecer los factores
asociados a la permanencia y el egreso de los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos con
discapacidad en el sistema educativo, relacionadas con las acciones afirmativas, los ajustes
razonables que garanticen una educacién inclusiva en términos de pertinencia, calidad, eficacia y
eficiencia y la eliminacidn de las barreras que les limitan su participacion en el &ambito educativo

( Ministerio de Justicia, 2017, p.5).
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Disefio Universal del Aprendizaje (DUA). Disefio de productos, entornos, programas y
servicios que puedan utilizar todas las personas, en la mayor medida posible, sin necesidad de
adaptacion ni disefio especializado. En educacién, comprende los entornos, programas,
curriculos y servicios educativos disefiados para hacer accesibles y significativas las experiencias
de aprendizaje para todos los estudiantes a partir de reconocer y valorar la individualidad. Se
trata de una propuesta pedagdgica que facilita un disefio curricular en el que tengan cabida todos
los estudiantes, a través de objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones formulados
partiendo de sus capacidades y realidades. Permite al docente transformar el aula y la préctica
pedagdgica y facilita la evaluacion y seguimiento a los aprendizajes. El disefio universal no
excluird las ayudas técnicas para grupos particulares de personas con discapacidad, cuando se
necesite (Ministerio de Justicia, 2017, p.5).

El enfoque del disefio universal para el aprendizaje (DUA), mas que una herramienta son
metodologias que utiliza el docente de aula para que los estudiantes tengan un buen rendimiento
y puedan avanzar para su calidad de vida, es necesario que el docente de aula conozca e
identifique los alcances esta herramienta, porque son procesos que requieren de tiempo y
dedicacion, asi mismo es necesario identificar las barreras del aprendizaje de cada estudiante y
lograr superarlas, permitiendo una mejora continua, ya que cada estudiante son capaces de
aprender de distintas maneras y es responsabilidad del docente identificarlas y superarlas, para

que todos alcancen un aprendizaje significativo.

Marco legal
Decreto 1421 de 2017: Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la
atencién educativa a la poblacion con discapacidad, dentro de los articulos 2335211 hasta el

2335232 establece el objeto, el ambito de aplicacién, los principios, la responsabilidad del
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Ministerio de Educacion Nacional y la articulacion con las diferentes aéreas y proyectos para la
oferta de una educacion de calidad a las personas con discapacidad; asimismo prevé las
responsabilidades de las secretarias de educacion como entes descentralizados o a quien haga sus
veces en las entidades territoriales de igual manera plantea la oferta educativa prevista para esta
tipologia de estudiantes y la promocién para que los ambientes virtuales de aprendizaje sean
accesibles para la poblacién con discapacidad (Ministerio de Justicia, 2017).

Resolucion 2565 de 2003. Es la resolucion por medio de la cual se le da la autonomia a las
secretarias de educacién para que sean ellos los que designen a las a entidades que prestaran el
servicio de apoyo a los colegios oficiales que no tengan los docentes o infraestructura adecuada
para ello. En sus articulos 1, 2 y 3, se determina el &mbito de aplicacion, la organizacion del
servicio y la oferta por parte de cada ente territorial acorde a las necesidades educativas
especiales por su condicion de discapacidad. (Ministerio de Educacion, 2003).

Ley estatutaria 1618 de 2013. A través de esta ley se asignan responsabilidades concretas a
actores especificos en relacion con la expedicion de politicas, acciones y programas o con las
ejecuciones de ajustes razonables que contribuyan a garantizar el ejercicio de los derechos de las
personas con discapacidad y su inclusion plena. Igualmente contempla acciones transversales
que comprometen a los diferentes sectores, al igual que establece deberes para la sociedad civil
(Ministerio de Justicia, 2013).

El Municipio de Valledupar con el objetivo de dar cumplimiento a los ordenamientos
internacionales, en la lucha por los derechos de las personas con discapacidad, como los
establecidos por las Naciones Unidas en la Convencién sobre los derechos de las personas con
discapacidad, adoptada por la Asamblea General de la Naciones Unidas el 13 de diciembre de

2006, asi mismo, dando cumplimiento la Constitucion Politica de Colombia 1991, la ley 1346 de
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2009, la ley 115 de 1994 y al decreto 1421 de 2017, se adoptaron medidas por medio del acuerdo
No. 001 del 25 de abril 2016 dentro del plan de desarrollo municipal, con el objetivo de
reglamentar el principio del derecho a la educacion de todas las personas con necesidades
educativas especiales.

Segun el acuerdo Nro 003, 2018, Valledupar contara con un sistema amplio de cobertura y de
calidad que permita la formacion de ciudadanos capaces de ejercer y de asumir sus obligaciones
en un entorno donde se respete la diferencia, se equiparen las oportunidades y se garantice el
acceso, la permanencia, la promocion del sistema y la formacion en liderazgo (p.21).

El Concejo Municipal de Valledupar, en acuerdo 003 (2018), en su Titulo IlI: estructura, ejes
estratégicos y lineas programaticas de la politica publica de discapacidad e inclusién social,
establece acciones estratégicas para dar cumplimento al desarrollo de la implementacion de las
politicas publicas de educacion inclusiva en el municipio (p.24).

Asi mismo el plan de desarrollo 2016-2019, segun el Acuerdo 001 (2016), esta dirigidos a
escuchar la probleméatica y necesidades de todos los grupos poblacionales existentes en el
municipio, dentro de este acuerdo se privilegiaron grupos especificos de personas que tienen
caracteristicas y elementos como poblacion en condicién de discapacidad, entre otros.

Cuando se puso en marcha este plan de desarrollo, Valledupar contaba con 4.052 personas
con algun tipo de discapacidad fisica o cognitiva clinicamente identificada por el Instituto
Departamental de Rehabilitacion y Educacion Especial del Cesar (IDREEC) (Acuerdo 001,

2016, p.139)
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Disefio Metodoldgico

La presente investigacion estd ubicada dentro del paradigma de investigacion cualitativa, que
busca indagar la realidad con base al comportamiento, los conocimientos, las aptitudes y los
valores que guian el comportamiento de las personas estudiadas.

Con el desarrollo de esta investigacion se logro conocer la realidad social de la poblacion con
Necesidades Espaciales, de acuerdo a la Politica de inclusion educativa, estudiando los hechos y
acontecimientos que son identificados como barreras del aprendizaje y el cumplimento de estas
politicas en las instituciones educativas objeto de estudio.

Asi mismo, se implementaron instrumentos que permitieron realizar un diagndstico real de los
acontecimientos en cada una de las instituciones educativas, dado que permitio expresar de
acuerdo a lo evidenciado recomendaciones que pueden ser tenidas en cuenta a futuro para
mejorar la calidad de la educacion a esta poblacién, con la eliminando las barreras existentes.

Segun Rodriguez, Gil y Garcia (1996) la investigacion cualitativa estudia la realidad en su
contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar, los fendmenos de
acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas, propone la utilizacion y
recogida de una gran variedad de materiales; entrevistas, textos historicos, observaciones,
imagenes, etc. (p.1).

Por lo tanto, se puede decir que, el investigador no descubre, sino, que construye el
conocimiento como sintesis de su perspectiva y que un estudio cualitativo es holistico, empirico,
interpretativo y empatico, donde el proceso es mas dindmico mediante la interpretacion de los
hechos, su alcance es mas bien el de entender las variables que intervienen en el proceso mas que

medirlas y acotarlas (Cortés y Iglesias, 2004, p.34)
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Tipo de investigacion.

Para esta investigacion cualitativa se utilizo el disefio estudio de caso, el estudio de caso (EC)
es una forma de abordar un hecho, fen6meno, acontecimiento o situacion particular de manera
profunda y en su contexto, lo que permite una mayor comprension de su complejidad y, por lo
tanto, el mayor aprendizaje del caso en estudio, por lo que utiliza multiples fuentes de datos y
meétodos, es transparadigmatico y transdisciplinario (Duran, 2012, p.121).

El proceso de anélisis documental se realiza en las siguientes fases:

Fase I: Preparatoria.

Fase 11. Trabajo de campo.

Fase I11. Analitica

Fase IV. Informe y divulgacion
Técnicas.

La técnica utilizada fue el cuestionario el cual fue aplicado a tres funcionarios, uno de cada
colegio.

El cuestionario

Tal vez el instrumento mas utilizado para recolectar los datos es el cuestionario. Un
cuestionario consiste en un conjunto de preguntas respecto de una 0 mas variables a medir
(Herndndez, Fernandez, y Baptista, 2006, p.310).

Después de escuchar las diversas respuestas y situaciones presentes en las instituciones
educativas se deja entrever que la norma por muy norma que sea le falta mucho para que llegue a
ser efectiva en su totalidad, las deficiencias en la prestacion del servicio, las carencias y la falta
de una infraestructura adecuada es la realidad en la que se encuentran los nifios que de una u otra

forma tiene capacidades especiales y excepcionales y que el ministerio de educacion a través de
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los estamentos centralizados como es la secretaria de educacion estan obligados a cumplir
cabalmente y dejar que por lo menos estos estudiantes gocen de derechos no solo en educacion

con garantias de calidad, sino de alcanzar los minimos derechos basicos de aprendizajes.

Fases del Proyecto de Investigacion

El estudio contdé con cuatro fases relacionadas con la problematizacion, inmersion en el
campo y andlisis de la informacion:

Fase |: Preparatoria. En esta etapa realizd la busqueda bibliografica, informacion
especializada relacionada con el objeto de estudio (revision de libros, articulos, normatividad,
investigaciones etc.) que permitiera identificar tematica clave para el desarrollo y construccion
del marco tedrico, por medio del analisis de las fuentes primarias y secundarias referentes a la
problematica de la implementacion de las politicas publicas de educacion inclusiva en
instituciones educativas, permitiendo contextualizar y elaborar del el estado del arte y
fundamentar los conceptos mas relevantes de la investigacion.

Se relocalizo la caracterizacion de las sedes educativas objeto de estudio (I.E Villa Corelca, Téec
Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la I.E José Eugenio Martinez), esta informacion fue
solicitada a la secretaria de educacién Valledupar (SEM), por medio del sistema de atencion al
ciudadano (SAC), se realizd derecho de peticion, con los radicados Nro. VAL2020ER006223 Y
VAL2020EE003425 (ver anexo 3).

Se realizo la elaboracion del primer borrador del marco tedrico y del disefio de la investigacion,
asi mismo se hizo la definicion del disefio de la investigacion, objetivos del estudio, técnicas de
obtencidn de la informacion, cronologia y metodologia a utilizar.

Se identificaron las discapacidades y cantidades de estudiantes focalizados en las tres

instituciones educativas (ver tabla 6).
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Se hizo la preparacion de los instrumentos de obtencion de la informacion, en el caso de este
proyecto de investigacion, como instrumento para la recoleccién de la informacion se elabord el
cuestionario no restringido, practicado a los docentes y directivos docentes de las instituciones
educativas objeto de estudio.

Toda la informacién se solicitd y recopilo mediante correo electrénico, investigacion
pertinente para determinar la cantidad de estudiantes y los tipos de discapacidades que estan
matriculados y focalizados en el SIMAT en cada una de las instituciones educativas, para la
identificacion de la poblacion. (anexo 5).

Fase Il. Trabajo de campo: En esta fase se realizé la implementacion del instrumento El
Cuestionario, practicado a los docentes y directivos docentes de las instituciones educativas
objeto de estudio, para obtener la informacion de los datos més relevantes, permitiendo elaborar
la caracterizacion de la politica de inclusion educativa en las siguientes IE (1.E Villa Corelca,
Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la I.E José Eugenio Martinez), dejando a la luz las
barreras existentes en estas instituciones educativas que afectan a esta poblacion en condicion de
discapacidad.

Fase Il1l. Analitica: En esta fase se hizo el analisis, procesamiento de la informacion y
discusion, en base a la informacién recogida con los instrumentos ya mencionados, obteniendo
informacion pertinente que nos ampliara el contexto de la investigacion, permitiendo realizar la
caracterizacion de las politicas de educacion inclusiva en las instituciones educativas en el
municipio de Valledupar, reconociendo una realidad no vista fuera del contexto legal y
educativo, reflejando las barreras para esta poblacion con discapacidad y la necesidad en un

mayor seguimiento y control por parte del ministerio de educacion u organismos pertinentes, que
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permita reestructurar los procedimientos y lineamientos técnicos del decreto 1421 de 2017 en
estas instituciones educativas.
Fase IV. Informe y divulgacion: Esta ultima fase presentan las conclusiones finales y las
nuevas perspectivas y proyecciones a futuro respecto a las politicas de educacion incluida en las
instituciones educativas, también se lograron evidenciar las barreras existentes y las necesidades
educativas de los estudiantes segun las discapacidades.
Poblacion.

La poblacion objeto de estudio la constituyen estudiantes de las instituciones educativas |.E
Villa Corelca, Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo y de la I.E José Eugenio Martinez de la
bésica primaria, los cuales presentan algun tipo de discapacidad, en total 389 entre nifios y nifias

que conforman esta poblacion, referenciados en la tabla 5 (ver anexo 5).

Muestra
La muestra esta representada por los estudiantes con alguna discapacidad referenciadas en la
tabla 4, por lo tanto, son 71 estudiantes, entre edades que van desde los 7 hasta los 14 afios de

edad y en diferentes grados de escolaridad.

Tabla 5
Muestra Representativa, Tipos de Discapacidades 3 sedes Educativas
I. Educativa Tipo de discapacidad N° de alumnos
Inspecam Multiple 2
Intelectual cognitiva 8
Voz y habla 2
Sistémica 1
psicosocial 3
Fisica - (Movilidad) 1
José Eugenio M. Sensorial visual ceguera 5

Intelectual- cognitiva 11
Mdltiple 13




Sensorial Auditiva - Usuario de LSC

15

Sordo ceguera

Sensorial Visual - Baja vision

Voz y Habla

Villacorelca Trastorno del espectro autista

Intelectual cognitiva

Multiple

Voz y habla

PR AR R R

Total

Obtenido de: Secretaria de Educacion, (2020)
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Resultados

Los resultados obtenidos de acuerdo a los instrumentos aplicados y a la bdsqueda de la
informacion, se pueden resumir de la siguiente manera:

Valledupar cuenta con 23 Instituciones Educativas en el area urbana, de las cuales de
analizaron tres sedes educativas, reportando 71 estudiantes matriculados y focalizados en el
SIMAT, con 12 tipos de discapacidades. Asi mismo se identificé entre las tres sedes educativas
23 estudiantes con discapacidad intelectual cognitiva, reportando el mayor nimero de estudiantes
con discapacidad, por otro lado la IE José Eugenio Martinez cuenta con el mayor numero de
titulares de derecho matriculados con alguna discapacidad, con un total de 47 estudiantes, siendo
la discapacidad sensorial auditiva - usuario de lengua de sefias colombiana (LSC) la que mas
estudiantes tiene con este diagnostico, reportando 15 estudiantes, después sigue la discapacidad
multiple con 13 estudiantes, y la sensorial visual-ceguera con 5 estudiantes; asi mismo la sede de
IE Villacorelca es la que reporta menos estudiantes con discapacidad en el SIMAT con un total
de siete estudiantes, y con respecto a la IE Téc Industrial Pedro Castro Monsalvo, esta tiene 17
estudiantes reportados con algun diagndstico, de los cuales se evidencia una mayor poblacién en
la discapacidad intelectual cognitiva (ver tabla 6).

El proceso de atencion a los estudiantes con discapacidad se lleva a cabo por medio de
profesionales especializados (docentes de apoyo) encargados de realizar la identificacion,
caracterizacion y valoraciones pedagdgica de los estudiantes enfocados en los parametros que
regula la norma, por otro parte cuentan con docentes de aulas que realizan el seguimiento que
contribuyen en el proceso de aprendizaje de estos estudiantes, sin embargo en estas escuelas los
docentes de aula no cuentan con el perfil para atender multiples discapacidades en nifios y nifias

con necesidades especiales, aunque asi lo contemple los proyectos educativos institucionales, y
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por si fuera poco los orientadores escolares no manejan el asunto dentro del colegio, sino que se
encargan de enrutarlos a los profesionales de la fundacion u operador que envia la secretaria de
educacion, ya que es competencia de ellos; la secretaria de educacion brinda capacitaciones
esporéadicas al respecto, y los profesores asisten, cuando les toca, pero nada cambia en el aula de
clases, todo sigue igual, como lo manifiestan los docentes y directivos en la encuesta aplicada.

En cumplimento al decreto 1421 de 2017, en el caso de los estudiantes con discapacidad
Sensorial auditiva, estas instituciones educativas deberian tener aulas paralelas que garanticen
una educacion inclusiva, sin embargo, no se cumple por que no cuentan con suficientes
estudiantes por cada grado para establecer aulas paralelas y dar cumplimiento a la norma, por lo
que se trabaja con aulas multigrados desde preescolar hasta el grado quinto de primaria. Asi
mismo la infraestructura no es adecuada, debido a que las zonas peatonales dentro y fuera de la
institucion no cuentan con rampas y pasamanos que permitan un desplazamiento seguro a esta
poblacion, en el caso de los bafios estos son de uso general, ademas no cuentan con sefializacion
que les permita a los estudiantes con discapacidad visual-ceguera la identificacion de las
diferentes areas de la institucion educativa, como lo manifiestan los docentes y directivos en la
encuesta aplicada.

En cuanto a docentes y profesional de apoyo, para los estudiantes con discapacidad sensorial
auditiva - usuario de LSC, la IE José Eugenio Martinez que es la que tiene ofertado la educacion
a poblaciones con necesidades especiales para la discapacidad sensorial auditiva - usuario de
LSC, éste cuenta con una licenciada en basica primaria que ha sido capacitada por el MEN a
través de Instituto Nacional para sordos (INSOR), sin embargo, no es especialista intérprete de la

lengua de sefias colombiana (LSC).
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En esta misma institucién educativa se encuentran estudiantes con discapacidad sensorial
visual-ceguera, los cuales cuentan con un una docente invidente especialista en tiflologia, que es
la que realiza el seguimiento del aprendizaje de estos estudiantes en todos los grados, las otras
discapacidades son acompafiadas por los docentes de aulas y docentes de apoyos que envia la
Secretaria de Educacion por medio de una fundacion, no obstante segun la encuesta aplicada a
los docentes y directivos refieren que estos profesionales solo van a las instituciones educativas
una vez por semana lo que para ellos no es insuficiente, debido a que esta poblacion requiere
mayor atencién y mejorar sus necesidades educativas.

Es importante resaltar el esfuerzo que se han hecho desde las mismas instituciones para acatar
la orden del Ministerio de Educacion de tener escuelas inclusivas, maxime cuando los pocos que
laboran en este campo trabajan con escaso recursos que se tienen a la mano. De otro lado a pesar
de que el enfoque de educacion inclusiva y de disefio universal del aprendizaje (DUA) se
encuentra como norma en el PEI de estas Instituciones, los planes y estrategias diferentes para
los estudiantes con necesidades especiales requiere de mayor acompafiamiento por un
profesional en su disciplina, que garantice la pertinencia del proceso de ensefianza y aprendizaje
dentro del aula segun sus necesidades educativas y ritmos de aprendizajes como lo estipula el
decreto 1421 de 2017.

Los resultados obtenidos en el proyecto, muestran que después de analizar las respuestas del
cuestionario aplicado y a pesar de que la muestra escogida es solo de tres colegios, se considerd
suficiente ya que se selecciond el colegio que lleva la mayor cantidad de nifios en discapacidad
en la ciudad, permitiendo reflejar la realidad en cuanto a barreras fisicas, educativas y

pedagdgicas.
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Por lo anterior se comprueba que la realidad es la descrita, la encontrada de acuerdo a la

atencion que reciben estos nifios en las diferentes escuelas.

Discusion
Los resultados obtenidos en proyecto, muestran que después de analizar las respuestas del
cuestionario aplicado y a pesar de que la muestra escogida es solo de tres colegios, se considera
suficiente ya que se selecciono el colegio que lleva la mayor cantidad de nifios en discapacidad
en la ciudad.
Por lo anterior se comprueba que la realidad es la descrita, la encontrada de acuerdo a la

atencion gue reciben estos nifios en las diferentes escuelas.
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Conclusiones

El recorrido por esta investigacion y el analisis de los resultados permite presentar las
siguientes conclusiones:

La politica de inclusién en Colombia todavia le falta mucho para llegar a ser una realidad que
vislumbre la posibilidad de atender de manera idonea a todos los estudiantes en las diferentes
instituciones del pais.

La politica de educacion inclusiva en el marco y fundamentado conceptualmente en decreto
1421 de 2017 y centrada en la politica publica de discapacidad de Valledupar llega a las
instituciones educativas a traveés de un operador Fundacion CENE, que fue contratado por la
secretaria de educacion municipal, el cual tenia como fin, hacer las veces o responsabilidades de
esta entidad para dar cumplimento a dicha norma en las distintas instituciones educativas del
municipio, por medio de profesionales especializados (docentes de apoyo) encargados de realizar
la identificacidn, caracterizacion y valoraciones pedagdgica de los estudiantes enfocados en los
parametros que regula la norma.

Como resultado de esta investigacion se evidencid que se encuentra registradas 12 tipos de
discapacidades entre las 23 instituciones educativas de la basica primaria, lo que conlleva a
necesidades y prioridades que se deben suplir con la eliminacién de cualquier barrera que impida
que en estas instituciones educativas se oferte una educacion inclusiva con calidad.

Teniendo en cuenta todas estas barreras de infraestructura y la falta de profesionales en estas
disciplinas que impiden una verdadera inclusion educativa, se requieren con urgencia gestiones
por las entidades territoriales o quien haga sus veces en mejorar las necesidades y prioridades
que requiere la comunidad estudiantil de estas instituciones educativas, en cumplimiento al

decreto 1421 de 2017, ademas del acompafiamiento de los 6rganos de control para que le hagan
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seguimientos que permitan mejorar los procesos y se logren los objetivos propuestos por el MEN
a través de esta norma.

Comparéndola realidad que viven muchos colegios de la ciudad de Valledupar vy
confrontandolos con las responsabilidades que tiene la Secretaria de Educacion, amparada en la
ley de inclusion y de la cual dependen todos los colegios de este municipio, se puede precisar
queé; el servicio educativo en las instituciones que tienen matriculados a estos estudiantes no
cuentan con la infraestructura adecuada como lo exige dicha norma, no hay el profesional con el
perfil que se necesita para atender a esta poblacion y en los colegios donde se atiende una mayor
cantidad de nifios solo hay una aula multigrados donde estan los alumnos desde el grado
preescolar hasta quinto de primaria, situacion que no esta acorde a lo que estipula la ley, datos
evidenciados en las respuestas de la pregunta Nro.9 del cuestionario aplicado.

Asimismo, se determind los tipos de discapacidad que se atienden en los colegios del
municipio, en lo particular en estas tres instituciones donde hay una poblacion de 71 estudiantes
identificados de acuerdo a la norma (ver tabla 6), permitiendo conocer la realidad de la politica
publica de inclusion en el cual se encuentran estos establecimientos educativos, por tal motivo se
conoce que no hay quien haga una valoracion pedagogica, ni diagnostico por un especialista
acorde a las necesidades de los nifios, tampoco un programa curricular apropiado para lograr un
aprendizaje de calidad, como lo afirmacion la docente Marele Rincones en la respuesta de la
pregunta 6 del cuestionario.

Los operadores inician su labor demasiado tarde y muchas veces fuera del periodo académico,
son contratados fuera del tiempo. Los docentes de apoyo solo llegan un dia por semana a los
colegios focalizados, porque debe atender hasta 20 colegios el mismo profesor de apoyo, lo que

resta efectividad a la norma, lo dicho se puede confirmar en las respuestas de la pregunta 7.
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La caracterizacion de la aplicacion de la politica de inclusion educativa en los estudiantes con
discapacidad de estas instituciones educativas, permiti6 ver la realidad de como se esta
manejando estas politicas en el interior de estos establecimientos, asi mimo reflejo que aunque el
gobierno nacional por medio del decreto 1421 estableciera unos criterios para ofertar una
educacion inclusiva para esta poblacion, aln existen barreras de infraestructura, de tipo
actitudinal, y administrativas que impiden un verdadero aprendizaje y participacion en el ambito
educativo, aunque la norma establecié un tiempo a largo plazo de cinco afios para el total
cumplimiento, se requieren mayores compromisos para que en el menor tiempo posible se
mejoren estas condiciones. La ultima palabra ain no se ha dicho en temas de inclusion o
discapacidad, falta mucho por trabajar y se requiere del compromiso de todos los actores de la
comunidad educativa para afrontar los retos que adn se tienen que cumplir en temas de inclusion

educativa.
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AnNexos

Anexos 1:

%o
U‘N Universidad Nacional
voo’

Anexo 1. Cuestionario No Restringido

Agradezco su gentiliza y su tiempo para responder estas preguntas que hacen parte de la

investigacion que estoy llevando a cabo para mi proyecto de grado. Su sinceridad es muy
importante
Fecha: DURACION.

NOMBRE EDAD

Objetivo. Conocer como se lleva a cabo la politica de inclusion en la atencion a estudiantes con

discapacidad.

1.

2.

3.

¢Cual es el cargo que desemperia en la Institucion?

¢Atienden nifios con discapacidad en esta institucion?

¢Cual es su titulo profesional?

¢Qué cantidad de nifios se encuentran focalizados y en el SIMAT dentro de la Institucion?

¢ Tienen docentes de aula capacitados para atender estos tipos de discapacidad?

¢Qué tipos de herramientas o estrategias tiene la Institucion para detectar estudiantes con
alguna discapacidad?

¢Cdmo se manejan los casos de inclusion en nifios con discapacidad en este plantel?
¢Reciben alguna capacitacion por parte de la secretaria de educacion municipal para atender
nifios con discapacidad?

¢El PEI de la Institucion tiene contemplado programas o planes exclusivos para nifios en

discapacidad?
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Anexos 2

Resultados obtenidos del cuestionario.

Los resultados obtenidos en este cuestionario se pueden resumir de la siguiente manera:

La entrevista, se le realizo a un miembro de la comunidad de docentes de cada Colegio.

Preguntal. ;Cudl es el cargo que desempefia en la Institucion?

Por La Institucion Educativa Villacorelca atendié el profesor Huber Arias, (Coordinador
jornada de la primaria). Por el colegio Inspecam Alba Rosa Pérez (orientadora Escolar). Sus
respuestas fueron enviadas por correo, otros por el chat. En la medida en se hacian las preguntas
ellos iban respondiendo.

Por el Colegio José Eugenio M., la profesora Marlene Rincones Lopez, profesora de sefias de
la Institucion. Se seleccionaron diferentes cargos para escuchar la percepcion que tiene cada uno
desde un punto de vista diferente.

Pregunta2. ;Atienden poblacion discapacitada en la Institucion?

Sus respuestas fueron afirmativas, todos los colegios tienen nifios con alguna discapacidad
especialmente en la primaria, a excepcion del colegio José Eugenio M. que también atiende
nifios en el bachillerato. Es importante resaltar que todos los colegios estan en la obligatoriedad
de recibir nifios con alguna discapacidad, ya sea fisica o cognitiva, debido a la ley de inclusion.

Pregunta 3. ¢ Cudl es su titulo profesional?

El Profesor Huber Arias coordinador de la I.E. Villacorelca es especialista en sociales.

La profesora Alba Rosa es abogada, es orientadora del Colegio Inspecam

La profesora Marlene Rincones es licenciada en basica primaria, profesora de sefias del

Colegio José Eugenio M.
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Pregunta4. ;Qué cantidad de nifios se encuentran focalizados en el SIMAT dentro de la
Institucion?

Figura 1
Alumnos con Discapacidad en los tres colegios publicos.

47;65%

= LE. VILLACORELCA = [NSPECAN I.E JOSE EUGENIO MARTINEZ

(Secretaria de Educacion, 2020)

La grafica muestra el total de alumnos con discapacidad de los tres colegios, dejando entrever
que el colegio que mas estudiantes tiene es el colegio José Eugenio M. con un 65 %, de 71
estudiantes con alguna discapacidad.

Pregunta 5. ¢Tienen docentes de aula capacitados para atender estos tipos de
discapacidad?

En esta pregunta el profesor Huber respondié que no, la institucién no cuenta con ningun
docente que esté capacitado o sea un profesional de estos oficios. La profesora Alba que es la
orientadora escolar del Inspecam dijo que no, pero que habia una docente de apoyo que iba una
vez por semana que envia la alcaldia, lo que hacia que los profesores titulares se quejen
constantemente, consideran que la ayuda del maestro de apoyo es deficiente porque aparte de

que solo va un dia, estos profesores tienen a cargo 20 instituciones educativas para acompaiar,
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los docentes se quejan porque tienen en los cursos 50 estudiantes, piensan que esto le
corresponde a la orientadora escolar, la inclusion la tienen que liderar los coordinadores
académicos, en nuestra institucion la orientadora escolar de acuerdo a lo remitido va mandando a
evaluar con remision o pregunta si tiene diagnostico. Luego lo canaliza con el maestro de apoyo
enviado por la Alcaldia.

La profesora Marlene Rincones LOpez, maestra de sefias del colegio José Eugenio M., dice
que en la primaria hay dos profesoras que atienden a los nifios invidentes y ella que atiende a los
nifios sordos, para el bachillerato la alcaldia envia un profesor interprete que se encarga de
permanecer en el aula donde haya la mayor cantidad de nifios con esta discapacidad. Las otras
discapacidades debe manejarlas el profesor de aula, pero, como son tantos los nifios en un solo
salon, todos son tratados y evaluados de la misma manera, es dificil tener para ellos una
estrategia distinta o un plan de clase diferente.

Al escuchar estas respuestas se deja entrever que los colegios en Valledupar no cuentan con
personal idénea para impartir la ensefianza a los estudiantes con discapacidad, la Gnica excepcion
es la profesora de nifios invidentes y sordos que atiende el colegio José Eugenio M., es el colegio
que mas alberga nifios en inclusion con discapacidades diversas. Pero solo se atienden
debidamente estas dos discapacidades.

Las respuestas a esta pregunta dejan ver el panorama que viven y tiene los nifios
discapacitados en los planteles educativos.

Pregunta 6. ¢;Qué tipos de herramientas o estrategias tiene la Institucion para detectar
estudiantes con alguna discapacidad?

El Profesor Huber, refiere que ninguna, que se dan cuenta cuando ya estan matriculados.
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Profesora Alba, dice que ninguna, que los padres deben informar si el estudiante tiene alguna
discapacidad.

Profesora Marlene, dice que ninguna herramienta, cuando conocen la discapacidad es, uno
porque ellos mismo la observan, si es fisica, otras veces el padre de familia informa y lleva el
diagnostico, otras, aunque el docente de aula las perciba los padres de familias no lo reportan,
niegan el hecho de que su nifio tiene alguna discapacidad, en especial cognitiva o maltiple.

Esta es una verdad a grandes voces ya que los colegios no cuentan con especialistas, ni
médicos, ni neurdlogos que puedan hacer un diagndéstico previo a cada estudiante, si el padre de
familia no lleva el diagnostico a la hora de matricularlo no se conoceria, por eso es requisito en
el formulario de matricula especificar si el nifio tiene o no alguna discapacidad.

Pregunta 7. ;Como se manejan los casos de inclusion en nifios con discapacidad en este
plantel?

Profesor Hube: En clase todos los nifios estan juntos, no hay diferencias. Cuando llega un
funcionario del operador que asigna la secretaria de educacion, se acerca a la secretaria de la
sede educativa, ella le da los datos de los nifios y luego esa funcionaria se acerca a cada uno de
los directores a preguntarle como es el manejo de esos nifios en el saldn de clases. ¢Si trabajan?
¢Si rinden? ¢Qué otros problemas presentan?, cosas asi, luego se reiinen conmigo y explican las
funciones que tienen, se llevan los datos de los estudiantes para luego hacer llegar a los
acudientes el informe de lo que deben hacer y cuando deben llevarlos a la sede de la fundacion.
Llevo dos afios consecutivos viendo lo mismo, al final no sé qué pasa porque no se ve ningun
resultado y los nifios asisten a clase normalmente y ven sus clases como los demas, lo Gnico que
sabemos y que nos informan es que los nifios con discapacidad o de inclusion en general deben

ser promovidos de grado, ellos no se pueden estancar y tampoco deben perder el afio.
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Ademas, refiere que nunca han visto una reunion de los padres de nifios discapacitados con
los miembros de esa Fundacion.

Profesora Alba: refiere que en las sedes de primaria tienen reportados estudiantes con alguna
discapacidad, el docente de apoyo llega una vez por semana y le hace actividades de motricidad
o ludicas a los estudiantes, otras veces trae copias y los coloca a que dibujen o rayen, habla con
las docentes de aula sobre el avance del aprendizaje, pero hasta ahi llega su trabajo.
Lastimosamente no se ve reflejado lo que hace, porque es mucho el distanciamiento que hay
entre una visita y otra, por eso siempre le toca al docente de aula saber manejar todos estos casos.

Profesora Marlene. Ella como profesora de sefias, es la encargada del grupo de estudiantes
que padecen la discapacidad sensorial auditiva y sordoceguera, afirmando que su deber es que
los nifios alcancen sus aprendizajes y tengan la posibilidad ingresar al bachillerato conociendo el
lenguaje de sefias a la perfeccion para que no les vaya mal. En cuando a los nifios invidentes hay
una comparfiera en la primaria encargada de llevar sus clases, lo Unico es que esos salones donde
estan los nifios con discapacidad son aulas unitarias, de todos los grados, ya que el plantel no
tiene un aula alterna a cada grado para albergar los grupos discapacitados, las demas
discapacidades es manejo de cada director de grupo.

Estas respuestas evidencian la falta de materiales y de profesores, ya sea de apoyo o titulares
en los colegios para poder brindar una educacion con calidad a estos nifios, el hecho de que un
nifio con discapacidad sea tratado igual que a los demas nifios de un salén que maneja unos
niveles mas o menos estandarizados implica que se esta pasando por alto muchas normas, y no es
porque el docente no quiere, sino, porque no hay las condiciones necesarias para que sea de otra

manera.
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Ahora, han de haber casos que, aun teniendo las estrategias para disefiarle una clase a un
estudiante con discapacidad, el docente no lo hace porque no tiene espacio ni tiempo para
atenderlo porque son demasiados nifios en un salén de clases.

Pregunta 8. ¢Reciben alguna capacitacion por parte de la secretaria de educacion
municipal para atender nifios con discapacidad?

Profesor Huber: Si, algunas veces llegan circulares donde avisan capacitacion sobre el tema
de inclusién, como son docentes de aula y no estan preparados para atender este tipo de
estudiantes los profesores asisten cuando les toca, pero nada cambia en el aula de clases. Todo
sigue igual.

Profesora Alba: Si, algunas veces la secretaria dicta charlas sobre la inclusion, pero la
situacion en estos colegios es dificil debido a que no hay docente permanente de apoyo Y el solo
profesor tiene hasta 50 estudiantes en una sola aula.

Profesora Marlene: Si, ha habido capacitaciones por eso aprendid mucho sobre lenguaje de
sefia, antes era mas continuo y en la actualidad es la docente encargada de estos casos, por eso el
colegio alberga la mayor poblacion en nifios con esta discapacidad. Si hay otras discapacidades,
porque las evidencian, cada docente tiene el criterio de manejarlo de acuerdo a su condicion,
pero no lo hacen, aqui todos los nifios estan atendidos de igual forma y son evaluados de la
misma manera, incluso la fundacién que hay en la actualidad como operadora del programa deja
copias y actividades, pero los docentes no las aplican, dan su clase normal y el nifio
discapacitado pasa siempre a otro grado superior.

Pregunta 9. ¢ El PEI de la Institucion tiene contemplado programas o planes exclusivos

para nifios en discapacidad?
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Profesor Huber: Se tiene en cuenta el decreto 1421 del 2017, pero es muy dificil que los
mismos docentes hagan planes de clase o disefien un curriculo especial para nifios con
discapacidad o con alguna inclusion, todos son tratados igual.

Profesora Alba: El PEI de la institucidon educativa resalta la inclusion en la escuela mucho
antes de que saliera esa ley, y refiere que su manual de convivencia asi lo contempla,
lastimosamente no se lleva a cabo a pesar de tener estudiantes con discapacidad, muy poco es lo
que podemos hacer desde la escuela por ellos en cuanto a su discapacidad y a la parte cognitiva;
ademas no hay docentes que desempefien esa labor y espacios especiales tampoco, incluso
ademas manifiesta que la infraestructura como los bafios son para uso todos los estudiantes, no
hay unas condiciones especiales para ellos, las salidas y entradas son de todos y para todos.

Profesora Rosalba: El PEI de la institucion educativa lo contempla y de alguna forma si
cumplen, porque son el Unico colegio que atiende cierto tipo de discapacidad.

Cuando no estan dadas las condiciones y no se maneja una disciplina en el tema, serd& muy
dificil darles atencion uUnica a los nifios con discapacidad, y como la poblacion no da para cubrir
un salén por grado, en algunas instituciones seguira funcionando como un aula unitaria, en otros
colegios los nifios seran evaluados y tratados en igualdad de condiciones, desconociendo de

antemano la diferencia que presentan algunos estudiantes.
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Anexos 5:
Tabla 6
Tipos de Discapacidades por Sedes Educativas
Institucion : : Nro. De
Educativa Sede Discapacidad Estudiante
Casimiro Raul M. Daniel Tapias P.  Sensorial Visual - Baja Vision 1
Alfonso Araujo Principal Sensorial Visual - Baja Vision 1
Bello Horizonte Principal Sensorial Visual - Baja Vision 1
Francisco Molina Principal Sensorial Visual - Baja Vision 1
Prudencia Daza Principal Sensorial Visual - Baja Vision 1
Téc La Esperanza Principal Sensorial Visual - Baja Vision 2
Eduardo Suarez O.  Principal Sensorial Visual - Baja Vision 2
German Cuello G. Principal Sensorial Visual - Baja Vision 2
José Eugenio M. Dagoberto Fuente Sensorial Visual - Baja Vision 1
Total Estudiantes 12
Bello Horizonte Principal Sensorial Visual - Ceguera 1
José Eugenio M. CDV Sensorial Visual - Ceguera 5
Total Estudiantes 6
Villa Corelca Principal Trastorno Del Espectro Autista 1
Casimiro Raul M. Principal Trastorno Del Espectro Autista 2
Enrique Pupo M. Mixta N° 5 Trastorno Del Espectro Autista 1
Enrique Pupo M. Principal Trastorno Del Espectro Autista 1
Alfonso Araujo Conductor Trastorno Del Espectro Autista 1
Consuelo Araujo Principal Trastorno Del Espectro Autista 1
Consuelo Araujo Jesus Sierra Trastorno Del Espectro Autista 1
Eduardo Suarez O.  Principal Trastorno Del Espectro Autista 1
Total Estudiantes 9
CASD Simén
Bolivar Principal Intelectual - Cognitiva 12
Villa Corelca Principal Intelectual - Cognitiva 4
Villa Corelca Campo Herrera Intelectual - Cognitiva 1
Loperena Garupal Mixta 20 De Julio Intelectual - Cognitiva 1
Mixta Divino
Loperena Garupal Nifio Intelectual - Cognitiva 1
Casimiro Raul M. Daniel Tapias P.  Intelectual - Cognitiva 1
Joaquin Ochoa M. Principal Intelectual - Cognitiva 7
Enrique Pupo M. Principal Intelectual - Cognitiva 2
Inspecam Herazo Palmera Intelectual - Cognitiva 4
Inspecam Cinco De Enero Intelectual - Cognitiva 4
Alfonso Araujo Principal Intelectual - Cognitiva 5
Alfonso Araujo Conductor Intelectual - Cognitiva 1




Alfonso Lopez Queruz Intelectual - Cognitiva 7
Bello Horizonte Principal Intelectual - Cognitiva 1
Bello Horizonte Villa Yaneth Intelectual - Cognitiva 5
Lednidas Acufia Hogar Del Nifio Intelectual - Cognitiva 9
Leonidas Acufia Rafael Valle Mesa Intelectual - Cognitiva 1
Consuelo Araujo Principal Intelectual - Cognitiva 6
Consuelo Araujo Jesus Sierra Intelectual - Cognitiva 1
Francisco Molina Principal Intelectual - Cognitiva 16
Nelson Mandela Principal Intelectual - Cognitiva 3
Rafael Valle Meza  Principal Intelectual - Cognitiva 2
San Joaquin Principal Intelectual - Cognitiva 4
Prudencia Daza Principal Intelectual - Cognitiva 3
Téc. La Esperanza Principal Intelectual - Cognitiva 15
Eduardo Suarez O.  Principal Intelectual - Cognitiva 19
Milciades Cantillo Principal Intelectual - Cognitiva 8
Milciades Cantillo Villa Fuentes Intelectual - Cognitiva 1
German Cuello G. Principal Intelectual - Cognitiva 2
German Cuello G. Jaime Molina Intelectual - Cognitiva 10
José Eugenio M. CDV Intelectual - Cognitiva 5
José Eugenio M. Dagoberto Fuente Intelectual - Cognitiva 4
José Eugenio M. Carlota Uhia Intelectual - Cognitiva 2
Total Estudiantes 167

CASD Simoén

Bolivar Principal Mudltiple 6
Villa Corelca Principal Mudltiple 1
Loperena Garupal Mixta 20 De Julio Multiple 1
Loperena Garupal Mix. Divino Nifio Multiple 3
Upar José Antonio G. Mdltiple 1
Joaquin Ochoa M. Principal Mdltiple 2
Enrique Pupo M. Mixta N° 5 Mdltiple 2
Inspecam Herazo Palmera Mdltiple 1
Inspecam Cinco De Enero Mdltiple 1
Alfonso Araujo Principal Mdltiple 7
Alfonso Araujo Conductor Mdltiple 1
Bello Horizonte Principal Mdltiple 3
Bello Horizonte Villa Yaneth Mdltiple 1
Bello Horizonte Villa Yaneth Mdltiple 2
Lednidas Acufia Hogar Del Nifio Mdltiple 6
Lednidas Acufia Hogar Del Nifio Mdltiple 1
Consuelo Araujo Principal Mdltiple 1
Nelson Mandela Principal Mdltiple 1
N. S. De Fatima Principal Mdltiple 4
Prudencia Daza Principal Mdltiple 1
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Eduardo Suarez O.  Principal Multiple 4
German Cuello G. Principal Multiple 1
German Cuello G. Villa Castro Multiple 5
José Eugenio M. CbhbVv Multiple 12
José Eugenio M. Dagoberto Fuente Mdltiple 1
Total Estudiantes 69
Sensorial Auditiva - Usuario De
Alfonso Araujo Conductor LSC 1
Sensorial Auditiva - Usuario De
German Cuello G. Principal LSC 4
Sensorial Auditiva - Usuario De
José Eugenio M. CDV LSC 15
Total Estudiantes 20
Sensorial Auditivo - Usuario De
Téc La Esperanza Principal Castellano 1
Total Estudiantes 1
José Eugenio M. CDV Sordo Ceguera 1
Total Estudiantes 1
Enrique Pupo M. Principal Fisica - (Movilidad) 1
Inspecam Cinco De Enero  Fisica - (Movilidad) 1
Bello Horizonte Principal Fisica - (Movilidad) 1
N. S. De Fatima Principal Fisica - (Movilidad) 2
Rafael Valle Meza Principal Fisica - (Movilidad) 1
Téc La Esperanza Principal Fisica - (Movilidad) 1
Eduardo Suarez O.  Principal Fisica - (Movilidad) 2
German Cuello G. Principal Fisica - (Movilidad) 1
Total Estudiantes 10
CASD Simén
Bolivar Principal Sistémica 4
Inspecam Cinco De Enero  Sistémica 1
Alfonso Araujo Conductor Sistémica 1
Francisco Molina Principal Sistémica 1
Nelson Mandela Principal Sistémica 1
Rafael Valle Meza Principal Sistémica 4
Milciades Cantillo Principal Sistémica 2
German Cuello G. Principal Sistémica 2
Total Estudiantes 16
CASD Simén
Bolivar Principal Psicosocial 6
Mixta Divino
Loperena Garupal Nifo Psicosocial 1
Upar José Antonio G. Psicosocial 4
Joaquin Ochoa M. Principal Psicosocial 3
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Inspecam Herazo Palmera  Psicosocial 3
Alfonso Araujo Principal Psicosocial 1
Consuelo Araujo Principal Psicosocial 1
Francisco Molina Principal Psicosocial 3
Nelson Mandela Principal Psicosocial 9
German Cuello G. Principal Psicosocial 2
Total Estudiantes 33
CASD Simén
Bolivar Principal Voz Y Habla 10
Villa Corelca Principal Voz Y Habla 1
Upar José Antonio G.  Voz Y Habla 1
Casimiro Raul M. Principal Voz Y Habla 2
Joaquin Ochoa M. Principal VVoz Y Habla 3
Inspecam Herazo Palmera  Voz Y Habla 1
Inspecam Cinco De Enero oz Y Habla 1
Alfonso Araujo Principal oz Y Habla 2
Alfonso Araujo Conductor oz Y Habla 1
Alfonso Lopez Queruz oz Y Habla 2
Bello Horizonte Villa Yaneth Voz Y Habla 2
Leonidas Acufia Hogar Del Nifio ~ Voz Y Habla 3
Consuelo Araujo Principal Voz Y Habla 1
Francisco Molina Principal Voz Y Habla 2
N. S. De Fatima Principal Voz Y Habla 1
Rafael Valle Meza Principal Voz Y Habla 1
San Joaquin Principal Voz Y Habla 1
Téc La Esperanza Principal Voz Y Habla 2
Eduardo Suarez O.  Principal Voz Y Habla 3
Milciades Cantillo 25 De Diciembre  Voz Y Habla 4
José Eugenio M. CDV Voz Y Habla 1
Total Estudiantes 45
Total Basica Primaria 389

Fuente: (Secretaria de Educacion Valledupar, 2020)



