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Descripcion. Los estudios monograficos de situaciones problémicas en los contextos educativos
revisten hoy dia suma importancia para los aprendientes humanos interesados en
contribuir con el desarrollo social.

En relacion con las implicaciones y exigencias de los actuales retos educativos, la
Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), ajustada a la
corresponsabilidad social que le asiste en el marco del fortalecimiento de la paz
nacional adelanta el estudio monogréafico en el cual se analizan factores
socioculturales e institucionales relacionados con los derechos humanos
interculturales en los procesos de inclusion y convivencia estudiantil.

El estudio explica, por un lado, en el marco del desarrollo nacional, cémo los

procesos de inclusién y convivencia escolar de grupos estudiantiles diversos se



Fuentes

Contenidos

encuentran imbricados, por un lado, con las relaciones interculturales establecidas
socialmente y trasladadas al contexto educativo y, por el otro, por modelos
educativos y vision institucional centrados en los derechos humanos universales.
Estas situaciones generan eventos disruptivos en los procesos de educacion y
formacion estudiantil fisurando la gestion cultural de paz requerida en la nacion
colombiana. Con el estudio monografico se abren nuevas perspectivas y
propuestas para el estudio de los desafios en la realidad educativa colombiana en
términos del reconocimiento y validacion de la otredad en procura de la paz
nacional.

Las principales fuentes utilizadas fueron de tipo secundaria: consulta de referentes
tedricos centrados en la problematica educativa latinoamericana y colombiana,
politicas pablicas educativas, interculturalidad, inclusion educativa y cultura
social, entre ellos, Oncoro (2016), Unceta (2008), Dallanegra (2008), Assmann
(2002), entre otros.
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El abordaje del estudio monogréafico se fundamenta en los criterios de
estudios cualitativos que, de acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014),
“es como ingresar a un laberinto. Sabemos donde comenzamos, pero no donde
habremos de terminar. Entramos con conviccién, pero sin un mapa detallado,
preciso. Y de algo tenemos certeza: deberemos mantener la mente abierta y estar
preparados para improvisar” (p.356). De esa manera es un permanente recorrido
por las fuentes tedricas que realimentan los constructos tedricos iniciales o previos
de un hecho o fenémenos especifico que nos aproximan a conclusiones que pueden
ser de nuevo repensadas y/o cotejadas para dar paso a nuevos intentos explicativos
que fortalecen el estado del arte disciplinar o explicacion del fenémeno especifico.

Dentro de los estudios cualitativos es importante resaltar los que se derivan
de interpretaciones documentales que permiten la aproximacion teérica del
fendmeno objeto de investigacion. En ese sentido el enfoque monografico apunta
al analisis hermenéutico de los procesos interculturales dados en los entornos
educativos a partir de referentes tedricos que posibilitan identificar las
caracteristicas de los procesos de inclusion y convivencia de grupos estudiantiles.
Con ello se fortalece la perspectiva sociocultural en los analisis educativos que por
lo general soslayan la importancia de la deconstruccion de valores, patrones
actitudes, vision y estilos de vida inmersos en los ambientes educativos que

obstaculizan la cultura de paz requeridas para el desarrollo y la dignidad humana.



En ese sentido la descripcion analitica de factores socioculturales, bajo
criterios de revision documental, no implica intervencion directa del equipo
investigador con el hecho o fenGmeno en mencion, sino que lo aborda desde la
conceptualizacién previa de categorias vinculadas a este. Por ello se asume la
monografia de tipo reflexivo o conjetural relacionado con la revision de los
insumos o referencias teoricas y bibliograficas que contribuyen al abordaje tedrico
requerido para avanzar en la explicacion descriptiva del fendmeno sociocultural.

En el estudio monogréafico se explican no solo causas y consecuencias
probables del fendmeno de inclusion y convivencia estudiantil en momentos de
conflictividad colombiana, sino que permite también generar conclusiones que
devienen en propuestas relacionadas con la problematica y retos educativos
referenciados.

Bajo estas consideraciones la monografia se enmarca en el enfoque
hermenéutico de interpretacion de las relaciones interculturales que se establecen
en los entornos educativos a partir de referentes tedricos que posibilitan identificar
las caracteristicas de los procesos de inclusion y convivencia de grupos

estudiantiles toda vez que segun Hernandez, Fernandez y Baptista. (2014)

Existe la tendencia de aliar la explicacion causal con la busqueda de
la comprension, combinar la explicacién causal con una
aproximacion mas hermenéutica, mas interpretativa. Se conjuga la
explicacion causal con la interpretacion para aumentar la
inteligibilidad multirreferencial, que tiene en cuenta la multiplicidad

de significados e interacciones. (p. 586)



Conclusiones

Con ello se fortalece la perspectiva sociocultural en los analisis educativos que

por lo general soslayan la importancia de la deconstruccion de valores.

Las principales conclusiones que se derivan de la presente monografia estan
centradas en el reconocimiento que el siglo XXI se desenvuelve en el mundo de las
redes en los cuales los procesos triadizados de la economia y la cultura permean
los desarrollos socioculturales alcanzados por las diversidades nacionales. Dentro
de estos, los procesos educativos son afectados singularmente tanto por el modelo
cultural instaurado como por la institucionalizacion de los derechos humanos
homogenizantes al interior de las instituciones educativas en las que se
desenvuelven grupos humanos culturalmente diferentes; es decir, la dinamica de
los derechos humanos y las politicas pablicas al interior del proceso educativo
chocan con las visiones culturales diversas. Por otro lado, en las interrelaciones
socioculturales de los estudiantes se expresa el desenvolvimiento y estado del
desarrollo cultural de la nacion colombiana. De esa manera los procesos y
relaciones interculturales de los estudiantes estan matizados por el clima de
violencia sociocultural prevalente en la sociedad.

En ese sentido el estado y la sociedad civil organizada frente al clima de
situaciones conflictivas en los procesos de inclusién y convivencia de los
estudiantes dinamizan acciones y propuestas tendientes a fortalecer la cultura de
paz al interior de las instituciones educativas; sin embargo, las propuestas de
transformacion de la cultura de violencia no logran su cometido en tanto prevalece

al interior del estado escasa importancia a los procesos educativos y culturales. De
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acuerdo con esas afirmaciones se argumenta que es posible la transformacion de la

cultura violenta que genera fisuras en la convivencia estudiantil, en la medida que

se generen politicas de estado centradas en el respeto a la vida y a la diversidad; es

decir politicas culturales y educativas activadas por los distintos sectores sociales e

institucionales que hayan decidido apostarle a la paz como fundamento para una

sociedad distinta que defienda y proteja la diversidad humana.

Por todo lo anterior se puede argumentar que las diversas y disimiles
problematicas educativas existentes al interior de la sociedad colombiana, que
oscilan desde cobertura, calidad, marginacion, exclusion, intereses, cultura social,
vision estatal, conflictos sociales, etc, obligan necesariamente abordarlos de
manera holistica con dinamica pedagogicas y culturales relacionadas con el
contexto sociocultural en el que se desenvuelven las comunidades especificas. Sin
embargo, se reconoce que los cambios estructurales en el modelo pedagdgico y su
incidencia en el desarrollo social pasan por la criba de los cambios estructurales
del modelo econémico neoliberal, asunto que compromete al conjunto social y en
el cual el educativo tiene lugar significativa en tanto contribuyen a la generacion
de conocimientos que permiten transformar la realidad.
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Resumen

En esta monografia se argumenta que la escuela, en su largo recorrido historico, ha estado
permeada y regulada por intereses de sectores hegemonicos discriminatorios, sexistas, racistas
que han invisibilizado y generado situaciones de aculturacion de comunidades a traves de
dispositivos disciplinarios con lo legitimo y lo deseable, pero al mismo tiempo desautorizaron
aquellas diferencias culturales consideradas por fuera de la norma aceptada. Esta situacion
condujo a la marginacion y exclusion del proceso educativo colombiano a sectores
poblacionales, considerados por aquellos como los “otros”. Por otro lado, el modelo neoliberal
instaurado y con ello las politicas publicas han generado inmensas desigualdades e inequidades
sociales y sobre todo en el sector educativo. Estos factores han contribuido a fortalecer la
histdrica fragilidad conductual y predisposicién humana para generar procesos de unidad,

inclusién y convivencia social que se irradia a los espacios estudiantiles.

Bajo la égida de los derechos humanos universales las politicas publicas educativas han
incidido en los procesos de exclusion y marginacién educativa a través de la vision institucional
de la inclusién educativa buscando reducir la brecha existente en el acceso y permanencia
educativa de la poblacion soslayando la calidad educativa. Surgen asi, situaciones disruptivas en
las relaciones interculturales de los estudiantes permeados por la vision homogeneizante de las

politicas educativas traducidas en procesos inclusivos—excluyentes.

Para superar el modelo de inclusion educativa que moldea la formacion humana del ser

colombiano, se requiere como alternativa a la cultura violenta estructural la Educacion Inclusiva.



Introduccion

Los estudios monogréaficos de situaciones problémicas en los contextos educativos revisten
hoy dia suma importancia para los aprendientes humanos interesados en contribuir con el
desarrollo social. En relacién con las implicaciones y exigencias de los actuales retos
educativos, la Universidad Nacional Abiertay a Distancia (UNAD), ajustada a la
corresponsabilidad social que le asiste en el marco del fortalecimiento de la paz nacional

adelanta la monografia: Inclusién y convivencia estudiantil: Desafios educativos de Paz.

El estudio explica, por un lado, las relaciones existentes entre las conflictividades propias del
orden nacional y las situaciones en el contexto educativo en el que se generan eventos
incongruentes para la convivencia arménica estudiantil, y por el otro lado, muestra cémo el
modelo educativo centrado en los derechos humanos universales genera eventos disruptivos en
los procesos de convivencia escolar y relaciones interculturales de grupos estudiantiles diversos
en la cotidianidad de la escuela generando posteriormente, fisuras en la gestion de cultura de paz
requerida en la nacion colombiana. Con el desarrollo monografico se abren nuevas perspectivas
y propuestas para el estudio de la realidad educativa colombiana en términos del reconocimiento

y validacién de la otredad en procura de la paz nacional.



Planteamiento del Problema, o Situacién o Fendmeno Educativo

2.1 Descripcion del Tema

La historia de las naciones latinoamericanas y entre ellas la colombiana, ha estado
permeada histéricamente por factores de control y subordinacion de politicas nacionales que
responden a intereses trasnacionales, por un lado, y de actores sociales, por el otro, que controlan
y guian el modelo de desarrollo nacional de los paises. Estos han determinado grandes
traumatismos sociales dentro de los cuales se encuentra el educativo.

Alrededor de estas ideas, el asunto que hoy preocupa a la pedagogia como a los agentes
institucionales y actores sociales involucrados en ella, esta relacionado con los retos que enfrenta
la educacion en el marco de las profundas conflictividades y transformaciones en la que se
desenvuelve la sociedad colombiana. Dentro de estas cobran singular importancia las que
afectan, directamente, procesos de inclusion y convivencia pacifica y solidaria entre grupos
sociales interculturalmente relacionados en los contextos y espacios educativos.

Dado que la vida estudiantil se encuentra mediada por historias, experiencias,
cosmovisiones y actuares de grupos humanos distintos, con historias familiares y sociales vividas
en las distintas urdimbres contextuales de los nacleos familiares respectivos, el desafio alude a
que estas realidades se trasladan al contexto educativo dando paso a nuevas formas de
sociabilidad e interaccion en la vida escolar. Dentro de estas nuevas interacciones sociales son
relevantes las que expresan matices de la violencia estructural colombiana dado que esta ha sido
generada histéricamente por las desigualdades e inequidades sociales existentes en la cual ha

contribuido considerablemente la presencia de actores armados.



Estas condiciones dan cuenta de la existencia, dentro de la vida cotidianizada® estudiantil
colombiana, de eventos relacionados con: A) el contexto social donde se configuran situaciones
de vida en los que predominan las desigualdades e inequidades sociales materializadas en el
desempleo y economia informal en la gran mayoria de los miembros del nicleo familiar y los
distintos tipos de violencia estructural y social; B) el contexto educativo relacionado con el
desenvolvimiento y dinamica de los procesos educacionales en el cual interlocutan politicas
publicas, vision organizacional, y el caracter de mediacion de esta con el contexto social
(familias, agentes de socializacion, etc.)

Con respecto a las relaciones interculturales de la comunidad estudiantil, estas se
encuentran inmersas en paradigmas y modelos pedagdgicos que responden a politicas nacionales
fundamentadas en el modelo neoliberal del Estado colombiano. Por tanto, estas relaciones
culturales se expresan, por lo general, en situaciones que develan rupturas en los procesos de
inclusién y convivencia escolar que desdicen del espiritu de paz requeridos para forjar ambientes
armonicos en la vida cotidiana de los grupos poblacionales estudiantiles.

El desencadenamiento de conflictos manifiestos en hechos de intolerancia, irrespeto,
violencia y discriminaciones, entre estudiantes y con otros actores, indican que la escuela no es
ajena a las problematicas presentes en la conflictividad sociocultural reinante en la sociedad. Por
estas razones es pertinente intentar abordar la siguiente pregunta problémica: ¢Cuéales desafios
educativos, relacionados con derechos humanos interculturales e inclusién educativa, impactan la
convivencia escolar colombiana?

Con respecto a este desafio se pueden enunciar tres (3) preguntas orientadoras

consideradas significativamente relevantes. La primera ¢Cudl es el tipo de ser humano que se

! Entendido aqui como la vida cotidiana en permanente deconstruccion y realimentacion cultural y factica — Nota de
las autoras-



quiere formar?; la segunda ¢qué tipo de ser humano necesita nuestra sociedad?; y el tercer
interrogante ¢Qué tipo de sociedad se tiene? Todos estos interrogantes estan centrados en el
papel de la educacion en la construccion de un orden social donde se pueda convivir en paz bajo

el entramado de las relaciones interculturales.



2.1 Formulacion de la Pregunta Problema

¢ Cuales desafios educativos, relacionados con derechos humanos interculturales e inclusion

educativa, impactan la convivencia escolar colombiana?



Justificacion

Las relaciones interculturales de grupos humanos expresan grandes diferencias y
aproximaciones entre ellos. Estos vinculos culturales al interior de los espacios educativos
generan, hoy dia, enormes desafios para las ciencias sociales y entre ellas la pedagogia.

En relacion con esos retos el Estado colombiano, a través de sus politicas educativas, viene
adelantando propuestas pedagdgicas en procura de fortalecer el proyecto de sociedad
intercultural concebido por el modelo de desarrollo establecido. Sin embargo, estas se
encuentran permeadas por paradigmas homogenizantes que pretenden, “hacer compatibles y
poner en dialogos normas, valores y visiones del mundo que pueden llegar a ser realmente muy
diversas” (Rosero Prado, Lasso, & Londofio, 2018, pag. 2).

Entre esas visiones se encuentran el enfoque de los derechos humanos universales y el
modelo pedagdgico interestructurante imperante, (Gomez Contreras, Monroy Bermudez, &
Bonilla Torres, 2019) centrado en habilidades para la vida. Alrededor de estas ideas se percibe
que el Estado colombiano desconoce valores, y constructos de vida de grupos humanos distintos
generados en contextos también diferentes. En ese sentido las politicas educativas adelantadas
por el Estado generan con ello enormes fisuras en las dindmicas internas de grupos humanos
lesionando sustancialmente derechos fundamentales en la diversidad cultural al interior de la
cotidianidad escolar. Desde la anterior perspectiva (Di Caudo, Llanos Erazo, & Ospina, 2016)
afirman: “Esas culturas han sufrido en sus carnes la conculcacion no solo del derecho de
reconocimiento cultural sino de los mismos derechos humanos en los que aquel se sustenta. Se
trata de la negacion del Otro como tal Otro. En América Latina el otro cultural ha sido

sistematica e histéricamente silenciado en nombre de un discurso hegeménico que, a la postre



[sic] ?, es identificado como la raiz y matriz de las declaraciones historicas de derechos
humanos” (pag.73).

Bajo estas circunstancias y resaltando las fisuras en los procesos de inclusion y convivencia
social, el desarrollo del estudio monogréafico inclusion y convivencia estudiantil: desafios
educativos de paz, es pertinente en tanto estos, “un conjunto de problemas que condicionan el
quehacer educativo y que estan directamente relacionados con los cambios sociales acaecidos en
los ultimos lustros” (Unceta Satrustegui, 2008, pag. 3). Por otro, amplia la mirada sobre procesos
de deconstruccion cultural y juridica del modelo pedagogico centrado en la vision
homogenizante de los derechos humanos. La monografia se valida en tanto en su abordaje se
fortalece el acervo historico de la interculturalidad nacional y regional en los procesos educativos
y reafirma la corresponsabilidad social de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia
(UNAD) relacionado con las acciones educativas conducentes a la paz nacional.

Por otra parte, el estudio cobra relevancia al reconocer que los procesos de aproximacion
tedrica de procesos educacionales posibilitan el surgimiento de nuevas estrategias de
intervencion de tipo pedagdgico y cultural, asi mismo, se da en contextos permeados por
violencias sociales, estos contribuyen a generar visiones y acciones diferentes encaminadas a
lograr la modificacion de situaciones existentes en las relaciones estudiantiles que obstaculizan
los climas de inclusion y convivencia institucional; con ello se logra que las instituciones
educativas se constituyan en espacios no solo de formacion y socializacion de referentes
identidatarios, sino también contextos propicios para fortalecer procesos de paz como via
expedita para avanzar en una nueva sociedad donde se reconozcan definitivamente los derechos

de la otredad.

2 Observaciones realizadas por las autoras



Objetivos

4.1 Objetivo General

Analizar los desafios educativos para la paz en los procesos de inclusion y convivencia

estudiantil en Colombia.

4.2 Objetivos especificos

e Describir las caracteristicas del contexto socioeducativo en el que se desenvuelven las
relaciones interculturales de los estudiantes colombianos.

e Establecer los factores de formacién humana relacionados con los procesos de inclusion y
convivencia intercultural estudiantil.

e Seleccionar propuestas de inclusion educativas relacionadas con procesos de formacion

humana para el fomento de la cultura de paz estudiantil.



Marco Tedrico

5.1 Contexto Socioeducativo Colombiano

La célebre frase de Erwin Schrodinger, Premio Nobel de Fisica (1933), consistente, segun
Martinez (2016), en que “la ciencia ha de rehacerse de nuevo”, relacionada con 10s desafios de la
educacion en momentos de impactos generados en esta por procesos triadizados® de la economia
y la cultura, obliga, necesariamente, a las ciencias sociales y en particular a la pedagogia,
dialogizar tedricamente con los desarrollos del contexto socioeducativo colombiano. Ello
responde a las incidencias que este tiene en las dinamicas socioculturales de las comunidades en

las cuales la escuela tiene papel significativamente relevante.

A partir de estas consideraciones el blogger Damian Ruiz coloca en la arena teorica,
narrativas atinentes a los actuales procesos culturales, educativos y de relaciones convivenciales
presentes en la cotidianidad social; al respecto dice “Parece que vivimos en una sociedad que
estd en continuo proceso de cambio y que, ademas, estos son rapidos y profundos. ;Esta
dinamica de cambio como nos afecta a los ciudadanos? ;Como afecta a nuestras ideas, ideales,
creencias y escala de valores? ;Esta dindmica de sociedad en la que vivimos cémo repercute en

el modelo de familia, en el matrimonio y en la escuela?” (Ruiz, 2018, pag. 2).

Dicho de otra manera, dentro de los asuntos que hoy preocupa al pensamiento pedagdgico
y en especial a la educacion nacional, segun el interés del area problémica aqui abordado, se
encuentran, en primer lugar, los desafios vinculados al contexto socioeducativo determinado por

el modelo de desarrollo neoliberal y de manera concomitante las politicas publicas instauradas en

3 Para mayor claridad del concepto triadizado aquf retomado, se puede consultar a Giménez, G. (2002).



el estado colombiano generadoras de inmensas desigualdades e inequidades sociales de las
poblaciones en las distintas regiones del pais. Estas condiciones especificas dan cuenta de la
existencia, dentro de vida cotidianizada’ estudiantil colombiana, de eventos relacionados con :

A) el contexto social y situaciones de vida en los que predominan las desigualdades e

inequidades sociales materializadas en el desempleo y economia informal en la gran mayoria de

los miembros de los nucleos familiares; B) las dinamica de los procesos educacionales en los que

interlocutan politicas publicas, vision institucional y organizacional en términos de derechos
humanos que inciden sustancialmente en los procesos de inclusion y calidad educativa en la

nacién colombiana.

En segundo lugar, estrechamente aunado al primero, con los procesos de formacion
estudiantil a partir de la historica fragilidad conductual y predisposicién humana para generar
procesos de unidad, inclusion y convivencia social y sobre todo en contextos problematizados
histéricamente por constructos socioculturales de violencia estructural, que obstaculizan la
solidaridad colectiva, desarrollo sociocultural y paz local. Estos factores se encuentran
holisticamente vinculados con: A) violencia estructural institucionalizada que soportan las
condiciones de desigualdad e inequidad social existentes; y B) el caracter de mediacion de la
escuela con el contexto social (familias, agentes de socializacion, etc.). EI primer y segundo

desafios se constituyen asi en el nacleo central de la presente monografia educativa.

Estos factores implican, a futuro, enormes riesgos para la sana convivencia al interior de
la sociedad colombiana en tanto generan fisuras en la cultura de paz ciudadana contribuyendo a

su paso al fortalecimiento de la violencia estructural historicamente instaurada por sectores

4 Entendida esta como la vida cotidiana inconclusa y en constante transformacion y deconstruccién.



hegemanicos en el poder estatal.

Al intentar penetrar en el primer desafio referenciado (modelo de desarrollo) es pertinente

explicitar un poco los determinantes del devenir historico de la educacion colombiana a partir de
referencias tedricas que muestran caracteristicas generales de esta similares a las condiciones

educativas latinoamericanas estrechamente relacionadas con la primera.

Por estas razones es pertinente traer a colacion criterios tedricos que explican el contexto
problematizado de la educacion Latinoameérica y entre estos, la colombiana, en tanto el
desenvolvimiento del desarrollo socioecondmico y cultural de la sociedad es quien gesta, nutre y
expande las condiciones que posibilitan la presencia de fendmenos socioculturales existentes en

los espacios escolares como los aqui enunciados.

Al respecto se inician aqui algunas aproximaciones enunciadas por (Dallanegra Pedraza,
2008), en las que sostiene que en Latinoamérica, han existido histéricamente condiciones
desequilibrantes del desarrollo social por factores como: a) modelo de desarrollo impuesto,
controlado y subordinado a intereses extranjeros dominantes que sin bien es cierto estan
integrados a la economia mundial, estos se comportan de manera neocolonial determinando que
América Latina adapte su sistema politico, econdmico y cultural a las nuevas caracteristicas
mundiales; b) politicas publicas no autdbnomas y puestas a disposicion de actores sociales
internos cuyos intereses han hecho posible grandes traumatismos sociales que afectan
sustancialmente los procesos de calidad de vida de las poblaciones en los que juega papel

fundamental la educacion.

Hay que mencionar ademas que los paises, en aras de la adecuada insercion a la economia

mundial, han disefiado politicas publicas que aceleraron la privatizacion en los sectores del



desarrollo social como también, y en gran medida, en los sistemas de seguridad y ofertas
sociales, y entre ellas, los educativos de tal manera que en el caso colombiano, en materia
educativa, se ha privatizado mas que aumentado el gasto, y en ciertas circunstancias éste fue a la
construccion de escuelas, no a mejorar la educacion. En ese sentido “Las propias élites locales
han usufructuado en beneficio propio los recursos de la region, sin invertir en el desarrollo o el

bienestar de la misma” (Dallanegra Pedraza, 2008, pag. 80).

Por otro lado las politicas y dindmicas educativas, segin Amaral Palevi, eje fundamental
en el desarrollo de los paises latinoamericanos, expresan motivaciones politicas, culturales,
econdmicas y sociales de sectores dominantes en la estructura sociopolitica y econdmica de estos
de tal manera que “La educacion, corporificada en la escuela, se ha convertido en el escenario de
las reconfiguraciones de poder y de intereses en los diferentes contextos locales, comunitarios,

nacionales, regionales e incluso internacionales” (Gomez Arevalo, 2010, pag. 2).

En esa misma linea tedrica los intereses sectoriales que movilizan la historia educativa, a
través de ambientes aparentemente propulsores de libertades civiles, ocultan curricularmente
mensajes que atentan contra la diversidad humana y para ello “el sistema educativo se pobl6 de
dispositivos disciplinarios que instituyeron lo legitimo y lo deseable, pero al mismo tiempo
desautorizaron aquellas diferencias culturales consideradas por fuera de la norma aceptada”
(Oncoro Loango, 2016, pag. 36)

Un ejemplo fehaciente de ello se encuentra, entre otros, en el analisis de las
caracteristicas de la educacion chilena, argumentada por (Aparicio Gervas, Tilley Bilbao, &

Orozco Gomez, 2015)

El estado impuls6 una politica tendente a homogeneizar la ciudadania, a

negar la diversidad En este contexto, la labor de los misioneros capuchinos



adquiria un gran valor para los intereses estatales ..., Asi, estas escuelas se
configuraron en espacio destinado a la negacién del otro, en donde, ademas
de suprimirse el propio sistema cultural de los mapuches, se instal6 una
politica de homogeneizacion cultural que pretendia una integracion y
asimilacion de las mismas a la sociedad mayoritaria. Las escuelas se
articularon como un sistema de dominacion, donde los mapuches “debian de
convertirse en chilenos”, un mecanismo politico a favor de la construccion
de una sociedad homogénea, en la que “lo indigena” no tenia cabida.” (pag.

14)

Es necesario recalcar que las elites dominantes, en procura de la defensa y perpetuidad en
el poder, han dinamizado, a través de la educacion, sus imaginarios y representaciones sociales al
grueso de la poblacion en términos desapercibidos por esta en los que se ocultan imbricados
nexos con procesos que han operado histéricamente para la exclusion, invisibilizacion o la
integracién subordinada de poblaciones y culturas distintas. Por consiguiente, la escuela misma
ha operado como mecanismo de aculturacion de pueblos distintos sometidos a intereses de
grupos sociales que se consideran superiores a aquellos.

Congruente con las ideas anteriores, en el andlisis de las escuelas latinoamericanas,
(Ordofiez Barba, 2018) argumentan que las situaciones de exclusién, racismo, marginacion,
intolerancia, sexismo, entre otros, dadas en los contextos educativos latinoamericanos, amén de
las propiciadas por situaciones geograficas de poblaciones vulnerables y las derivadas de
condiciones humanas especificas como las encontradas en personas en situacién de discapacidad,
conducen a la marginacion y exclusion educativa y con ello alto riesgo para la sana convivencia

al interior de las sociedades.



Bajo estos mismos criterios y mostrando secuencias histéricas, en el andlisis de la
educacion en Argentina y Colombia, (Oncoro Loango, 2016), argumenta que a inicios del siglo
XXI la educacién no ha logrado problematizar eficazmente en su interior mensajes
discriminatorios, racistas y excluyentes de poblaciones consideradas "los otros": Indigenas y
comunidades negras o afrodescendientes. En ese sentido persisten en las instituciones
educativas curriculos ocultos a través de “textos escolares y racismos epistémicos” que atentan
contra la diversidad humana. Con ello se propician la desigualdad social contando para ello con
la iglesia catdlica en tanto esta, histéricamente, ha estado inmersa en las estructuras de los
modelos de desarrollo nacional en los que ha tenido fuertes intereses sectoriales; por ello sostiene
que “Durante el siglo xix, los partidos politicos Liberal y Conservador, y la Iglesia catolica,
alineada a aquellos, marcaron el desarrollo de educacién en Colombia. (...) Se sella asi una
alianza entre el Estado y la Iglesia cat6lica que elimina la reforma liberal educativa y reinstaura

la obligatoriedad confesional catolica en todo el territorio” (Ortiz Meza, 2013, pag. 7).

He aqui el papel relacional de la educacién y cultura de sectores sociales diferentes y

distintos en los procesos de convivencia y solidaridad social incorporados en la vida estudiantil.

Los argumentos anteriores dan cuenta de la incidencia de intereses y visiones sectoriales
de grupos dominantes al interior de los procesos educativos. Al respecto se colige que no
obstante las incidencias estatales en procura de responder por armonicas integraciones de
colectivos humanos distintos, estas no logran su cometido en tanto las diferencias entre las
politicas y la diversidad cultural chocan en momentos de su aplicacion y los resultados devienen

en procesos inconclusos concerniente a la calidad educativa.

El sentido inconcluso de calidad educativa aqui expuesto se entiende en el sentido que la

educacion, independiente de los desafios a los que se enfrenta y en particular los relacionados



con la cultura diversa, no ha logrado resolver, entre otros, procesos sostenibles de apego
estudiantil que garanticen a la poblacién la continuidad educativa hasta el grado 11 de la media.
El hecho que para el afio 2019, segun el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica —
(DANE, 2019), la poblacién econémicamente activa (PEA) con educacion media era el 35,0%,
expresa un enorme desafio para las ciencias sociales y muy particularmente para la antropologia
cultural por cuanto existen indicadores socioculturales que iluminan la explicacion de la no
permanencia educativa de la poblacion en ella independientemente de las dificultades

econdmicas que parecieron explicar el suceso.

Sin embargo, existen otros actores y agentes sociales que de manera distinta logran
también permear las dindmicas educativas con resultados similares a los anteriores. Dentro de
estos no puede soslayarse la existencia de actores armados ilegales fortalecidos, inicialmente, a
partir del proceso de descentralizacion municipal (eleccion popular de alcaldes y gobernadores-
1988-), estrechamente vinculados con actores politicos locales y regionales, en fuertes maridajes
en corrupcion politica administrativa, siguen presentes en todas las esferas de la vida social y

entre estas las educativas generando perturbaciones en la paz ciudadana.

Conviene subrayar que ademas de las situaciones anteriores existen otros tipos de
conflictividades integradas, a las anteriores al interior de las instancias organizacionales del
estamento educativo (Junta de padres y madres de familia, etc.). Estas, por lo general, se
encuentran en medio de intereses econdmicos o de liderazgos sociales o comunitarios bajo el
auspicio y el control de colectivos politicos estrechamente vinculados con actores armados sobre
estas. Estos factores originan tensiones sociales y comunitarias que se trasladan también a los
espacios intrafamiliares frenando dindmicas de construccion de paz ciudadana que a su vez se

Irradian a otros contextos sociales. “En el escenario contemporaneo, la calle, la familia y los



centros educativos representan cada vez menos un espacio integrado de coexistencia, de suerte
que la experiencia en el medio escolar se encuentra cada dia mas alejada de otras experiencias

propias de la vida cotidiana” (Unceta Satrustegui, 2008, pags. 5-6).

Por otro lado, es significativo el hecho que simultaneamente a la presencia de esos
eventos socioculturales en los entornos educativos, existen internamente disruptivas en el
desempefio, papel y gestion institucional expresados en deficiencias y visiones educativas que
afectan significativamente procesos de formacion intercultural, inclusivos y de convivencia
estudiantil, contribuyendo a su paso al fortalecimiento de la cultura de violencia estructural

existente.

En otras palabras actores sociales, politicos, institucionales y armados, en una trama
dialdgica de violencia estructural penetran de maneras distintas la vida cotidianizada de los
actores estudiantiles generando todos el mismo resultado: Exclusion y desigualdad educativa que
se trasluce en su baja calidad ambientando espacios para la inestabilidad social y climas de
violencia histéricamente construidos no obstante los esfuerzos del Estado, la comunidad y

sectores educativos y sociales que intentan incidir en su mitigacién o solucién.

En ese sentido la poblacion estudiantil se encuentra en situacion de vulnerabilidad
sociocultural integral y, sobre todo, la mas grave de todas: vulnerabilidad cultural estrechamente
vinculada con las redes de pobrezas entre las cuales los niveles educativos de la poblacion juegan
papel fundamental. Pero estas condiciones de vulnerabilidad se agravan mucho mas en
momentos que la debilidad educativa y la fragil cultura de paz poblacional, se encuentran
mediadas por procesos de control, manipulacion y alienacion social puestos en marcha por los
medios masivos de comunicacidn social en manos de sectores dominantes que trasladan, a través

de ellos, el imaginario, estilo de vida propio, concepcién de sociedad, como si estos fueran los



de la gran mayoria de la poblacion y que en definitiva son asimilados como propias y verdaderos

por esta.

Cabe anotar que las politicas educativas implementadas hasta hoy dan cuenta, por un
lado, de los intentos de incidir en cobertura y disminucion de desigualdades en ella, y de
estrategias tendentes a adecuar la educacion a las necesidades econdémicas y culturales en
términos de competencias y habilidades para la vida y el mercado. Por ello se dinamiza, desde el
Estado, la inclusion educativa de sectores sociales marginados y en particular de sectores
poblacionales en situacion de discapacidad adoleciendo de condiciones sociopoliticas y
culturales que permitan la educacion inclusiva fundamento para el logro de la primera. Es decir,
inclusién educativa estatal frente a educacion inclusiva en términos educativos-culturales por
explicarse mas adelante. VVeamos entonces, en el siguiente capitulo, los factores de formacién
estudiantil relacionados con los procesos de inclusion y convivencia intercultural que inciden en

la calidad educativa que el Estado neoliberal no ha logrado superar.

5.2 Factores de formacion humana.

En la inmensa historiografia del desarrollo educativo colombiano, existen ejes especificos que
Ilaman poderosamente la atencion en momentos de abordar tedricamente eventos problémicos
vinculados a derechos humanos interculturales, gestion institucional, procesos de inclusion y
convivencia escolar en la sociedad colombiana. Estos expresan, entre otros, enormes desafios
educativos presentes en el desarrollo sociocultural del pais en momentos de conflictividades
propias del modelo neoliberal de la economia. Son, pues, estos ejes problémicos el motivo y

abordaje de la presente monografia.

Al mismo tiempo que el desarrollo de los procesos econémico-sociales neoliberales

inciden significativamente en la educacion colombiana, se configuran al interior de esta el



segundo e importante desafio educativo consistente en una de las principales caracteristicas
culturales y educativas del ser humano: procesos socioculturales de inclusién y convivencia que
se encuentran hoy mediados por: A) Escuela y Relaciones interculturales (modos y estilos de
vidas) de grupos y colectivos estudiantiles distintos. B) Politicas publicas y vision institucional
de derechos humanos interculturales. Todos ellos como factores que permean, entre otros
determinantes, la formacion humana y obstaculizan, dia a dia, como también a futuro, la
convivencia social y paz ciudadana en términos culturales que, de acuerdo a los propositos

monograficos aludidos, se intentan aqui explicitar.

5.2.1. Escuela y Relaciones interculturales.

La explicitacion de relaciones interculturales dadas en los espacios educativos se encuentra
directamente vinculada a la historia sociocultural de la nacién colombiana. Por ello no se puede
desconocer que estas han sido el resultado del relacionamiento intercultural de grupos humanos,
que histéricamente se han registrado asi: A) Durante el siglo XV, con el proceso de conquista,
saqueo, control y dominacion de las comunidades indigenas colombianas, por parte de los
Europeos; B) En el periodo colonial (1550-1810), se activaron relaciones étnicas y culturales de
poblaciones Indigenas, Europeas y Negras africanas; C) En el periodo de iniciacion y
consolidaciéon de la vida republicana (1820-1839) con la migracién de arabes, libios, sirios,
turcos, alemanes, Judios, entre otros a mediados del siglo X1X; .D) A partir de las migraciones y
colonizaciones internas en diversas regiones del pais derivadas del crecimiento de la poblacién
rural y politicas centradas en la exportacion de materias primas hasta mediados del siglo XX; E)
En momentos del desplazamiento de poblaciones por efectos del recrudecimiento del conflicto

sociopolitico nacional hasta nuestros dias. Todos esos procesos socioculturales han estado



mediados por climas y ambientes de violencia estructural motivada por sectores hegemaonicos en

la estructura estatal.

Por consiguiente, los flujos poblacionales acaecidos en la historia colombiana, que llevan
consigo cosmovisiones y constructos culturales distintos, posibilitan iluminar un poco el
contexto de relaciones interculturales dadas muy particularmente en los espacios educativos. Por
ello es pertinente otear brevemente el marco explicativo de la presencia del enfoque intercultural
en la educacion a partir de referentes tedricos que ilustran el transito de esta a los espacios
escolares colombianos. Veamos algunos de ellos.

El concepto interculturalidad, segun (Dietz, 2017) se venia desarrollando en los afios 50
del siglo XX en el continente latinoamericano consistente en el reconocimiento de lo diverso y
de la identidad que para el caso de la region latinoamericana esta estrechamente relacionada con
el reconocimiento de la marginacion social y cultural de grupos humanos y de suyo la
problematica de exclusion indigena. Desde esta perspectiva el autor reconoce que la intercultural
enfatiza no s6lo en la composicion de los grupos, sino también en el tipo y calidad de las
relaciones intergrupales dentro de una sociedad. Es decir, da cuenta de relaciones sociales en
términos de poder -el poder de definir quién pertenece a una mayoria y quién es estigmatizado
como minoria. En ese sentido el concepto da cuenta no s6lo de cultura, sino también de etnias,
lengua, denominacidn religiosa y/o nacionalidad referida a grupos inmigrantes.

Por otra parte, el concepto interculturalidad es dinamizado, a finales del siglo xx,
mediante el despliegue de distintas agencias de cooperacion internacional en las que se
relacionan y entrecruzan polisémica y tedricamente la interculturalidad con el multiculturalismo
propio de la educacién intercultural anglosajona que promovia programas de reconocimiento

politico y trato diferencial para grupos "minorizados™ que en sus inicios estuvo dirigida a grupos



poblacionales inmigrantes. “La educacion intercultural se confunde, demasiadas veces, con la
atencion al alumnado inmigrante y la lengua vehicular se impone como factor de integracion,
olvidando su necesaria transformacion en lengua vincular de comunicacion. El respeto a la
diferencia raya a menudo en el fomento del relativismo cultural, mientras que la convivencia es
vista como una situacién utdpica. En cuanto a la cohesidon social, ésta se confunde a menudo con
la homogeneidad, el monolingliismo o el monoculturalismo. Por tanto, parece que la diversidad
cultural y linglistica tiende a desconcertar y provocar recelo” (Tuts, 2007, como se cito en

Arroyo Gonzalez, 2013, pag. 146).

Congruente con esos argumentos (Dietz, 2017) sostiene que durante la década de los afios
noventa, el concepto multiculturalismo migra de los paises anglosajones a otras comunidades
académicas europeas y de América Latina. De esa manera la educacion intercultural “resurge en
la Gltima década del siglo XX como un discurso post-indigenista y como un medio para redefinir
las relaciones entre los Estados-nacion poscoloniales y los pueblos indigenas mediante programas

educativos paralelos y hasta exclusivamente “indigenas” en términos de educacion Bilingiie
(pag.7).

Bajo esta perspectiva las relaciones entre multiculturalismo e interculturalidad se explican
en consonancia con los argumentos de (Di Caudo, Llanos Erazo, & Ospina, 2016) quienes
sostienen que los conceptos multiculturalidad y multiculturalismo emergieron desde mediados
del siglo XX en paises anglosajones como Canada y Estados Unidos como “idea de que las
diversas culturas de una sociedad merecen igual respeto e interés académico” Argumentan

ademas que a inicios del siglo XXI la interculturalidad.

“Se construye a partir de una revaloracion y fortalecimiento de las lenguas y

culturas indigenas y de los valores positivos que aln se practican en las



comunidades, para, desde su fortalecimiento identitario, negociar y regular o
“dialogar criticamente con lo ajeno” (Di Caudo, Llanos Erazo, & Ospina,

2016, pag. 16)

En el recorrido teorico de la interculturalidad “la Educacion Intercultural como
presupuesto ideoldgico para garantizar la inclusion educativa y social de todos los nifios y nifias
que asisten al sistema escolar, en tanto la una como la otra “proponen modos concretos de “hacer

escuela” desde la equidad y la justicia” (Arroyo Gonzalez, 2013, pag. 1).

De todas maneras, el multiculturalismo, la interculturalidad y la inclusién educativa
apuntan a tres paradigmas interrelacionados que se abordan, por lo general, en la misma
direccion pero que tienen repercusiones diferentes si son homologados entre si: desigualdad,
diferencia y diversidad. Estos tres (3) criterios intentan ser homologados a partir del concepto
Inclusion en quien, en definitiva, el Estado colombiano ha centrado su mirada intentando que
este se explique y dinamice en los contextos educativos a partir de condiciones especificas de
personas en situacion de discapacidad, desconociendo los procesos de relaciones interculturales
existentes en la realidad colombiana y muy especialmente en los espacios educativos. Por ello se
afirma que el conflicto derivado entre inclusion educativa y educacion inclusiva se constituye en

otro de los ejes en el centro de la discusion tedrica pedagdgica actual.

Luego de realizarse la aproximacion tedrica del devenir intercultural en la educacion, es
necesario iluminar un poco las manifestaciones de las relaciones interculturales en los espacios
educativos. Para ello iniciaremos considerando que los contextos educativos son escenario de
interaccion, formacion, inclusién y convivencia entre personas; estas se encuentran mediadas por
historias, experiencias, cosmovisiones y actuares de grupos humanos distintos que confluyen e

interact(ian entre si con representaciones sociales vividas y construidas en la urdimbre barrial o



zonas de procedencia. Las experiencias de vida se trasladan al contexto educativo para dar paso
a nuevas formas de sociabilidad e interaccion en la vida social y escolar de los distintos
colectivos humanos que ahi interlocutan. De esa manera lo cotidiano se cotidianiza en el
espacio escolar. Congruente con las situaciones relacionadas al interior del proceso educativo

socializador, (Echevarria Grajales, 2003) las explica rigurosamente asi:

La escuela es el escenario del reencuentro, la produccion y el intercambio de
formas de pensar, sentir y habitar el mundo; en ella se constituye un
universo de culturas e identidades que exigen la configuracion de espacios
que acerquen las diferencias y que excluyan aquellas certezas absolutas que
descansando sobre la base de lo ya comprendido no dejan lugar a la
incertidumbre, a lo impredecible, a lo que esta por aprender y comprender.
(pag. 6)

Alrededor de las caracteristicas anteriormente enunciadas se argumenta que todas ellas
tienen la particularidad encontrarse matizadas por niveles de incertidumbres y desesperanzas
sociales de la poblacion, que por lo general se expresan como “aguante cultural” propio de
algunas regiones del pais, por ejemplo, el aguante del ser riano-caribefio.> Estas, por lo general,
encuentra en las estructuras del Estado e instituciones sociales, altos indices de indiferencia a
ellas denotando irrespeto a esas particularidades humanas y sobre todo prevaleciendo en ello la
cultura violenta en el tratamiento a las exigencias, necesidades y diversidades socioculturales de

la poblacion.

5 Caracteristica simbolizada en el hombre caiman y el hombre icotea propia del ser Riano- caribefio; explicitado en Otero V
(2020).



Las relaciones interculturales en los contextos educativos expresan que la escuela no es
ajena a las problematicas presentes en la conflictividad social reinante en la sociedad
colombiana. En estos se decantan los aportes de distintas visiones culturales que, en algunas
ocasiones, son compartidas por distintos colectivos humanos y, en otras, podrian entrar en
situaciones conflictivas derivado del choque ente valores, creencias, estilos de vida, posiciones
frente al respeto, solidaridad social, respuestas a la paz o a la violencia, entre otros. Estas se
evidencian, generalmente, en el desencadenamiento de conflictos manifiestos en hechos de
intolerancia, irrespeto, violencia y discriminaciones entre miembros de grupos estudiantiles que
afectan los procesos de convivencia entre ellos que desdicen del espiritu de paz requeridos para

forjar ambientes armoénicos en la vida cotidiana de los grupos poblacionales estudiantiles.

Sin embargo, es importante recordar que las violencias sociales y entre ellas las existentes

en los contextos educativos exigen miradas distintas en tanto que, segin (Barreira, Tavares Dos

Santos, Zuluaga Nieto, Gonzalez Arana, & Gonzalez Ortiz, 2013)

no es rentable para la paz actuar en consonancia con la desaparicion de los
procesos de violencia en tanto las relaciones sociales son inestables y son
estas dificultades las que permiten, desde las experiencias, su resolucion

desde el colectivo. (pag. 119)

Ello implica reconocer que la inestabilidad social, generadora de situaciones conflictivas, no
puede estar alejada del prisma interpretativo e intervencion educativa en momentos del abordaje

intercultural.

No obstante, lo anterior, queda un asunto no menos importante en los procesos educativos

vinculados a procesos de transformacion social, y este apunta al papel que en ella desempefia la



diversidad cultural de los actores educativos. (Freire, 1998) en su libro Extension o
comunicacion?: la concientizacion en el medio rural, percibe la extension cultural como una

intervencion ocupante, pero que la comunicacion favorece la concientizacion.

Simultdneamente a estas situaciones, se encuentra que el cimulo de experiencias y
representaciones sociales de distintos grupos de joévenes culturalmente diferentes, comprometen
a las instituciones educativas, a través de sus docentes y précticas educacionales, la puesta en
marcha de estrategias pedagogicas en correspondencia a la diversidad cultural existente.

Bajo esos criterios es loable argumentar que un docente no formado en asuntos culturales
propios de su entorno educativo dificilmente podré interactuar con situaciones problémicas
derivadas de perspectivas diferentes dadas en la cotidianidad diversa estudiantil. Y, por otra
parte, la dificultad para ello reside también en que, generalmente, el cuerpo docente no logra
distinguir, al interior de conflictividades, si estas se derivan de conductas psicoldgicas
individuales o culturales de estos en tanto existencia de linea delgada y difusa entre unas y otras
y mucho mas si se adolece del acompafiamiento interdisciplinar requerido para el abordaje
problémico.

Por otro lado, derivado de los procesos de inclusion y masificacion educativa afianzados
por las reformas educativas, se encuentran que en el sector del cuerpo profesoral las expectativas,
suefios y creencias en roles vitales para el desarrollo de la calidad de vida en términos sociales,
estas se encuentran enormemente fisuradas. Estos imaginarios se han constituido en factores
desequilibrantes en las relaciones interculturales al interior de los espacios educativos. Al
respecto (Unceta Satrustegui, 2008), sostiene que:

Este conflicto en el terreno de las creencias sociales esta produciendo,

especialmente para el profesorado, efectos anémicos cruciales, el primero de los



cuales redunda en el debilitamiento e inconsistencia de su posicion social (...) el
profesorado sufre en ocasiones este proceso de cambio como una degradacion

insoportable del estatus material y simbdlico de la profesion. (pag. 9)

Por tales razones el caimulo intercultural movilizado por los distintos sectores de la
comunidad educativa, se hace cada vez mas intrincables y exigente en momentos de intervencion
sociocultural en tanto los nodos y enlaces respectivos se diluye de tal manera que la
responsabilidad resolutiva aparece como exclusiva del agente dinamizador: el docente,
recayendo sobre este, por parte de la sociedad, el cimulo de frustraciones que origina el modelo
educativo del cual este tiene escasa relevancia.

Ademas de ello, en el ejercicio practico del quehacer pedagdgico, en los que interactdan
relaciones interculturales es, segin (Rosero Prado, Lasso, & Londofio, 2018), no se reconoce
todavia que uno de los principales obstaculos en el modelo educativo, consiste en que:

Buena parte de la accién educativa se realiza a partir del fortalecimiento de los
procesos de formacion de docentes interculturales (...), por lo que no basta una
formacion sobre pedagogia y didactica para la interculturalidad, se hace
necesario tocar las personas profundamente y permitirles avanzar hacia una
interculturalidad que no sea solamente la aceptacion de la diferencia sino la

disposicién a cambiar valores y perspectivas para favorecerla. (pag. 4)

En ese sentido las relaciones interculturales de grupos humanos que expresan grandes
diferencias y aproximaciones entre ellos se entrecruzan también con las visiones y paradigmas y
practicas educativos incongruentes, por lo general, con las diferencias interculturales ahi

existentes. Esos vinculos culturales al interior de los espacios educativos generan, hoy dia,



enormes desafios para las ciencias sociales y entre ellas la pedagogia. Es, entonces, para la
escuela, uno de sus mayores desafios es enfrentar la formacion del ser colombiano en términos
de paz; es decir posibilitar que el ser colombiano se aleje de la cultura violenta instaurada socio-
culturalmente y logre autoconstruirse en ser de paz, en los que el cuerpo profesoral tiene inmensa
responsabilidad social. Por ello es lamentable que al interior de la formacion docente exista gran
debilidad en la cultura de paz requerida en el proceso educativo de los estudiantes posibilitando

que en ellos se aplique “nadie da de lo que no tiene”.

Por lo que atafie a las afirmaciones hasta aqui desarrolladas, se desprende que, en el largo
y corto proceso de aprendizaje en la vida de las personas, se encuentran elementos construidos en
la relacion con otros que, también en su recorrido, configuran, en sus imaginarios, el tipo de
realidad en la que se desenvuelven, pudiendo ser esta similar o diferente. Es en ese clima donde
se perciben las posibilidades de acercamientos o alejamiento humanos. Lo anterior permite
afirmar que con ello se acerca al ideal de aprender a vivir en armonia con las diferencias

humanas en tanto las diferencias aproximan a seres humanos distintos.

Estas relaciones interculturales es uno de los nucleos problémicos y algidos desafio en
momentos de dilucidar aspectos relacionados con la inclusion educativa conducente a fortalecer
los derechos humanos de las personas y con ello contribuir a forjar espacios de convivencia
estudiantil tras la busqueda de calidad educacional al interior de los espacios educativos.
Veamos ahora, el segundo factor consistente en politicas publicas y visiones institucionales que
inciden en los procesos de inclusion y convivencia estudiantil en los espacios educativos

colombianos.



5.2.2 Politicas educativas y derechos humanos interculturales

Paralelamente a las connotaciones de las expresiones interculturales dadas en los entornos
educativos, las dinamicas de politicas publicas, visiones institucionales educativas
fundamentadas en los derechos humanos universales, se encuentran también altamente
imbricadas con los resultados en la formacion humana e inclusion educativa al igual que en los
procesos de convivencia estudiantil. Estos factores expresados historicamente a traves del
rezago del desarrollo nacional colombiano, generador del clima de violencia sociopolitica
presente, condujeron, entre otras causalidades a finales del siglo XX, a la promulgacion de la
Constitucion Nacional de 1991, que posteriormente con los desarrollos juridicos educativos
derivados de ella, condujeron al disefio e implementacion de politicas publicas educativas y

culturales para enfrentar los retos presentes en el nuevo modelo de Estado social de derecho.

A través de lo establecido en la Constitucion Politica de la (Republica de Colombia,
1991), se promovieron dinamicas relevantes en lo concerniente a derechos educativos de la
poblacidn gque se expresan, particularmente para el abordaje tematico aqui adelantado, en diez
(10) articulos que inciden al interior de los procesos educativos y culturales en el contexto
nacional; Estos son: 1) Articulo 1. Colombia es un Estado social de derecho ; 2) Articulo 5, “el
estado reconoce, sin discriminacién alguna, la primacia de los derechos inalienables de la
persona”; 3) Articulo 7, “El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la
Nacion colombiana; 4) Articulo 13,“todas las personas nacen libres e iguales ante la ley...(...) y
gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna discriminacion por
razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua, religion, opinion politica o filosofica™;
6) Articulo 16. Todas las personas tienen derecho al libre desarrollo de su personalidad sin mas

limitaciones que las que imponen los derechos de los demas y el orden juridico; 7) Articulo 20.



Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento y opiniones, la de
informar y recibir informacion veraz e imparcial, y la de fundar medios masivos de
comunicacion; 8) Articulo 22, “la paz es un derecho y un deber de obligatorio cumplimiento”;”9)
Articulo 67 establece que: “la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social (...,) la educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia”; 10) Articulo 95, inciso 4, establece como deber ciudadano
“Defender y difundir los derechos humanos como fundamento de la inclusion y convivencia
pacifica”. Todos ellos iluminan las vias para interpretar los alcances de las politicas publicas
educativas relacionadas con la interculturalidad, derechos humanos, inclusion y convivencia
estudiantil en el marco de los profundos desafios educativos y pedagdgicos por los que atraviesa

la sociedad colombiana.

A través de los alcances de la Constitucion del 91, y desarrollos normativos posteriores se
posibilitaron algunos acercamientos a la modernizacion educativa y a la forma de interlocucion
de esta con la realidad contextual de las relaciones interculturales dada en los entornos
educativos atientes al problema central que aqui atafie: inclusion y convivencia estudiantil.
Dentro de esos logros se resalta que estos, en esos momentos, fueron coadyuvantes por el
accionar de movimientos sociales para lograr que en Colombia existiera una politica educativa
favorable inicialmente a los grupos étnicos, dando paso a la Autoeducacién. Al respecto Pulido
Chaves (2014) Afirma que:

la expedicion de la Ley 115 de 1994 fue un importante logro de concertacion
entre el magisterio y el gobierno nacional, gracias al Movimiento Pedagogico

impulsado por Fecode y acogido por la comunidad educativa nacional, que



logro incluir en la agenda de las discusiones nacionales el tema de la
educacion con énfasis en el enfoque de derechos. (pag. 4)

De esa manera las perspectivas dadas al interior de la educacién relacionada a derechos
humanos de grupos excluidos y marginados por caracteristicas culturales responden mas a las
intenciones, apuestas y compromisos surgidos desde movimientos sociales contra hegemonicos,
antes que a la intervencion estatal. Estas dinamicas sociales a favor de los cambios educativos

han permitido reconocer, segun (Dietz, 2017), que:

La interculturalidad en la educacién no ha sido promovida Unicamente por
politicas oficiales dirigidas por el Estado; el potencial normativo y prescriptivo
arriba mencionado, que ha caracterizado al concepto desde que éste formara parte
de la agenda de los movimientos sociales (de comunidades inmigrantes en
Europa, comunidades afro estadounidenses y/o chicanas en los Estados Unidos de
América, comunidades indigenas en América Latina y en Oceania), han
contribuido al surgimiento de una nueva (sub) disciplina, la pedagogia

intercultural y/o la educacion intercultural. (pag. 15)

Lo afirmado hasta aqui supone enormes esfuerzos y comprometimiento de fuerzas
sociales que han pugnado por generar procesos de cambios y trasformaciones de alta
significacion para el desarrollo humano de tal manera que, en los distintos momentos del
desarrollo de politicas educativas, de acuerdo con (Guido Guevara & Bonilla Garcia, 2013), se
encuentras politicas emergentes del siglo XXI, catalogadas en el tercer momento de estas, en

tanto:



se relacionan con dos cambios: los vinculos entre educacién y desarrollo humano
que se asemejan a un interculturalismo funcional y propenden por la inclusién de
grupos excluidos para lograr una cohesion social y las propuestas alternativas,

situadas en la interculturalidad critica como las formuladas en Bolivia y Ecuador

enfocadas hacia la plurinacionalidad y descolonizacion educativa (pags. 3-4)

Lo anterior implica reconocer que al mismo tiempo que las disposiciones juridicas
educativas interlocutan con procesos organizacionales e institucionales del Estado y de
organizaciones sociales acerca de la interculturalidad, esta fase no significa que Colombia, en
asuntos educativos, transite por senderos interculturales en tanto el Estado sigue centrado en
procesos interculturales funcionales al Statu- Quo. De tal manera que, segun (Oliver Rojas,
2020), el afrocolombiano, el indigena, el palenquero, el hombre o la mujer cuya tendencia sexual
se escapa del molde heteronormativo, han entendido que el discurso democratico-liberal-
capitalista no es mas que una estrategia de legitimacion de su exclusion. Ademas de esas

consideraciones, el analista (Oliver Rojas, 2020) sostiene que:

La diversidad cultural se acepta cuando actua en beneficio de una
particularidad especifica: la sociedad capitalista burguesa (...). El
multiculturalismo es asi, fascismo marginalizador, politicamente correcto en
sus enunciados y, en consecuencia, profundamente reaccionario en su

practica. (pag. 151)

Derivado de los argumentos anteriores se colige que las relaciones sociales establecidas
en la diversidad regional colombiana y movilizadas por las politicas publicas, entre ellas, las
educativas, llevan la impronta sociocultural establecida por las elites dominantes y, por ello,

segun (Dietz, 2017), ocurre que:



Frecuentemente estas relaciones son asimétricas en relacion con el poder politico
y socioeconomico establecido y suelen reflejar las maneras histéricamente
arraigadas de visibilizar o invisibilizar la diversidad, asi como la manera de

estigmatizar la otredad y de discriminar a ciertos grupos en particular (pag.3)

Ademaés de ello, estas se encuentran permeadas por paradigmas homogenizantes que, en
el caso educativo, pretenden, “hacer compatibles y poner en didlogos normas, valores y visiones
del mundo que pueden llegar a ser realmente muy diversas” (Rosero Prado, Lasso, & Londofio,

2018, pag. 2)

Entre esas visiones se encuentran el enfoque de los derechos humanos universales y el
modelo pedagdgico dialogante (interestructurante) imperante centrado mas en la formacion en
competencias y habilidades para el desempefio en la vida. Sin embargo, “no existe ningun
modelo pedagdgico claramente predominate sobre otro, pese a que el modelo dialogante es el

que mas se acerca a ello” (De Zubiria Samper, 2006, pag. 7).

Aunque existan diferencias en los modelos educativos, el Estado colombiano dinamiza la
educacion en términos de efectivizar la incorporacién de las personas a la vida econémica
nacional. En ese sentido las politicas educativas adelantadas por el Estado generan con ello
enormes fisuras en las dindmicas internas de grupos humanos lesionando sustancialmente
derechos fundamentales en la diversidad cultural al interior de la cotidianidad escolar. Desde la

anterior perspectiva (Di Caudo, Llanos Erazo, & Ospina, 2016), afirman que:

Esas culturas han sufrido en sus carnes la conculcacion no sélo del derecho de
reconocimiento cultural sino de los mismos derechos humanos en los que aquel se

sustenta. Se trata de la negacion del Otro como tal Otro. En América Latina el otro



cultural ha sido sistematica e histéricamente silenciado en nombre de un discurso
hegemdnico que, a la postre, es identificado como la raiz y matriz de las
declaraciones histéricas de derechos humanos. (pag. 73)

Las posiciones tedricas al respecto consideran que los derechos humanos universales
(homogenizantes), reconocidos, avalados y dinamizados por el modelo neoliberal de la economia
y la cultura, entran en conflictividad con los derechos humanos interculturales de comunidades
diferentes y existentes en la multidiversidad regional de la nacion colombiana y en particular en

los contextos educativos. En estrecha relacion con este argumento se cuestiona la validez

universal de los derechos humanos, y por ello (Giusti, 2014) argumenta que:

no existe argumento valido para reconocer la universalidad y
homogenizacion de los derechos humanos establecidos (...) en un contexto
intercultural los derechos humanos no se venden solos. Vienen acompafados
de muchas cosas mas. El derecho a la libertad individual viene con la ley del
mercado. El derecho a la libertad de expresion viene con el derecho a la
propiedad privada de los medios de comunicacién. El derecho al trabajo con
el derecho a la acumulacién de capital. (pag. 9)

Existe por tanto dinamica dicotémica Derechos Humanos universales (homogenizantes)

- Derechos Humanos Interculturales al interior de los ambientes de ensefianza que
determinan, entre otros factores, el caracter disruptivo existente entre inclusion educativa y

educacion inclusiva por analizar posteriormente en el desarrollo de la monografia adelantada.

Después de haberse logrado explicitar un poco la vision renovada de los derechos

humanos interculturales al interior del proceso educativo, es necesario anotar algunos criterios



relacionados con los ambientes de solidaridad y respeto necesario para un clima de convivencia

pacifica en los que la inclusién educativa es singularmente importante en la discusion educativa.

Al penetrar en los factores relacionados con la formacion humana de los estudiantes,
hasta aqui explicitados, es pertinente referenciar, ademas de los anteriores, situaciones
institucionales que inciden en posteriormente en los procesos de inclusion y convivencia
estudiantil y concomitante a ello irradiacion al contexto social de constructos socioculturales de
violencia estructural que frenan los intentos de paz nacional en momentos de los pos-acuerdos®
con las Fuerzas Armadas revolucionarias de Colombia (Farc-EP) celebrados en la
Habana.(Cuba). En ese sentido la (Oficina del Alto Comisionado para la Paz, 2017) afirma

que:

Dentro de un proceso amplio de construccion de paz, se entiende al campo
de la Educacién para la Paz como uno epistemolégico y de metodologias,
que aporta las herramientas necesarias para aprender a abordar los conflictos
humanos de una manera positiva y, por tanto, evita la expresion violenta de

los conflictos, que son inherentes a la naturaleza humana. (pag.19)

La formulacion del criterio que la solucion violenta de conflictos es “inherente a la
naturaleza humana”, ha alimentado politicas publicas educativas centrada, por lo general, en su
tratamiento sectorial, grupal o individual, soslayando con ello la génesis humana de la violencia:

la cultura y esta no nace sola. Con ello se aborda la violencia en via contraria, desde lo social,

® Aqui, validamos el concepto Pos-acuerdo, distinto al posconflicto, en tanto en Colombia las conflictividades son pasado-
presente; es decir, persisten.



desde lo pedagdgico educativo individual en funcién de controlar al “enemigo interno”’ y no
desde lo antropoldgico cultural (estructural). En ese sentido se guardan aqui posturas diferentes
a partir del reconocimiento que la violencia humana tampoco viene sola, surge, se construye y se
afianza, individual, colectiva y socialmente a partir de condiciones socioculturales y economicas
que las determinan. El espiritu de paz de lideres histéricamente reconocidos a nivel mundial,
impregnados del conocimiento y sabiduria cultural del contexto, lograron que este avanzara en la
deconstruccion cultural de la violencia afectando con ello las condiciones sociales que la
gestaban; ejemplos como los del Nazareno, Mahatma Gandhi, Martin Luther King, Nelson
Mandela (Nobel de Paz), Malala Yousafzai, Juan Manuel Santos (Nobel de Paz) y Maria Zabala
(Mujer Cafam 2004)8, entre otros personajes histdricos, validan la importancia del conocimiento
de relaciones socioculturales y formacion humana de valores y sabiduria cultural en la solucion

de situaciones conflictivas que obstaculizan la convivencia y paz social.

Cabe resaltar que los procesos interculturales al interior de las politicas publicas e
instancias educativas para fortalecer la paz y convivencia, a partir de la gestion gubernamental,
ha centrado su intervencion a través de los Planes Educativos Institucionales (PEI), que, por lo
general, conciben que la interculturalidad consiste, segun (Alavez Ruiz, 2014):

un intercambio abierto y respetuoso de ideas, saberes, conocimientos y opiniones

basado en el entendimiento mutuo y tiene por objeto facilitar la comprension de

7 Concepcion ideolégica y politica prevalente en el discurso del Partido Centro Democrético. Nota de autoras.

8 Maria Zabala (mujer Riano Caribefia, del Departamento de Cérdoba) constituye un ejemplo expedito para la
comprension que los asuntos de conflictividad y de paz se constituyen en nodos de reflexion politica, antropolégica,
sociolégica y sobre todo pedagdgica, entre otras disciplinas, tras el empoderamiento de la cultura no violenta al
interior de los espacios educativos y en ambientes pedagdgicos sociales en los que los niveles educativos no son
obstaculos para el cambio actitudinal requerido para ello.



las diversas practicas y visiones del mundo; reforzar la cooperacion y la

participacion; permitir a las personas desarrollarse y transformarse. (pag. 133)

Otro rasgo que caracteriza el estado de la educacion colombiana se encuentra nitidamente
expresada en los alcances del desarrollo local. Al respecto “que existe una relacion negativa
entre algunos factores politicos y administrativos, y el uso de las transferencias del gobierno
central via Sistema General de Participacion —SGP-" (Mesias Torres, 2017, pag. 57). Lo anterior
se explica en tanto la mayor parte de los recursos nacionales se destinan a cubrir los costos y
financiamiento de némina educativa en consonancia con las tipologias municipales definidas por
el (Direccion de Desarrollo Territorial Sostenible, 2015) DNP, discriminadas desde la A hasta la

G y cuyo resultado, segun los autores expresan que:

Las tipologias A 'y B contienen 68 municipios, que presentan un entorno de
desarrollo favorable. Las tipologias C, D y E incluyen 712 municipios,
caracterizados por un entorno de desarrollo intermedio. Las tipologias Fy G
contienen 320 municipios, caracterizados por un entorno de desarrollo temprano.
(pag. 25)

Estas caracteristicas expresan que la mayoria de los municipios presentan alta
vulnerabilidad en los procesos de gestion local con respecto a la calidad educacional de la
poblacion en tanto insuficiencia financiera.

Por otro lado en la gran mayoria de los municipios colombianos, y sobre todo en
municipios de cuarta, quinta y sexta categoria y sobre todo en los municipios no certificados la
gestion departamental y local sigue centrada, en general, en construccion de escuelas y obras

infraestructurales, olvidando el empleo productivo, cultura organizacional y ciudadana, el



desarrollo humano en términos de inclusion social educativa que determina, en tltimas
instancias, los fundamentos basicos del deterioro en la calidad en la formacion humana.
Después de casi tres (3) décadas, los derechos establecidos y las expectativas generadas
por la nueva constitucién nacional la situacion educativa ha variado muy poco. En el
documento: Revision de politicas nacionales de educacion, adelantado por la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) y el Ministerio de Educacion Nacional se
encuentra la concepcion predominante con respecto al quehacer de la educacion colombiana. Al
respecto en este se afirma “A pesar de transformar significativamente su sistema de educacion
durante las Gltimas dos décadas, Colombia enfrenta dos desafios criticos: altos niveles de
desigualdad desde los primeros afios de educacion y un bajo nivel de calidad en el sistema

educativo” (Ministerio de Educacion Nacional, 2016, pag. 1).

Sin embargo, lo que no reconoce el Estado colombiano y los organismos internacionales
en alusion a politicas econdmicas para el sector educativo, “el delineamiento de un nuevo tipo de
Estado social de derecho, con enfoque participativo, el Plan de Apertura Educativa -PAE—,
introducia para la educacion las propuestas neoliberales” (Pulido Chavez, 2014, pag. 5) Estas
politicas expresan que desde los ultimos veinte (20) afios, segun (Espitia, 2019), la inversion en
educacion cada vez mas es reducida en el Presupuesto General de la Nacion y nuevamente
queda abierta la discusion sobre el dinero que se destinara en este gobierno para la educacion. A
la fecha se estipula que la cifra es de 24.7 billones de pesos (...). El Presupuesto General de la
Nacion (PPGN) para 2020 asciende a 271,7 billones de pesos, y cuando se esta a punto de definir
cdémo se distribuira por departamentos y ciudades, llama la atencion que persisten las diferencias
salariales —sobre todo en el Congreso de la Republica—y el ajuste a los programas sociales, que

marcarian ain mas la inequidad y la injusticia social.



Las politicas economicas para el sector educativo se muestran con indicadores
economicos de la inversion que se realiza en el sector que, comparados con otros paises
latinoamericanos, dan cuenta del rezago en materia educativa nacional congruente con el modelo
y politicas neoliberal fortalecidas por el gobierno nacional a partir de la Constitucion Politica
Nacional de 1991. En la pagina Web del Fondo Monetario Internacional (FMI, 2020) se

encuentran referentes que se explicitan en el cuadro N° 1, asi:

lustracion 1 Indicadores Econdmicos de Paises Latinoamericanos

Cuadro N° 1 INDICADORES ECONOMICOS DE PAISES
LATINOAMERICANOS
PAISES PIB DEUDA DEL | INVERSION TASA
PIB DEL PIB EN (DESEMPLEO
EDUCACION

Argentina (2019) de 9.028€ 86.06% 5.50% 9%.
Brasil (2018) de 7.562€ 87.89% 6.20% 14.4%.
Colombia (2019) de 5.801€ 52.16% 4.70% 11.8%
Cuba (2018) de 7.470€ | Sin registro 12.80% No registra
Chile (2019) de 13.457€ 25.56% 5.40% 7%

Fuente: (FMI, 2020)

Estos indicadores expresan las escasas posibilidades que tiene la sociedad colombiana de
contar con proceso educativos fundamentados en el fortalecimiento de la interculturalidad e
inclusién educativa y con ello avanzar en su cualificacidn en términos de potencializacion y
ampliacion no solo de la educacion a vastos sectores sociales, sino también contar con efectiva
educacion inclusiva requeridas para avanzar en el desarrollo econémico y tecnoldgico propio de

la era de las redes.

Esta debilidad genera altos rezagos en empleo, trabajo y de suyo escasa movilizacion del



aparato productivo y tecnoldgico nacional requerido para enfrentare los retos de la triadizacion
econdmica cultural imperante que “un intercambio intensivo y privilegiado de mercancias
culturales entre los paises de una triada: Estados Unidos, Europa y Japon. Por esta razon muchos
prefieren hablar de “triadizacion” en lugar de “globalizacion”. (Gimenez, 2002, pag. 22)

Lo afirmado hasta aqui expresa que el pensamiento neoliberal no ha posibilitado, hasta
hoy, superar las deficiencias educativas nominales de la poblacion (cobertura) y sigue centrado,
de acuerdo del Plan Nacional de Desarrollo (PND, 2018), en “Educar y promover habilidades
para el emprendimiento” es decir, independiente de la naturaleza de las instituciones educativas y
sus distintas orientaciones pedagogicas, estas perfilan la educacion a la formacion de “recurso o
capital humano” para lograr incorporarse efectivamente en el mundo competitivo de 1a economia
y no a la formacion y seguridad humana del ser colombiano; en otras palabras, las politicas
educativas y con ello el concepto de calidad educativa, estan orientadas a la generacion de
crecimiento econémico y no en el ser humano y con ello ajena a la defensa de la vida y por tanto
escasa importancia le reviste al Estado colombiano la promocion de adecuadas relaciones

socioculturales en pro de la paz nacional.

De otra parte, el Plan Nacional de Desarrollo 2018 - 2022 Pacto por Colombia, pacto por
la equidad, reconoce que no obstante logros nacionales, en los Gltimos afios, en el mejoramiento
de la educacién nacional, continua, todavia en esta, altos rezagos tanto en cobertura,
permanencia y sobre todo en la calidad en todos los niveles educativos, sobre todo en la
educacion media. Por otro lado, en relacién con la calidad educativa expresada en logros en las
pruebas saber el Plan afirma que no obstante logros al respecto, se encuentran la existencia de
gran numero de estudiantes y establecimientos educativos y mucho mas en el sector rural, que

“no logran un desempefio satisfactorio en los resultados de calidad”



Al respecto de la calidad educativa, el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES, 2018) en relacion con resultados del Examen Saber 11°, sostiene
que

para el primer semestre de ese afio mas de la mitad de los evaluados se encuentran
en el nivel de desempefio deseado (nivel 3) (...) Los colegios privados tienen un
mejor desempefio en la prueba respecto de los oficiales (...) entre colegios del
sector oficial también existe una brecha del puntaje global, el puntaje de los

colegios oficiales urbanos es superior al de los colegios oficiales rurales. (pag. 47)

Por otra parte, las respuestas al problema del desarrollo relacionado con el factor
educativo, el Estado colombiano a través del Plan nacional decenal de educacion 2016-2026,
propone avanzar en el desarrollo nacional a través del fortalecimiento de la calidad educativa que
incremente las posibilidades individuales de contar con mejores condiciones de mejoramiento de
vida. En ese sentido la educacion, segun el Plan, es una construccion que involucra multiples
factores que exige el desarrollo simultaneo e integral de “las dimensiones cognitiva, afectiva,
social, comunicativa y practica, de los colombianos y de la sociedad como un todo

(MINEDUCACION, 2017, pag. 15)

Bajo los criterios anteriores, la educacion de calidad, adelantada por el Estado
colombiano, transversaliza ejes problémicos como la inclusién, pertinencia, congruencia con el
contexto nacional, en los que se visualizan intentos de lograr la materializacion de los derechos

humanos bajo los ribetes de la diversidad cultural existente en la geografia nacional.

Bajo estas consideraciones las caracteristicas de la educacion colombiana, a pesar de las

expectativas de mejoramiento de condiciones de vida de la poblacion a partir de la Constitucion



Politica Nacional de 1991, siguieron su curso en tanto se incrementaron las tendencias
privatizadoras en los sectores sociales, acelerando las desigualdades e inequidades sociales en las
cuales el conflicto social, insuficiencias de recursos publico contribuyeron ostensiblemente en su

detrimento

Alrededor de los fundamentos tedricos que develan situaciones problémicas en el
contexto histérico educativo derivado de situaciones conexas con las implicaciones en este del
modelo econdmico neoliberal imperante, es significativo el aporte que al respecto hace (Troéhler,
2018) el autor sostiene que la historia de la educacion ha conversado, por lo general, hasta ahora,
con la historiografia de sus relaciones con los contextos en los que esta se ha desenvuelto, y
sobre todo con los determinantes religiosos y conceptos de nacion que posibilitaron su génesis y
desarrollo. Estas perspectivas historicas, argumenta el autor, han olvidado o soslayado la historia
de los hechos educativos que subyacen en su desarrollo historico; es decir la educacion, como la
pedagogia se fortalecen en la medida que los nuevos abordaje teéricos partan de los hechos
educativos que posibilitan su desarrollo disciplinar; con ello se avanza en la historia emancipada
de la Educacién en tanto ello posibilita la deconstruccion y reconocimiento a su interior de la
carga ideologica que reproduce el sistema normado que regula al todo social. Es ello, pues, la
forma expedita de fortalecer el devenir histérico de la educacion. En ese sentido se pretende
“Concebir a la educacion no como instrumento moral docente, sino como formas en que los yos
modernos se construyeron y se estan construyendo en un lenguaje educativo” (Trohler, 2018,
pag. 8) De las anteriores disertaciones se desprende que las acciones estratégicas o planes de
calidad educativa a partir del fortalecimiento de la inclusién social a esta, fundamentado en la
interculturalidad y diversidad humana, son hasta ahora, simples utopias matizadas con mensajes

esperanzadores de cambios sociales para la dignificacion de las comunidades marginadas.



Acorde con esos criterios se reconoce que en las historias de la educacion existen sefiales
inequivocas que indican diversas formas utilizadas en esta para que sus dinamicas estén en
correspondencia a las visiones culturalmente dominantes del orden social y la justicia de los
distintos Estados-nacion Trohler. Es, decir, muestran las congruencias existentes entre el
pensamiento excluyente de las élites y una practica excluyente, como la existente en la escuela
publica y/o privatizada. Ademas de ello los problemas estructurales que determinan el estado
educativo nacional, no se encuentran priorizados en la agenda estatal como tampoco en la cultura
de gestion educativa de las elites dominantes. De esa manera la clase econdmica y politica
hegemdnica en el poder del estado, controla y regula la educacion que permeada por factores en

la formacion humana determinan el estado educacional de la poblacion colombiana.

Por otro lado, las enormes tensiones en el mundo econdmico y politico presuponen
desafios educativos como: desafeccion, la ausencia de motivacién o el rechazo al aprendizaje
(estudiantes); creencia en la esterilidad de la tarea formativa (profesorado); desafios propios
entre agencias de socializacién, entre formas de entender y vivir la educacion y
consecuentemente entre formas de definir su contenido (Unceta Satrustegui, 2008) En otras
palabras, se reconoce la conflictividad de un modelo homogenico frente a la diversidad
estudiantil que presupone educacion de calidad en términos inclusivos consiste en que las nifias y
todos los nifios tienen derecho a un entorno inclusivo de aprendizaje como también el
compromiso estatal para apertura, voluntad y competencias para la formacién integral,
conducentes al respeto, aceptacion y apoyo a la diversidad humana. Con ello se disminuyen
diversas conflictividades sociales existentes relacionadas con oportunidades y mejoramiento de
calidad de vida de las comunidades.

Sin embargo, se reconoce también la existencia de riesgos para enfrentar tales desafios



relacionados con la calidad educativa en términos de inclusion social bajo enfoque de derechos
interculturales de la poblacion. Ello posibilita la sana convivencia dentro de nuestras sociedades
globalizadas que superen los brotes de exclusion y marginacion en la forma de intolerancia,
racismo, sexismo, entre otros, dadas en los entornos educativos que reproducen la cultura
violenta estructuralmente establecida. (Cabarcas Ortega, Lemus Stave, Vergara Cabarcas, &
Barrios Salas, 2018)

De acuerdo a los argumentos anteriores se puede afirmar que la comprension tedrica de las
politicas pablicas educativas, emanadas del modelo social que expresa los intereses de sectores
clasistas en pro de su perpetuidad en el poder, similares a los que detentan el poder en otros
paises latinoamericanos, posibilita iniciar procesos de reflexion sobre la pertinencia de evaluar
los resultados de los procesos educativos dinamizados bajo la luz de los derechos humanos
universales y globales y cotejarlos frente a las dinamicas educacionales orientadas bajo los
derechos humanos interculturales que involucran a actores invisibilizados cuyas alternativas de
vida educativa no son garantizadas efectivamente por el modelo de desarrollo nacional y
educativo establecido. Por otro lado, las propuestas educativas esgrimidas son de tipo libertario
en tanto la calidad educativa no es posible en tanto las politicas y el modelo pedagdgico y
educativo siguen centradas en procesos de inclusion que al final resultan ser excluyentes de la
diversidad intercultural existente en la nacion colombiana. Con ello se valida la propuesta de un
modelo pedagogico a partir del posneoliberalismo educativo, el cual se puede englobar en la

concepcién filoséfica de la educacion popular latinoamericana.

Para avanzar en la solucion efectiva de tales desafios se requiere: recursos estatales y
adaptacion legislativa; politicas de estado en educacion intercultural, y viraje cultural en

violencia estructural. Lo anterior permite armonizar la actividad educativa con el entorno social



en tanto las intensas transformaciones del mundo cultural y los cambios sociales conversan con
la cotidianidad escolar.

Por estas razones la historia de la educacion puede, y debe, emanciparse de aquellas
fuerzas que en su momento hicieron posible su aparicion, es decir, el idealismo religioso y el
nacionalismo. En ese sentido se pretende que las historias de la educacion no reproduzcan los
sistemas normativos de razonamiento, sino que los reconozcan. “Entonces, la historia sera algo
estimulante y esclarecedor” (Trohler, 2018, pag. 10)

Es asi como (Cabarcas Ortega, Lemus Stave, Vergara Cabarcas, & Barrios Salas, 2018) a
partir de esos reconocimientos tedricos surge la necesidad de repensar la educacién y los
enfoques decoloniales de la Educacion Intercultural que propenden poner en préctica una mejor
gestion de los procesos de ensefianza; superar dinamicas escolares excluyentes contribuyentes al
mantenimiento de estructuras sociales inequitativas.

Después de abordar, en términos generales, el panorama educativo nacional en los que se
relacionan el modelo econémico, politicas publicas, derechos humanos, dindmicas educativas,
expresiones socioculturales de grupos humanos estudiantiles, veamos ahora la dindmica de los
procesos de inclusién educativa y convivencia estudiantil como eje rector de la presente

monografia.

5.3 Inclusion educativa y educacién inclusiva: situacion disruptiva.
Para avanzar en la resolucion de los desafios educativos y pedagdgicos a los que se enfrentan las
politicas publicas y agentes de socializacion educativa (entorno familiar, instituciones
educativas, grupos sociales, equipos de investigacidn pedagdgica, etc.), se argumenta aqui que

estos exigen ser abordados, de manera integral, por cada uno de ellos, en aspectos como:



A) las formas de entender y conversar con la praxis educativa relacionada con los

derechos humanos interculturales de la comunidad estudiantil en Colombia;

B) formas de definir el contenido curricular y en especial los que referencian eventos

inclusivos y de convivencias en los ambientes educativos;

C) las connotaciones educativas en la cultura del ser colombiano en términos de la
diversidad regional en tanto que, “las culturas no estan aisladas, sino que interaccionan entre si y
van construyendo nuevas condiciones de manera tal que en casi todas las sociedades modernas
esta presente la diversidad cultural y constituye una caracteristica actual de los Estados-nacion”

(Alavez Ruiz, 2014, pag. 13)

Por lo anterior se intenta aqui abordar tres (3) desafios significativamente relevantes en el
devenir educativo nacional estrechamente vinculados a inclusién educativa homologada como

expresion maxima de calidad educacional del pueblo colombiano.

El primero de estos apunta a la formacion humana en lo que se ha denominado "sociedad
del conocimiento”. Este lo encontramos formulado, de manera similar, por (Fundacion Ramon
Gallegos, 2017) asi: ¢Cual es el tipo de ser humano que se quiere formar?; el segundo explicitado
en el Blogger (2015) ¢Qué tipo de ser humano necesita nuestra sociedad?; el tercer interrogante
surgido de la lectura del documento de Acero (2015), sintetizado en: ;Qué tipo de sociedad se

tiene?

De acuerdo con la respuesta a esta Ultima pregunta se podrian contestar las demas por
cuanto todas ellas estan vinculadas a problemas relativos al papel de la educacion en la
construccién de un orden social donde se pueda convivir en paz bajo el respeto de las identidades

colectivas e individuales en el entramado de las relaciones interculturales existentes. Sin



embargo, las respuestas a tan algidos asuntos son, en forma definitiva, escasamente probables de
alcanzar en términos concluyentes de acuerdo con la imperfecta, dindmica e inconclusa realidad

humana y, sobre todo, por el modelo educativo imperante que lo obstaculiza.

El siguiente aspecto estrechamente enlazado con los procesos de inclusion educativa
como punto de apoyo de la dinamica de calidad planteada, “Aprender a aprender y Aprender a
vivir juntos (...). Si el primero, aprender a aprender, alude a la dimension cognitiva del proceso
educativo, el aprender a vivir juntos involucra a toda la dimension social” (Tedesco, 2003, pags.

3-4)

A propésito del primer desafio, este presenta aspectos singulares sumamente validos en
correspondencia a argumentos y planteamientos de (Assmann, 2002), consistente, por un lado, en
que el aprendizaje es un proceso creativo que se auto organiza y por ello la calidad cognitiva y
social de la educacion se debe afrontar desde un eje pedagogico. Por otro lado, la generacion de
conocimientos exige, condicion sine-qua-non, propiciar procesos vitales en tanto la carencia de
estos no favorecen procesos de conocimiento por cuanto se aprende no s6lo con el cerebro ni
solo en la escuela, se aprende durante toda la vida y mediante todas las formas de vivir. De esa
manera los seres humanos y con ello la sociedad son en realidad sistemas aprendientes en tanto

estos como aquella estan en un estado de aprendizaje permanente.

De igual manera el segundo desafio reviste singular importancia. Este conduce a uno de
los mas fuertes a superar en tanto el vivir juntos explica el reto del constructo histérico cultural
de la violencia estructural que el ser humano no ha logrado todavia superar. El ser humano sigue
llevando en sus hombros, desde los origenes de la division social de clases y la acumulacion de
riquezas como motor de la historia humana, la tendencia de resolver las motivaciones de vida

fundamentales a través de distintos tipos de violencia. En ese sentido la convivencia armonica



ha sido histéricamente un enorme desafio en el marco del desarrollo sociocultural de los pueblos

y de las naciones y muy particularmente la colombiana.

Por consiguiente, frente a ese enorme reto sociocultural, se debe tener presente que no
obstante la generacidn de politicas y estrategias educativas persiste una educacion clasista que
margina y excluye en un ambiente que permite y afianza la violencia estructural (Oncoro
Loango, 2016) y que terminan siendo, segun (Gomez Arevalo, 2010) en realidad, acciones de
exclusion incluyente, consistente en:

un proceso mediante el cual los mecanismos de exclusion educativa se recrean y
asumen nuevas fisonomias, en el marco de dindmicas de inclusion o insercion
institucional que acaban resultando insuficientes o, en algunos casos, inocuas para
revertir los procesos de aislamiento, marginacion y negacion de derechos que
estan involucrados en todo proceso de segregacion social, dentro y fuera de las

Instituciones. (pag.3)

Por tanto, es necesario conocer avances significativos, momentos relevantes y
principales problemas que adn se encuentran en la implementacién y adaptacion de las politicas
de inclusion educativa y con ello la forma en que esta se relaciona con la educacion inclusiva
como nudo problémico por resolver en la discusion educativa nacional. VVeamos, entonces,
algunos momentos del desarrollo conceptual de la inclusién educativa de acuerdo con (Acedo &
Opertti, 2012) en el flujograma 1, y posteriormente su relacion con el contexto de politicas

publicas al nivel del estado colombiano.



llustracion 2 Flujograma Devenir conceptual de inclusion educativa

Transformando el
sistema educativo

(2005~)

Perpectiva basada en
los derechos humanos
L (1948~)

Respuesta a los grupos Respuesta a los nifios y
en situacion de las nifias con necesidades
marginalidad especiales

Fuente: (Acedo & Opertti, 2012)

Para analizar un poco el devenir histérico de la inclusion educativa se parte del hecho del
reconocimiento de su estrecha relacion con el desarrollo de los derechos humanos universales
dados en el contexto de las relaciones de las diferencias humanas. Son estas,

pues, el fulcro que catapulta la narrativa inclusiva en el contexto educativo que hoy dia se
expresa en politicas publicas tras el cumplimiento de pactos internacionales y sobre todo los
trazados por el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) a través de los
Objetivos Sostenibles del Milenio y del cual el cuarto (4°) de ellos responde a Calidad educativa
por cuanto es en ella donde se expresa con claridad meridiana el cumplimiento del carécter
inclusivo de la educacion y sobre todo si esta es abordada como educacion inclusiva en términos
de perspectivas diferentes a los preceptos homogenizantes e invisisbilizadores de las
diversidades culturales existentes en los entornos educativos. Cabe recordar que la inclusion
educativa responde a criterios estatales que pretende la masificacion y cobertura universal

independiente de la forma y contenidos formativos y la segunda a la calidad educativa de la


https://www.undp.org/content/undp/es/home.html

poblacion en términos no solo de cobertura y contendidos sino a la capacidad cultural de cambiar

la valoracion hacia la diversidad humana.

llustracién 3 Fotograma de los objetivos de desarrollo sostenible

@ OBIJETIVEC3S sosteNigLe

Fuente: (ONU, 2015)

Por tanto, el caracter de inclusion educativa se entiende desde procesos histéricos que dan
cuenta de intereses hegemonicos de elites gobernantes al interior de paises latinoamericanos a
mediados del siglo XX, ““ impulsaron los preceptos de la modernidad y del iluminismo centrados
en educar a la ciudadania con ideales de justicia, igualdad y distribucion del proyecto moderno
de sociedad y politica” (Gomez Arevalo, 2010, pag. 3). Con ello desconocieron que la mayoria
de la poblacidn estaba fuera del sistema educativo estatal y especialmente las existentes en el
medio rural, prioritariamente agricola; este no tuvo prioridad en el desarrollo de la educacién. A

su vez, el acceso a la educacion media, y sobre todo la educacion superior, no lleg6 a



masificarse, no obstante afincarse el ideal de educacion para todos en términos de inclusion
educativa

De esa manera vastos sectores sociales quedaron marginados de procesos educativos que
condujeron inexorablemente al desempefio laboral en la economia informal y de rebusque como
medio de vida. Asi se ha ejecutado la concepcion elitista consistente en que el sistema educativo
en sus niveles medio y superior debe cumplir una funcién de seleccion social (desempefio laboral
y puestos de trabajo versus trabajo ocasional o informal).

La educacion inclusiva segun la (UNESCO, 2008) puede ser concebida como un proceso
gue permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a
través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y
reducir la exclusién dentro y fuera del sistema educativo.

Lo anterior implica cambios y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y
estrategias basados en una vision comun que abarca a todos los nifios en edad escolar y la
conviccidn de que es responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos los nifios y
nifias.

La inclusién educativa se viene implementando e incorporando dentro de las instituciones
educativas, como una estrategia con la cual se busca brindar y generar igualdad de condiciones.
Dicha concepcidn no se puede enfocar simplemente ante aquellos nifios y/o jévenes que puedan
sufrir alguna condicion especial en términos de discapacidad, sino también de aquellos nifios que
provienen de alguna etnia, raza o grupo cultural, los cuales podran estar sujetos algun tipo de
sefialamiento y/o discriminacion en su aula de clase. Al respecto (Parrilla Latas, 2002) alude al
hecho gue la orientacién inclusiva se asume como un derecho de todos los nifios, de todas las

personas, no solo de aquellos calificados como personas con Necesidades Educativas Especiales



(NEE), vinculando la inclusién educativa entonces a todos aquellos alumnos que de un modo u
otro no se benefician de la educacion (estan excluidos de la misma).

De todas maneras, en lo que respecta a inclusion educativa esta se aborda desde una
mirada centrada en las discapacidades. La Ley Estatutaria 1618 (2013) y el Decreto 1421 de

2017 dan cuenta de ello. Al respecto (Flores, 2017), sostiene que:

Asi, hoy en dia se tienen mas estudiantes con discapacidad en la escuela y aula
regular, pero poca informacion sobre el éxito de dichas inclusiones (...)Los
docentes se vieron de frente a estos imperativos, pero al recibirlos de forma
frontal, de arriba, hacia abajo, unidireccionalmente, en muchos espacios los
resultados no fueron los deseados; dando paso a una serie de practicas que no
pueden ser consideradas inclusivas y que sin duda en la experiencia de muchos

padres de familia no han beneficiado a los alumnos o hijos. (pags. 22-24)

Por otra parte, el estado colombiano a través del Plan Nacional de Desarrollo 2018-2022,

busca:

Implementar estrategias orientadas a favorecer el acceso a medios digitales
y tecnologicos pertinentes y adecuados para favorecer la inclusion educativa
de nifios, nifias y jovenes de comunidades negras, afrocolombianas, raizal y
palenqueras en condicién de discapacidad y con talentos excepcionales.

(pag. 979)

El objetivo de la inclusion es brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de

necesidades de aprendizaje tanto en entornos formales como no formales de la educacién. La



educacion inclusiva, mas que un tema marginal que trata sobre como integrar a ciertos
estudiantes a la ensefianza convencional, representa una perspectiva que debe servir para analizar
cémo transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de
responder a la diversidad de los estudiantes (UNESCO, 2008)
El proposito de la educacion inclusiva es permitir que los maestros y
estudiantes se sientan comodos ante la diversidad y la perciban no como un
problema, sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer las
formas de ensefiar y aprender. (pag. 14)

Del mismo modo y segun para (Parra Dussan, 2010) es necesario hacer una distincién en
los términos para una mejor comprension del alcance de su significado. Asi, tenemos que
educacion significa la construccion del conocimiento individual a partir de la incorporacion e
internalizacion de las pautas culturales, que incluye el compartir conocimientos, y se constituye
en la base necesaria para el aprendizaje. Del mismo modo, si se analiza el término inclusién
desde la perspectiva educativa, “es hacer efectivo para todos, el derecho a la educacion,
contemplando la igualdad de oportunidades, la eliminacidn de barreras para el aprendizaje y la
participacion en el contexto fisico y social” (Parra Dussan, 2010, pags. 9-10)

Estas situaciones son abordadas por las politicas publicas que exige, de acuerdo con
(Unceta Satrustegui, 2008), tener en cuenta caracteristicas de la poblacion como:

De una parte debe ser considerado todo el colectivo que presenta algun tipo de
discapacidad bien sea de caracter fisico, psiquico o sensorial; por otro lado, cabe
identificar un segundo colectivo cuya problematica esta mas directamente
relacionada con el medio social de procedencia, bien sea por tratarse de un medio

socio-economicamente desfavorecido, por pertenecer a cualquier minoria étnica o



provenir del colectivo de poblacion inmigrante; por ultimo, la diversidad se
establece también por razones de género o de capacidades. (pag. 7)

Ademas de lo expuesto, cabe recordar que la tendencia educativa latinoamericana y
particularmente la colombiana, ha estado centrada en el incremento de la cobertura educativa tras
la escuela —masa, cuya caracteristica es la multiplicidad y heterogeneidad de los miembros que
conforman la comunidad estudiantil. Dentro de estas clasificaciones es significativamente
relevante las que aluden a grupos poblacionales en situacion de discapacidad que, segun
(Taboada & Minaya Ramos, 2012), contempla un amplio espectro de estas: fisico-motora,
sensorial, visceral, cognitiva o intelectual, y discapacidad psiquica o mental.

Bajo estos criterios la ampliacion, diversificacion y heterogeneidad de la comunidad
estudiantil, genera el desafio de conciliar las posibilidades y oportunidades educativas con el
derecho constitucional de contar con ella no obstante las diferencias humanas y sociales existente
entre las personas que, al fin y al cabo, “En estas condiciones la actividad educativa es cada vez
mas una consecuencia de las caracteristicas especificas de la demanda” (Unceta Satrustegui,
2008, pag. 7). Sin embargo, el modelo o visidn educativa inclusiva s6lo esconde procesos de
exclusién incluyente, esto es, segiin (Gomez Arevalo, 2010)

un proceso mediante el cual los mecanismos de exclusion educativa se recrean y
asumen nuevas fisonomias, en el marco de dindmicas de inclusion o insercion
institucional que acaban resultando insuficientes o, en algunos casos, inocuas para
revertir los procesos de aislamiento, marginacion y negacion de derechos que
estan involucrados en todo proceso de segregacion social, dentro y fuera de las

Instituciones (pag. 3)



Lo anterior indica que la inclusion no se concibe como el reconocimiento de ese conjunto
de colectivos sociales que han sido marginados, excluidos segregados, discriminados por su
condicion y posicion en la vida social que han de ser equilibrados al conjunto social en términos
de dignidad humana. Esta se concibe mas en términos de “avanzar en derechos humanos”,
ocultando con ello que las politicas publicas son en si mismas procesos inclusivos excluyentes.
En ese sentido la escuela como institucion no escapa a ello. Esta no ha logrado avanzar
efectivamente en los procesos de humanizacion de las relaciones de la comunidad estudiantil
manifiesto en el discurso ideoldgico acostumbrado, socializado e internalizado socialmente. La
justificacion para ello se encuentra en lo expresado por la (Oficina del Alto Comisionado para la

Paz, 2017), al momento en que sostiene que:

A través de la educacion, las sociedades construyen lo que son e imaginan lo que
quieren ser. En medio de sus dindmicas mutuas se reproducen habitos y valores,
se vislumbran otras posibilidades y se crean nuevas realidades y oportunidades de
vida para individuos y comunidades (pag. 7)

En congruencia con las anteriores afirmaciones se puede argumentar, por un lado, que el
discurso ideolodgico del estado “las sociedades construyen lo que son e imaginan lo que quieren
ser*, en realidad oculta que la sociedad argumentada es la sociedad controlada y dirigida por
sectores hegemonicos enquistados en el poder tras la perpetuidad de sus interés econémicos y
politicos centrados en el enriquecimiento personal o familiar, de esos mismos sectores, en
contravia de los intereses sociales.

Para enfrentar un poco el déficit en cobertura, el (PND, 2018), centra su atencion en el

fortalecimiento de la cobertura educativa; en ese sentido afirma:



En los dltimos afos, el pais ha dado pasos trascendentales para que, a todos los
nifios y jovenes, sin excepcion, se les reconozca este derecho. En 2011, se decretd
la gratuidad educativa, desde transicion hasta el grado once, para que la falta de
recursos economicos dejara de ser una barrera que les impidiera a los padres llevar
a sus hijos al colegio. Actualmente, mas de 8 millones de nifios y jovenes estudian
gratis y el sistema educativo en preescolar, basica y media alcanza una tasa de

cobertura del 97%. (pag. 7)

Cabe resaltar que los niveles de desigualdad a los que aluden los informes nacionales

apuntan a las diferencias de cobertura en los distintos niveles educativos dados en los entornos

urbanos como rurales (Transicidn, Primaria, Secundaria, Media).

Segln el (PND, 2018), la cobertura urbana en el nivel transicion es del 59,02% y la rural

es del 46,92%:; la diferencia mas alta se encuentra en el nivel de la media con una diferencia

porcentual entre estas de un 16,19%. Sin embargo, una situacion es la cobertura educativa

nominal(temporal) y la otra es la relacionada con niveles educativos alcanzados por la poblacién.

Segun el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2019), se encuentra

que:

Para el afio 2019, la proporcién de la poblacion econémicamente activa (PEA) con
educacion media fue 35,0%. La distribucién de los demas niveles educativos en la
PEA fue la siguiente: el 22,0% en educacion basica primaria, el 5,8% educacién
basica secundaria, el 11,3% educacidn técnica profesional o tecnoldgica, el 8,7%

educacion universitaria y el 3,7% postgrado (pag. 3)



Estos factores, entre otros, posibilitaron que la expansion de la exclusion educativa de la
poblacidn se constituyera en la condicion sine-qua-non de baja calidad educativa. Es decir, la
debilidad inclusiva de la educacion colombiana es el fulcro dinamico para que se decanten, por
inercia natural, los procesos conducentes a la baja calidad educativa que, no obstante ser desafio

a superar por la sociedad colombiana, esta no ha logrado desarrollarla significativamente.

La existencia de factores que fisuran la dindmica de la educacion inclusiva bajo los
criterios homogenizantes de los Derechos Humanos, estan relacionadas con enfoques y practicas
educativas orientadas a la educacion especial y hacia la integracion de estudiantes con
necesidades especiales o en situaciones de marginacion y exclusion social (Etnias, poblaciones
en situacion de pobrezas y discapacidad) permitiendo colegir que la educacion inclusiva se
encuentra en el centro de las transformaciones del sistema educativo en tanto que la perspectiva
de inclusion educativa obstaculiza procesos y resultados de aprendizajes y adquisicion de
competencias ciudadanas y de vida (Acedo & Opertti, 2012) al igual que la democratizacion y
mejoramiento de oportunidades para la dignificacion humana.

En términos de calidad educativa, independiente de la vision en la formacion humana que
regula el modelo pedagdgico, esta alude al abordaje riguroso de procesos de inclusion efectiva de
personas a los contextos educativos en tanto actores de derecho a un entorno de aprendizaje
fundamentado en el respeto a las diferencias tanto de aprendizaje como a las singularidades
individuales como aprendientes humanos. “En el proceso de ensefianza y aprendizaje se hace
necesario validar el aprendizaje espontaneo, cotidiano que realiza el nifio en su experiencia de

vida” (Rubio Cruz, 2017, pag. 22)

Sin embargo, la duda que asalta es, de acuerdo con (Rey Sabogal, 2019), “;donde

empieza la educacion? ;Empezara en casa?; creemos, firmemente, que no, como tampoco que la



educacion per-se genere cultura en tanto esta se deriva de relaciones humanas histéricamente
construidas, alejadas, aunque no separadas, de procesos pedagogicos formales” (Rey Sabogal,
2019, pag. 15). En ese sentido el conocimiento, a través de la educacién aporta las vias,
herramientas y la cultura la disposicion, el &nima que posibilita trasformar los entorno
problematizados. Inseparables, pero no necesariamente implicadas de similar manera en ello.
Por tanto, el asunto cultural se vuelve, en ese sentido, un asunto pedagogico sin ser de su
competencia disciplinar, pero en virtud del caracter relacional se ve abocado a interlocutar con
este. Bajo estas premisas el reto pedagdgico sigue conversando con las narrativas culturales
que, sin embargo, “No se supo igualar la eficiencia educativa con la sensibilidad solidaria”
(Assmann, 2002, pag. 26). Y para interlocutar dial6gicamente con ello, segun (Rey Sabogal,

2019), es necesario que:

la pedagogia formal se permute en pedagogia social, cultural y por ello exige ser
dinamizada con fuertes experticias en animacion sociocultural que, desde el plan
curricular, se active adecuadamente a los propositos de cambios actitudinales de
grupos estudiantiles inmersos en violencias cotidianizadas en los entornos
educativos formales. Con ello es posible forjar climas arménicos en los que,
estrechamente relacionados, las competencias y aptitudes para la vida conversen

con actitudes para la convivencia y paz social. (pag. 26)

Por consiguiente, se convierte en un desafio para las instituciones educativas del pais
crear un modelo en el cual, se abran espacios culturales dirigidos a la comunidad educativa en
general, sin que se sientan excluidos o sefialados y puedan abiertamente dar una muestra de sus

raices u origenes sin ir en contravia de las normas establecidas dentro del manual de convivencia



de la institucion a la cual pertenece, una sociedad y no un grupo determinado o enmarcado como
modelo a seguir.

La importancia y el crear consciencia a un cambio al que se le esta haciendo a la sociedad
y a la escuela no se motiva tan solo por el ingreso de personas que provengan de otro pais,
hablen otro idioma o pertenezcan a una etnia o grupo cultural, por el contrario, se esta ante una
situacion de cambios globales, lo que provoca y genera la necesidad de revisar todos aquellos
planteamientos que hasta hoy enmarcan el proceso de ensefianza y aprendizaje, con el fin de

responder a las nuevas necesidades sociales.



Metodologia
6.1 Enfoque
El abordaje del estudio monografico se fundamenta en los criterios de estudios
cualitativos que, de acuerdo con (Pineda, Alvarado, & Organizacion Panamericana de la Salud,

2008),

El criterio es como ingresar a un laberinto. Sabemos dénde comenzamos,
pero no donde habremos de terminar. Entramos con conviccion, pero sin un
mapa detallado, preciso. Y de algo tenemos certeza: deberemos mantener la

mente abierta y estar preparados para improvisar. (pag. 356)

De esa manera es un permanente recorrido por las fuentes tedricas que realimentan los
constructos tedricos iniciales o previos de un hecho o fendmenos especifico que nos aproximan a
conclusiones que pueden ser de nuevo repensadas y/o cotejadas para dar paso a nuevos intentos

explicativos que fortalecen el estado del arte disciplinar o explicacion del fendmeno especifico.

Dentro de los estudios cualitativos es importante resaltar los que se derivan de
interpretaciones documentales que permiten la aproximacion tedrica del fendmeno objeto de
investigacion. En ese sentido el enfoque monogréafico apunta al analisis hermenéutico de los
procesos interculturales dados en los entornos educativos a partir de referentes tedricos que
posibilitan identificar las caracteristicas de los procesos de inclusién y convivencia de grupos
estudiantiles. Con ello se fortalece la perspectiva sociocultural en los analisis educativos que por
lo general soslayan la importancia de la deconstruccidn de valores, patrones actitudes, vision y
estilos de vida inmersos en los ambientes educativos que obstaculizan la cultura de paz

requeridas para el desarrollo y la dignidad humana.



En ese sentido la descripcion analitica de factores socioculturales, bajo criterios de
revision documental, no implica intervencion directa del equipo investigador con el hecho o
fendmeno en mencion, sino que lo aborda desde la conceptualizacion previa de categorias
vinculadas a este. Por ello se asume la monografia de tipo reflexivo o conjetural relacionado
con la revision de los insumos o referencias tedricas y bibliograficas que contribuyen al abordaje

teorico requerido para avanzar en la explicacion descriptiva del fenémeno sociocultural.

En el estudio monografico se explican no solo causas y consecuencias probables del
fendmeno de inclusion y convivencia estudiantil en momentos de conflictividad colombiana,
sino que permite también generar conclusiones que devienen en propuestas relacionadas con la

problematica y retos educativos referenciados.

Bajo estas consideraciones la monografia se enmarca en el enfoque hermenéutico de
interpretacion de las relaciones interculturales que se establecen en los entornos educativos a
partir de referentes tedricos que posibilitan identificar las caracteristicas de los procesos de
inclusion y convivencia de grupos estudiantiles toda vez que segun (Pineda, Alvarado, &

Organizacion Panamericana de la Salud, 2008)

Existe la tendencia de aliar la explicacién causal con la busqueda de la
comprension, combinar la explicacion causal con una aproximacion mas
hermenéutica, mas interpretativa. Se conjuga la explicacién causal con la
interpretacion para aumentar la inteligibilidad multirreferencial, que tiene en

cuenta la multiplicidad de significados e interacciones. (pag. 586)

Con ello se fortalece la perspectiva sociocultural en los analisis educativos que por lo

general soslayan la importancia de la deconstruccion de valores.



6.2 Fases del estudio monografico

El desarrollo monografico exigid la utilizacion de recursos diversos relacionados con
modalidades discursivas expresadas en investigaciones o ensayos documentales publicados o
inédita a través de libros, tesis, blogers, revistas, periddicos digitales, etc. Es importante resaltar
el aporte que al respecto de las referencias y bibliografias se tuvo del repositorio de la UNAD y
los links respectivos derivados de ello. Las fases para el proceso de seleccion de la informacién

documental fueron:

Fase 1. Posterior a la identificacion y seleccion del problema objeto de estudio y con ello
la identificacion categorial respectiva, lograda en el primer semestre, se procedid a revisar
cuidadosamente en cada uno de los cursos de los dos semestres de la especializacion los
respectivos Syllabus y guias y rubrica de actividades en los que se enuncian ejes tematicos y

referencias tedricas respectivas para su acopio definitivo.

Fase 2. Paralelo a la anterior fase se tomaron links alusivos a los ejes tematicos y a través

de buscadores en linea o bibliotecas digitales se avanzo en la recopilacion de referencias tedricas.

Fase 3. Depuracion de referencias acorde a la pertinencia y temporalidad y sobre todo de
conceptualizaciones y criterios novedosos relacionados con el objeto de estudio. La revision y
acopio de contenidos pertinentes se realimentaron con los desarrollos logrados en las distintas
fases de los semestres de tal manera que ellos se constituyeron en el soporte tedrico preliminar de
la monografia. Las fichas bibliograficas preliminares facilitaron los primeros elementos teéricos

requeridos para el desarrollo capitular.



Fase 4. La construccion de los capitulos, ajustados a los objetivos especificos, se realizo
de manera preliminar en el primer semestre y se inicid, en el segundo, la reorganizacion tedrica

apoyada con nuevos criterios que daban cuenta de vacios encontrados en estos.

Fase 5. Final: Andlisis y Conclusiones.



Andlisis
7.1 Contexto socioeducativo
A manera de sintesis se argumenta que las politicas educativas implementadas por el estado
colombiano han estado signadas por intereses y visiones sectoriales que han excluido, por vias
diferentes, del sistema educativo a vastos sectores sociales de la poblacion. Sin embargo, frente
a los nuevos retos de la era de las redes se han implementado politicas y estrategias educativas
que dan cuenta, por un lado, de incidir en cobertura y disminucion de desigualdades en el acceso
y, por el otro lado, acciones tendentes a adecuar la educacion a las necesidades econémicas y
culturales en términos de competencias y habilidades para la vida y el mercado. Por ello se
dinamiza, desde el estado, la inclusion educativa de sectores sociales marginados y en particular
de sectores poblacionales en situacion de discapacidad adoleciendo de condiciones sociopoliticas
y culturales que permitan efectivizar la educacion inclusiva fundamento para el logro de la
primera. Es decir, inclusion educativa estatal frente a educacion inclusiva en términos
educativos-culturales. Esta Ultima como alternativa a la cultura violenta estructural que moldea la
formacion humana del ser colombiano fortalecida por el modelo neoliberal establecido por el
gobierno nacional, generador de los multiples rezagos por los que atraviesa la sociedad
colombiana. Hasta ahora se adolecen de condiciones internas del proceso educacional que
permitan, en términos culturales, su efectiva aplicabilidad y por ello no ha sido posible avanzar

en la disminucidn de las inequidades y desigualdades educativas de la poblacion colombiana.

7.2 Factores de formacion humana
En forma concluyente se afirma que al interior de los espacios educativos se entretejen diversos
mundos en correspondencia a la diversidad humana confluyente en estos; de ello se derivan

complejas relaciones interculturales que se constituyen en uno de los nucleos problémicos y



algidos desafio en momentos de dilucidar aspectos relacionados con la inclusién educativa
adelantada por el estado colombiano. En esta inmensa red se dinamizan y expresan las
condiciones socioculturales de la nacion colombiana matizadas en ambientes de violencia
estructural. Contextos familiares, barriales, institucionales, etc, dan cuenta de factores que
inciden en la formacidén humana de la sociedad colombiana que realimentan y expanden la
cultura social de tipo insolidario que obstaculiza no solo la inclusion educativa sino también la
convivencia armonica requerida para el desarrollo social. Sin embargo, estos mismos contextos
posibilitan condiciones para el fortalecimiento de acciones educativas centradas en los derechos
humanos de las personas conducentes a forjar espacios de convivencia estudiantil tras la

busqueda de calidad educacional al interior de los espacios educativos.

7.3 Inclusion educativa- educacion inclusiva

La inclusién educativa se constituye en otro de los ejes en el centro de la discusion tedrica
pedagdgica actual en tanto el estado intenta avanzar en el fortalecimiento del desarrollo
econémico y tecnologico para su insercion adecuada en el mundo de las redes y la economia
mundial. Por ello este avanza en procesos sociales que buscan, a travées de politicas publicas
relacionadas con la inclusion educativa, reducir las desigualdades e inequidades en el acceso
educativo de vastos sectores de la poblacién. Sin embargo, hasta ahora, las respuestas estatales
de inclusion educativa siguen siendo procesos excluyentes en tanto la forma y el modelo
educativo no garantizan efectivamente el cumplimento del precepto constitucional de un estado
social de derecho en educacidn de vastos sectores sociales. Es decir, existe inclusion educativa

excluyente en términos socioculturales.



La incongruencia entre los dos procesos es otro de los enormes retos educativos en tanto
de ello depende avanzar en la calidad educativa nacional largamente criticada al nivel

internacional.

El conflicto entre inclusion educativa y educacion inclusiva reside en el hecho que esta
ultima es concebida en términos de perspectivas diferentes a los preceptos homogenizantes e
invisisbilizadores de las diversidades culturales existentes en los entornos educativos. Es decir,
criterios homogenizantes frente a perspectivas formativas que reconocen y acttan

corresponsablemente con las diversidades humanas.

La educacion inclusiva es un proceso sociocultural alejado de las miradas que desde el
estado adelantan los agentes institucionales que regulan la educacion colombiana. La educacion
inclusiva alude a perspectivas atinentes a la calidad educativa de la poblacién en términos no
solo de cobertura y contendidos sino a la capacidad cultural de cambiar la valoracion hacia la
diversidad humana. La educacién inclusiva es posible en la medida que los actores educativos
tengan alma, vision, predisposicion y accion inclusiva que posibilite la deconstruccion de la
violencia estructural anidada en el ser colombiano. Educacién Inclusiva como indicador de
calidad educativa nacional en correspondencia al concepto Constitucional: Colombia es un
estado Social de Derechos exige revolucion cultural cuya temporalidad es impredecible, pero

llegara.



Conclusiones

Las principales conclusiones que se derivan de la presente monografia estan centradas en
el reconocimiento, que el siglo XXI se desenvuelve en el mundo de las redes en los cuales los
procesos triadizados de la economia y la cultura permean los desarrollos socioculturales

alcanzados por las diversidades nacionales.

Dentro de estos, los procesos educativos son afectados singularmente tanto por el modelo
cultural instaurado como por la institucionalizacion de los derechos humanos homogenizantes al
interior de las instituciones educativas donde interactdan grupos humanos culturalmente
diferentes; es decir, la dindmica de los derechos humanos y las politicas publicas al interior del

proceso educativo chocan con las visiones culturales diversas.

Por otro lado, en las interrelaciones socioculturales de los estudiantes se expresa el
desenvolvimiento y estado del desarrollo cultural de la nacion colombiana. De esa manera los
procesos Yy relaciones interculturales de los estudiantes estan matizados por el clima de violencia

sociocultural prevalente en la sociedad.

En ese sentido el Estado y la sociedad civil organizada frente al clima de situaciones
conflictivas en los procesos de inclusion y convivencia estudiantil dinamizan acciones y
propuestas tendientes a fortalecer la cultura de paz al interior de las instituciones educativas; sin
embargo, las propuestas de transformacion de la cultura de violencia no logran su cometido, en
tanto prevalece al interior del estado escasa importancia a los procesos educativos y culturales.

De acuerdo con esas afirmaciones se argumenta que es posible la transformacion de la

cultura violenta que genera fisuras en la convivencia estudiantil, en la medida que se generen



politicas de Estado centradas en el respeto a la vida y a la diversidad; es decir politicas culturales
y educativas activadas por los distintos sectores sociales e institucionales que hayan decidido
apostarle a la paz como fundamento para una sociedad distinta que defienda y proteja la
diversidad humana.

Con relacion a la educacion inclusiva se esboza el siguiente apartado metodoldgico,
resultado de la revision documental, para lo cual, se establecen conclusiones y propuestas:

Para que la educacion inclusiva, logre su cometido se requiere que esta supere la existencia
disruptiva entre ella y la puesta en marcha de la educacion inclusiva, que solo es posible en la
medida que los actores educativos tengan alma, visién, predisposicién y accion inclusiva. Es
decir, inclusion educativa estatal frente a educacion inclusiva en términos educativos-culturales.
Esta Gltima como alternativa a la cultura violenta estructural que moldea la formacién humana

del ser colombiano.

La propuesta de educacién inclusiva como proceso de formacion humana, busca fortalecer el
Estado social de derecho constitucionalmente establecido que responde a compromisos
internacionales relacionados con los derechos humanos de calidad educativa. Esta se fundamenta

en el interrogante educativo: ¢Qué tipo de ser humano necesita nuestra sociedad?

La propuesta se fundamenta en la efectiva ejercitacion de los derechos humanos
interculturales enmarcados en el respeto a las diferencias humanas para generar procesos de
convivencias armonicos entre congeneres, minimizar los factores de riesgos en la formacion
humana en los espacios educativos, forjar ambientes de convivencia social; via expedita para

disminuir las violencias estructurales albergadas en el alma del ser colombiano.



Los principios que guian la propuesta residen Derechos humanos fundamentales que segln Aula

Intercultural (2019) son:

Derecho a la educacion

Derecho a la subsistencia de una vida digna
Derecho a la participacion

Derecho a una identidad

Derecho a la paz

Derecho a la salud

Derecho la igualdad

Bajo estas premisas las estrategias de educacion inclusiva requieren el comprometimiento de
la comunidad educativa y sobre todo el redisefio curricular que enfatice en el acumulado de
saberes y actitudes culturales del cuerpo institucional educativo en aspectos esenciales como los

identificados en la ilustracion.

lHustracidn 4 Principios para la educacién inclusiva

Partir de la Promover el didlogo,

realidad del Proc:;q:::’la el sentido critico y la
alumnado b libertad

Promover el
desarrollo de Promover la

afectos y participacion
sentimientos

Fuente: (Aulaintercultural, 2019)

Por ello es valido retomar el argumento de Freire en momentos en que sostiene que el

educador que desconoce el contexto de la comunidad no puede establecer un vinculo pedagdgico



con €l ni mucho menos tratar de cambiar su actitud y por otra parte se hace necesario reconocer
que la pedagogia es dindmica y se fortalece la educcion a partir de hechos educativos que
educan. Es decir, la practica cultural institucional conversando con el contexto estudiantil

diverso.
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