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Descripcion

En este proyecto aplicado se planed, implemento y evaluo el alcance de
una propuesta pedagdgico-didactica basada en el texto filoséfico para
mejorar las competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de
grado cuarto de la Institucién Educativa Técnica La Libertad del
municipio de Tutaza.

Contenidos

El proyecto se constituye a partir de apartados que introducen el tema a
desarrollar, el por qué se eligi6 el tema de estudio, se plantea un
problema de investigacion, los objetivos a alcanzar, la linea de
investigacion (Filosofia y educacion) orientada hacia el fortalecimiento
de escenarios de reflexion en entornos educativos, articulando
contenidos pedagdgicos y filosoficos tendientes a mejorar el quehacer
educativo, la teoria y referentes tedricos que abordan la tematica, la
metodologia empleada en cada una de las fases del proyecto como el
diagnostico, la implementacién de actividades, la evaluacion de las
actividades propuestas y desarrolladas, el analisis, discusion y resultados
del proyecto, y finalmente, las conclusiones y recomendaciones
resultantes del mismo.

Metodologia

El enfoque de investigacion fue mixto en dos fases, la primera en un
corte cuantitativo a través de un cuestionario diagnostico que mide la
competencia lectora y escritora en 5 fases (literal, inferencial, subjetiva,
critica y creativa) y la segunda de caracter cualitativa a través de la
observacién participante donde aplica la propuesta pedagdgico-
didactica.

Para el disefio metodologico se tuvo en cuenta 4 fases. Fase 1:
Diagnostico, se recopilé informacion de la muestra a través de un
cuestionario diagnostico para identificar problemas y dificultades en




lectoescritura; Fase 2: Planeacion, se disefid una cartilla de trabajo con
actividades para abordar las falencias detectadas en el diagnostico; Fase
3: Implementacidn, se hicieron sesiones de acompafiamiento para
desarrollar la cartilla de trabajo; Fase 4: Evaluacion, se analizé la
informacion y el trabajo realizado en la implementacién y el impacto
que este tuvo en las dificultades detectadas.

El tipo de investigacion empleado fue la Investigacién-Accion que
realiza una reflexion sobre las problematicas educativas a mejorar o
transformar a partir de un cuestionario diagndstico, luego se proponen
actividades acordes al contexto que permitan abordar y tratar la
problematica y por altimo evaluar los resultados de la propuesta y su
impacto en relacion con su efectividad.

El nivel de estudio es descriptivo donde se analiz6 el comportamiento,
conocimiento, habilidades y destrezas de las competencias
lectoescritoras de la poblacién de estudio en cada una de las fases
evaluadas, desde la fase literal, la fase subjetiva e inferencial, la fase
critica y creativa a través de la aplicacion del cuestionario diagnostico,
lo que permitio ejecutar actividades encaminadas al mejoramiento en
cada fase.

Conclusion

A través de este proyecto aplicado se logré implementar una estrategia
pedagdgico-didactica que permitié el mejoramiento de la comprension
lectora y escritora de los estudiantes del grado cuarto de la Institucién
Educativa Técnica La Libertad de Tutaza.

Una educacién integral, eficaz y de calidad es de vital importancia, por
lo cual es indispensable planear, desarrollar y ejecutar herramientas y
estrategias pedagogico-didacticas, llamativas e innovadoras que le
permitan a los docentes y estudiantes mejorar y superar debilidades y
dificultades de aprendizaje.
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Introduccion
La competencia lectora y escritora se convierte en fundamental dentro del proceso
educativo en tanto tiene relevancia no solo dentro del aula sino fuera de ella, es decir influye en
la relacion que se tiene con la sociedad pues amplia la forma de pensar sobre esta y las diferentes
representaciones que se tiene de comprender informacion que a diario circula por diferentes
medios. Estas dos competencias van de la mano, pues la comprension lectora desencadenara en

la produccion textual como la fase mas compleja de la escritura.

El presente proyecto busca desarrollar una propuesta pedagogica denominada “El texto
filos6fico como estrategia pedagogico-didactica para el mejoramiento de la comprension lectora
y escritora en los estudiantes del grado cuarto de la I. E. La Libertad de Tutaza Boyacd”, esta
propuesta se desarrolla a partir de la aplicacion de un diagnéstico para medir las dificultades en
las competencias lectoras y escritoras de los estudiantes; luego planear e implementar una
propuesta pedagdgico-didactica por medio del texto filoséfico que permitan abordar y mejorar
dichas competencias, finalmente evaluar el alcance que tuvo el texto filoséfico en el

mejoramiento lecto-escritor en la poblacién abordada.

El cuestionario diagnostico se realiza a partir de una evaluacion de tres niveles de
comprension del texto filosofico, que busca medir y evaluar las competencias lectoras y
escritoras de los estudiantes y poder identificar en qué nivel se encuentran, se parte de un nivel
basico correspondiente a la fase literal donde se extrae y analiza informacion explicita en los
textos, el nivel intermedio corresponde la fase inferencial y subjetiva en donde se analiza
informacién implicita en el texto lo cual demanda un anélisis y comprension textual mas
profunda, y finalmente un nivel avanzado denominado fase critica y creativa que comprende el

puente que une la competencia lectora y escritora mediante una produccion textual propia.
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La fase de implementacion, siendo practica se lleva a cabo a través de una cartilla de
actividades pedagogico-didacticas encaminadas a abordar, corregir y mejorar las falencias y
dificultades detectadas en cada una de las fases desarrolladas en el diagndstico, dando cuenta que
unas fases demandan maés atencion que otras, es decir, la fase literal al necesitar habilidades
bésicas de escritura no requiere de mayor atencion, la fase inferencial y subjetiva necesitando
habilidades de comprension intermedias se desarrollaron actividades tendientes a mejorar
algunas dificultades, y las fases critica y creativa al demandar habilidades mas avanzadas de tipo
critico, creativo y propositivo y teniendo en cuenta aspectos de todas las anteriores fases se
desarrollaron actividades que buscaron la produccion textual que dieron como resultado una

cartilla de cuentos filosoficos.

Este proyecto arrojo resultados positivos que resolvieron de manera satisfactoria a la
pregunta planteada, es decir, implementar estrategias pedagdgico-didacticas a partir del texto
filosofico puede fortalecer las habilidades y competencias de lectura y escritura en la poblacién
abordada, es mas, este tipo de actividades de apoyo pueden ser aplicables a otros grados de
béasica primaria, incluso en niveles de secundaria, lo cual mejoria el pensamiento critico,
reflexivo y creativo de los estudiantes, lo que se traduciria en un mejoramiento de su rendimiento

académico.

Finalmente, es importante adoptar, implementar y ejecutar estrategias pedagdgicas
innovadoras, creativas y didacticas que llamen la atencidn de los estudiantes que les permitan
mejorar y superar dificultades de aprendizaje, despertando en ellos un sentido critico, reflexivo y

creativo.
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Justificacion

La importancia de evaluar y mejorar las competencias lectoras y escritoras durante la
educacion primaria viene dada por la necesidad de incentivar la destreza no solo en la lectura de
textos, sino en las fases mas complejas de esta; es decir en la comprension que el estudiante logra
respecto a un texto y que repercute en la forma en la que se desarrolla su aprendizaje y en
general en su rendimiento escolar. El aprendizaje de la lectura y adquisicion de competencias es
un tema relevante en el ambito educativo debido a que es la fuente mas grande que tiene el
estudiante para informarse, es asi que los procesos de lectura se desarrollan conforme se
incentivan otras areas del saber y de esto depende que se tenga éxito o no en la comprension de
estas; si el estudiante no sabe leer no podra comprender mensajes, informacion y por ende no
podria avanzar en su proceso de adquisicion de competencias, por ello el tema de la lectura ha
sido fuente de diversas investigaciones y estrategias para su mejoramiento dentro del aula
escolar. Saber leer se reconoce como un proceso en el que no solamente se entiende literalmente
lo que quiere decir el autor dentro de un texto, sino aquello que el estudiante puede inferir y esos
elementos que puede tomar para si y que le serviran para fortalecer la capacidad critica con la

que empieza la actividad creadora o lo que vamos a considerar la competencia escritora.

El texto filosofico por otra parte es la base a partir de la cual se quiere trabajar la
competencia lectora y escritora, puesto que se considera como un texto argumentativo por
naturaleza, en donde el docente pide que se defienda o que se evalué una postura a partir de la
cual se desarrollaria una de las fases mas complejas de la competencia lectora y escritora, sin
embargo, para llegar a refutar o evaluar una tesis se debe pasar por cada una de las fases de
dichas competencias. El texto filosofico se manifiesta en cuentos, historias, novelas y que

permiten hacer uso del conocimiento de una forma mas profunda alcanzando en el estudiante
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habitos mentales, capacidad critica y fortaleciendo la habilidad de pensar por si mismos, cada

nifio debe desarrollar su propio modo de ver las cosas.

La lectura y escritura se convierten en dos competencias que se deben incentivar desde la
primaria, pues repercuten en la forma en la que el ser humano interactda en sus diferentes
contextos, El Informe del programa internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) por
ejemplo ha considerado que la manera en la que los sistemas educativos contribuyen a la
formacion de jovenes tendra relevancia a la hora que estos deban enfrentar la vida en sociedad,
es asi que cuando el estudiante desarrolla buenas competencias lectoras sabra interpretar la
intencionalidad de un autor al emitir una noticia ya sea por medios escritos o audiovisuales,
tendré capacidad para comentar de forma critica un mensaje y para expresar sentimientos,

emociones 0 como un medio artistico donde se deja fluir la imaginacién y crear conocimiento.

Segun los datos obtenidos de uno de los documentos de la Secretaria de Educacion de
Boyacé del afio 2018, en donde se muestra estadisticamente los resultados de las pruebas 3° 5°y
9° agrupados por provincia, la Institucion educativa técnica la Libertad tiene uno de los
promedios mas bajos en lectura critica (49,40) con respecto a las demas instituciones de la
provincia Tundama lo cual evidencia que existen falencias en las competencias antes descritas y
por lo tanto se requiere una propuesta pedagdgica encaminada a solventar dichas falencias en
cuanto a la competencia lectora y escritora teniendo como base el texto filoso6fico que permite
crear en el estudiante un pensamiento critico, reflexivo y creativo que va a la par con el
desarrollo de las competencias y que permitira ir escalonando los diferentes niveles de

comprension lectora desde los mas basicos hasta los mas complejos.

Para el licenciado en Filosofia, la investigacion pedagogica es una herramienta que puede

ayudar a mejorar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje, constituyéndose como un
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elemento fundamental para su desarrollo profesional. Al estar en escenarios de investigacion, con
problemaéticas reales, implica desarrollar habilidades y capacidades encaminadas a adquirir
experiencia y asi poder tener herramientas para manejar diferentes situaciones presentes en un
escenario educativo, esto permite que se consolide nuestro rol como docentes y esto permite

romper paradigmas que determina el accionar pedagdgico.

Ademas, es fundamental desarrollar cada una de sus competencias pedagdgicas
profesionales como: el saber de la pedagogia, el saber del area, crear ambientes agradables de
aprendizaje, contextualizar los procesos de ensefianza-aprendizaje, evaluar integralmente,
indagar procesos pedagdgicos y disciplinares, comprender y contribuir con la solucion a
problemaéticas presentes en el entorno, demostrar capacidad creadora, critica e integrar la

investigacion e innovacion como actividades inherentes al ejercicio docente.

Este proyecto de Investigacion como opcion de trabajo de grado de la Licenciatura en
Filosofia en su modalidad de Proyecto Aplicado titulado: “El texto filos6fico como estrategia
pedagdgico-didactica para el mejoramiento de la comprension lectora y escritora en los
estudiantes del grado cuarto de la I. E. La Libertad de Tutazd Boyaca”, hace parte del resultado
en formacion del recurso humano correspondiente al PIE del Grupo GIUC titulado: “Aspectos
curriculares de las practicas pedagogicas de la Escuela de Ciencias de la Educacion de la UNAD
con calidad e inclusion social”. La asesoria realizada se enmarcd en la generacion de estrategias
pedagdgicas y didacticas sobre competencias en el marco de las practicas Pedagdgicas de las

licenciaturas de ECEDU.
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Planteamiento del Problema
La comprensidn lectora y escritora es uno de los temas que méas preocupan al sector
educativo en el pais, los estudiantes presentan diversas dificultades en forjar un proceso
adecuado de competencias lectoras y escritoras en sus primeras etapas de formacion académica;
lo que genera dificultades en el aprendizaje en etapas posteriores y viéndose reflejado en los

resultados de las pruebas nacionales e internacionales que miden estos parametros.

La lectura y escritura son procesos basicos que se empiezan generalmente en ambientes
pedagdgicos desde los primeros afos escolares, se emprenden con el uso del lenguaje y son la
base del desarrollo del alfabetismo, considerado como la capacidad de la persona de escribir o
leer, y que son importantes para el desempefio en contextos como la escuela, el trabajo y la
sociedad. Hablar de una competencia lectora y escritora, implica considerar no solo el acto del
habla o de la escritura sino el uso de habilidades mentales superiores como: “predecir, inferir,
analizar, sintetizar...” (Santiago, Castillo y Ruiz, 2005). A menudo se confunde la capacidad de
leer y escribir con aquello que significa desarrollar una competencia en alguna de estas dos
capacidades, por ello se definen 5 fases, que van desde las mas bésicas hasta las mas complejas y
que influyen en el desempefio que tiene el estudiante en ambientes escolares y sociales. Cada una
de las fases de comprension lectora es evaluada conforme a evidencias, en las que se relaciona
que el estudiante ha llegado hasta un nivel de comprension basico, intermedio o0 avanzado, sin
embargo, llegar a un nivel intermedio o avanzado es un objetivo que todavia se encuentra lejos,
en tanto que poco se trabaja en las instituciones y ain menos en basica primaria, pues alli se
opera casi siempre en el nivel literal aquel mas basico de la comprension. Las fases siguientes
corresponden a niveles intermedios y avanzados que no se tratan con profundidad y que hacen

parte importante del conocimiento que debe adquirir el estudiante para su desarrollo cognitivo y
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social dentro de los diferentes contextos. El acto de leer comprensivamente lleva a generar
hipotesis, inferencias, construir significados, reconstruir el texto pero no solo esto sino que
involucra al lector y lo lleva a pensar y reflexionar acerca de sus saberes previos, su contexto, su
visién del mundo para que asi pueda llegar a la fase critica e involucrarse con el texto, una vez
alli tome para si elementos que le sirvan como base para que el mismo pueda generar, a través de
las diferentes competencias adoptadas, una actitud creativa y llegue a la produccion textual. En
las instituciones se confirma que se llega incluso hasta el nivel subjetivo, pero no se va mas alla
pues se requiere un mayor grado de abstraccion por parte del estudiante que poco se incentiva

durante la primaria y que va a significar una debilidad académica en grados superiores.

La Institucion Educativa Técnica la Libertad del municipio de Tutaza, Boyaca no es ajena
a esta problematica en la medida que los resultados del programa para la evaluacién
internacional de alumnos o Informe PISA (2018), donde se obtuvo en lectura uno de los menores
puntajes registrados desde el 2015 y un resultado menor a la media de la Organizacién para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) con 412 puntos. Segun Schleicher, A. (2019)
el 50% de los estudiantes alcanzaron al menos el nivel 2 de competencia en lectura, lo que indica
que los estudiantes pueden identificar la idea principal en un texto de extensién moderada,
encontrar informacién basada en criterios explicitos y reflexionar sobre el propésito y forma de
los textos, y cerca del 1% de los estudiantes alcanzaron el nivel 5 o0 6 en estos niveles, los
estudiantes pueden comprender textos largos, manejar conceptos abstractos o contradictorios y
establecer distinciones entre hechos y opiniones, con base en pistas implicitas relacionadas con el

contenido o la fuente de la informacion. Todo ello nos lleva a plantear el siguiente interrogante:

¢Como mejorar las competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de grado cuarto

de la Institucion Educativa Técnica la Libertad del Municipio de Tutaza Boyaca?
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Objetivos
Objetivo General
Fortalecer las competencias de Lectoescritura de los estudiantes del grado Cuarto de la
I.E La Libertad del municipio de Tutaz4, Boyaca por medio del disefio e implementacion de una

estrategia Pedagdgica-Didactica fundamentada en el uso y analisis del texto filosofico.

Objetivos Especificos
Identificar las dificultades y debilidades relacionadas con las competencias de
lectoescritura de los estudiantes de grado cuarto de la I.E La Libertad del municipio de Tutaza,

Boyacé por medio de un diagnostico Pedagdgico.

Planear una propuesta pedagdgico didactica a partir del texto filoséfico para mejorar las

competencias de lectoescritura de los estudiantes de grado cuarto de la poblacién objeto.

Implementar la propuesta pedagdgico didactica a partir del texto filos6fico de los

estudiantes de grado cuarto de la poblacion objeto.

Evaluar el alcance del texto filoséfico en el mejoramiento de las competencias de lectura

y escritura de los estudiantes de grado cuarto de la de la poblacion objeto.
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Linea de Investigacion
Filosofia y educacion
Esta linea de investigacion se orienta en la UNAD hacia el fortalecimiento de los
escenarios de reflexion que se dan en los entornos educativos, y tiene como objetivo fortalecer
las bases esenciales, es decir, articular los contenidos pedagodgicos con los filosoficos, desde alli
basa su reflexidn, es por ello que este proyecto esta fundado en el fortalecimiento de estrategias
Pedagdgico didacticas a partir del texto filosofico acordes para que el estudiante en relacion a la

formacion integral, desarrolle Competencias Lectoescritoras.

La linea de Investigacion infiere en la necesidad de una certera fundamentacion y
orientacion de la labor formativa e investigativa del docente, en donde las distintas formas de
ensefianza tengan el acervo didactico pertinente dependiendo del contexto, por este motivo, la
metodologia debe ser consecuente y coherente no solo con el saber pedagdgico sino con los
saberes disciplinares. El contexto de la institucion exige que se tenga en cuenta los diferentes
paradigmas que se gestan y que tienen que ver, quiérase o no con la estructura familiar, la
realidad social y la manera en la que se constituyen pensamientos, imaginarios, intereses y
valores que el docente no debe obviar es por ello que la linea de investigacion responde a
estrategias que lleven el educando a confrontar su propia realidad afrontarla positivamente con
criticidad y propositividad. De alli que la metodologia, responda a la implementacién de
estrategias pertinentes y acordes a las exigencias demandas en la realidad social e institucional,

con el fin de fortalecer en el educando las competencias Lectoescritoras.

La linea de Investigacion Filosofia y Educacién se basa en un enfoque integral del
problema educativo, pedagadgico y filosofico, es cual se entiende como proceso comun en torno a

la gestacion de un hombre nuevo y de una sociedad alternativa que propenda por la libertad y
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que responda a las necesidades urgentes e inmediatas del hombre actual brindandole

herramientas para recrear nuevas generaciones.

Es por ello que sus objetivos principales son:

Motivar una reflexion filoséfica en torno a la educacion, desde sus fundamentos, sus

relaciones y sus avances.

Propiciar ambientes de discusion filoséfica que permitan fortalecer los contenidos

pedagogicos y didacticos de una modalidad especifica en educacion.

Hacer de la educacion un espacio dinamico mediante los presupuestos filoséficos de la

sabiduria y el conocimiento.

Articular la filosofia, la ética, la epistemologia y la estética con las practicas pedagogicas

en los diferentes ambientes de aprendizaje.
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Marco Teoérico
De acuerdo con el alcance del proyecto es pertinente exhibir la fundamentacion teorica
que aborda categorias y subcategorias de andlisis sobre el problema estudiado, de la siguiente

manera: Fundamentos Pedagogicos, Fundamentos Filosoficos y Competencia lectoescritora.

Fundamentos Pedagogicos

Pedagogia

La pedagogia se puede definir como el saber propio del docente, el cual le permite orientar
los procesos formativos de los estudiantes. ES una ciencia de tipo psicosocial cuyo objetivo es
estudiar la educacion con el propoésito de conocerla, analizarla y perfeccionarla. Orienta ademas
las acciones educativas teniendo en cuenta las técnicas, principios, métodos y modelos usados para
llevar a cabo una préactica educativa en donde intervienen diferentes actores en la construccion y

apropiacion del conocimiento. Asi lo afirma Zuluaga et al. (2003):

La pedagogia es la disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos
referentes a la ensefianza de los saberes especificos en las diferentes culturas. Se refiere
tanto a los procesos de ensefianza  propios de la exposicion de las ciencias, como al

ejercicio del conocimiento en la interioridad de una cultura. (p.36)

La pedagogia es una herramienta indispensable en la planificacion de los procesos
educativos, dado que a partir de ella se desprenden las herramientas y métodos empleados para
transmitir conocimientos los cuales pueden ser diversos, unos centrados en el maestro y otros en
el alumno. Este conjunto de saberes busca tener un impacto en los procesos de ensefianza
aprendizaje, en cualquiera de sus dimensiones, en su comprension, organizacion, construccion y

desarrollo del sujeto.
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Didéctica
La didactica es una disciplina pedagdgica indispensable para el docente, en tanto
representa los patrones, principios, contenidos, formas y métodos de ensefianza, el saber
didactico tiene como objeto el proceso de aprendizaje, por lo que tiene finalidad formativa, la
didactica es una disciplina de naturaleza pedagdgica que pretende la transformacion, adaptacion

y desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje. En relacion a ello Rivilla et al. (2009)

afirma que:

La Didactica amplia el saber pedagdgico y psicopedagdgico aportando los modelos
socio-comunicativos y las teorias mas explicativas y comprensivas de las acciones
docentes-discentes, ofreciendo la interpretacion y el compromiso mas coherente para la

mejora continua del proceso de ensefianza-aprendizaje. (p.16)

Por ello la didactica apoya a la pedagogia ofreciendo herramientas que favorecen un
mejor entendimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje tanto en la tarea del docente como en
los intereses de los estudiantes, como esta ligada a los problemas que surgen en el proceso, esta
debe responder a preguntas como: para qué formar, como formar, qué se debe mejorar los
procesos, como ensefiar, como aprenden los estudiantes, todo lo cual debe dar respuesta a
métodos, herramientas y medios formativos adecuados al contexto, y las condiciones del medio

en el cual se desarrolla el proceso de aprendizaje.
Programacion y Planeacion en el Aula

La programacion y planeacion en el aula es indispensable para el mejoramiento de los
procesos de ensefianza-aprendizaje pues es alli donde el docente percibe un plan de accién que

ordene las tareas en un determinado grupo de estudiantes, alli se incluyen objetivos de



ensefianza, competencias, contenidos, metodologia y evaluacion, esto contribuye a que el
docente pueda ordenar el trabajo escolar y asi determinar con exactitud si se cumplen o no los
objetivos planteados. La didactica responde a los objetivos didacticos, los contenidos y

competencias, la metodologia y la evaluacion.

Objetivos Didacticos

Los objetivos didacticos son las metas que se quieren alcanzar en el proceso de
ensefianza, lo cual orienta el desarrollo de las actividades didacticas, lo que se espera que tanto
docente como estudiante alcancen al finalizar la sesion en relacién a ello Galvis, H. S. (2011).
Define los objetivos como “formulaciones de caracter didactico que expresan en forma clara y
precisa los cambios de conducta que se han de operar en el alumno como efecto del proceso

enseflanza-aprendizaje.” (p.116)

Contenidos

Los contenidos hacen referencia a lo que se debe ensefiar, es el conjunto de datos,

conocimientos que se deben ensefiar en el proceso educativo. El nivel académico, la edad y el
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desarrollo cognitivo determina aquellas capacidades que debe tener el estudiante, y contribuyen a

la consecucion de los objetivos. Coll Salvador, C., & Solé i Gallart, 1. (1987) aborda la

importancia de los contenidos educativos,

Los aspectos relativos a los contenidos constituyen una cuestion nuclear del curriculum.

La importancia concedida a los contenidos aboga por propuestas curriculares que los

tengan en cuenta y especifiquen los criterios adoptados para seleccionar los bloques de

conocimientos sobre los que se versan los distintos ciclos de ensefianza. (p.25)
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Competencias

Las competencias segun la UNESCO (1999) son el conjunto de comportamientos socio
afectivos y habilidades cognitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras que permiten el desarrollo
de una actividad o una tarea, las cuales en el contexto educacional se relaciona con los
aprendizajes que debe necesariamente tener un estudiante para que pueda llevar procesos
relacionados con su edad y nivel escolar de manera eficaz. La competencia incluye de manera

integrada habilidades, capacidades y actitudes en el estudiante.
Metodologia

Segun el momento que ocupen en la secuencia didactica (Gil, 1987. Citado en Rivilla et
al. 2009) diferencia tres tipos de actividades: Actividades de iniciacion las cuales tienen como
objetivo inducir al estudiante al tema y ponerlo en contexto con el fin de despertar la motivacion
al tema, las actividades de desarrollo las cuales se orientan a la adquisicion de conocimientos y
resolucion de problemas y actividades de acabado donde se realizan sintesis, informes, esquemas

para evaluar los aprendizajes del estudiante.
Etapas del Desarrollo Cognitivo de Piaget

Jean Piaget aparte de desarrollar su teoria constructivista también desarrollo la teoria del
desarrollo cognitivo como una continua construccién del ser humano, dividida en varias etapas,
las cuales se organizan en ciertos periodos de tiempo, definiendo sus momentos, las habilidades
intelectuales que el nifio lleva a cabo y desarrolla de acuerdo con la fase cognitiva en la cual se

encuentra.

En mismas palabras de Piaget (1976):
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El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando un equilibrio interno
entre la acomodacion y el medio que lo rodea y la asimilacion de esta misma realidad a
sus estructuras. Es decir, el nifio al irse relacionando con su medio ambiente, ira
incorporando las experiencias a su propia actividad y las reajusta con las experiencias
obtenidas; para que este proceso se lleve a cabo debe de presentarse el mecanismo del
equilibrio, el cual es el balance que surge entre el medio externo y las estructuras internas

de pensamiento. (p.3)

Estas son las etapas propuestas por Piaget:

1. Etapa sensiomotriz (0 a 2 afos)

Es la primera etapa del desarrollo cognitivo, la cual ocurre desde el momento del
nacimiento, la aparicion del lenguaje con la formacion y articulacion de frases simples, se
presenta una interaccion y exploracion fisica del entorno a través del juego en donde intervienen
ciertas experiencias con personas, animales y/o cosas. Los bebés se encuentran en una etapa
sensorio-motora en la cual a través del juego satisfacen sus necesidades, presentando un
comportamiento “egocéntrico”, es decir, centrado en si mismo sin prestar demasiada atencion a

los otros.

2. Etapa preoperacional (2 a 7 afios)

En esta etapa los nifios pueden empezar a tener la capacidad de ponerse en el lugar de los
demaés, siendo capaces de actuar y desempenar roles, dejando atras su etapa “egocéntrica” poco a
poco, lo que dificulta un poco el pensamiento abstracto, los nifios ain no pueden desarrollar
habilidades de pensamiento complejas, pero surgen asociaciones de “pensamiento magico” con

las cuales el nifio intenta entender cdmo funciona su entorno.
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3. Etapa de operaciones concretas (7 a 12 afos)

Los nifios empiezan a desarrollar situaciones concretas, usando la logica para llegar a
conclusiones validas, teniendo la capacidad de entender la realidad de una forma mas compleja,
en este punto deja de lado su pensamiento “egocéntrico” poniéndose en lugar y entendiendo al
otro.

4. Etapa de operaciones formales (desde los 12 afios hasta la vida adulta)

Los nifios obtienen la capacidad de usar la légica lo cual les permiten llegar a

conclusiones més abstractas y complejas, pueden analizar y manipular informacion

deliberadamente, es decir, pensar sobre pensar.

Estrategias de Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje se pueden definir como técnicas, operaciones y
procedimientos encaminados a la consecucion de propositos y objetivos determinados tendientes
a resolver problemas de tipo académicos, que pueden ser flexibles, es decir, tienen en cuenta las
diferentes formas, maneras y ritmos de aprendizaje de los estudiantes, generando ademas
cambios motivacionales que le permitiran entender y como usar su conocimiento, en donde el
docente también tiene un papel preponderante. Estas estrategias le permitiran tanto al alumno
como al docente explotar al maximo sus capacidades de ensefianza y de aprendizaje de forma
eficiente y constructiva. Nisbet y Shuckersimith (1987 como se cité en Rinaudo, 1993)
consideran que las estrategias de aprendizaje son procesos ejecutivos mediante los cuales se
seleccionan, coordinan y se aplican las habilidades. Es por ello que un proceso de ensefianza y
aprendizaje se hace efectivo cuando se implementan las estrategias didacticas de aprendizaje
necesarias para alcanzar y cumplir con las necesidades de formacién de los estudiantes. Ademas,

se debe generar un clima de interaccién basado en la comunicacion entre docente alumno y
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viceversa, dentro de este clima se busca que predomine la armonia, la confianza, respeto,
seguridad, igualmente la autoestima, autorregulacion, eficiencia como elementos de un proceso
dinamico que incluye normas y reglas que ayudan a facilitar el proceso de ensefianza
aprendizaje. Bernard (1990 como se cita en Morales et al. 2006) sefiala que los docentes tienen la
labor de comprender la graméatica mental de sus estudiantes que se obtiene de los conocimientos
previos y del amplio conjunto de estrategias y planes utilizados para la ejecucion de actividades

o tareas lo cual llevara a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Derechos Basicos de Aprendizaje DBA
Los Derechos Basicos de Aprendizaje son una disposicion curricular emitida por el
Ministerio de Educacion Nacional MEN que tienen como objetivo servir de apoyo, orientacion y

complemento a otras disposiciones del curriculo.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje se estructuran guardando coherencia con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias. Su importancia
radica en que plantean elementos para construir rutas de aprendizaje afio a afio para que,
como resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los Estandares Bésicos de
Competencias EBC propuestos para grupo de grados. Sin embargo, es importante tener
en cuenta que los DBA por si solos no constituyen una propuesta curricular (...).

(Ministerio de Educacion Nacional, 2015, p.3)

Los DBA se pueden adoptar como una lista de apoyo para el curriculo que permita
revisar, replantear y ajustar los contenidos para determinar el cumplimiento de los aprendizajes
béasicos de los estudiantes dependiendo del grado de escolaridad en el que se encuentran, ademas
para establecer si las practicas educativas son pertinentes y coherentes con los objetivos, metas y

propdsitos institucionales.
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Los Derechos Bésicos de Aprendizaje en lenguaje tienen en cuenta las experiencias
comunicativas y linguisticas que los estudiantes han venido adquiriendo desde su contexto y
entorno familiar, cuando el nifio ingresa al ambiente educativo se hace participe con situaciones
que ha vivido con anterioridad encontrando elementos similares a estas mismas experiencias,
pero ya contado con herramientas y habilidades dadas por el aprendizaje formal. Desde la
escuela se debe tener como objetivos y propdsitos el desarrollar habilidades comunicativas como
lo son: leer, escribir, hablar y escuchar, las cuales les permiten expresar sus opiniones,

sentimientos, sensaciones y emociones, logrando estructurar su conocimiento.

Los DBA deben ser de facil comprension para todos los actores educativos, es decir, para
estudiantes, docentes, padres de familia y/o acudientes y demas comunidad educativa; estos
aprendizajes son los que se buscan alcanzar y adquirir al finalizar el afio escolar, por lo cual es
necesario planear y ejecutar acciones para que estos se logren; estos aprendizajes se pueden
adaptar al contexto de los estudiantes, ademas de ser flexibles y ajustables dependiendo de los

ritmos de aprendizajes.

Fundamentos Filoséficos
Filosofia

La filosofia, se puede concebir como una disciplina que puede aportar y enriquecer otras
areas del conocimiento, volviéndolas mas interesantes, llamativas, amenas y productivas,
potencializando su alcance hacia el conocimiento, todo ello depende si se aprovechan y explotan
sus beneficios teniéndola en cuenta desde los primeros grados de educacion, la secundaria e
incluso en la educacidn superior, la educacion en Colombia necesita un potenciador y la filosofia

puede ser parte de ello.

Asi lo afirma Diaz, J. A. (2004).
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Educacion es despertar en el educando su espiritu de basqueda, su capacidad de
cuestionar lo evidente, de confrontar las ideas, de abrirse a nuevos horizontes. Y para
cumplir esa tarea la filosofia cuenta con una muy larga experiencia, y con métodos que

han probado ser altamente eficaces. (p.8)

La educacion constituye un aspecto fundamental en el desarrollo de la sociedad, como un
factor de cambio, reflexion, libertad y conocimiento para el ser humano, lo que significa que
tiene una gran importancia. Si tenemos en cuenta y aprovechamos las herramientas que nos
ofrece la filosofia en el quehacer educativo se obtienen personas diferentes, mas capaces, mas
competentes, mas criticas y preparadas para afrontar de la mejor manera posible los desafios que

le depare el mundo, ademas puede que adopten la filosofia haciéndola parte de su cotidianidad.

Texto Filosofico

Un texto filoséfico puede cumplir diferentes tareas, apoyar, argumentar, proponer,
construir, defender y/o concluir una idea o tesis, mas alla de lo anterior y los pasos que se llevan
a ello, un texto filosofico sirve como insumo para analizar y construir conocimiento a partir de
una situacién, ademas permite buscar y demostrar la verdad en términos absolutos y generales

teniendo en cuenta un conjunto de situaciones y conceptos de un contexto determinado.

Tiene una estructura conformada por una introduccion, desarrollo de hechos y de
argumentos y un cierre o conclusién, este tipo de textos genera en el lector un pensamiento
critico y diferencial, que lo lleva a preguntarse y analizar de manera profunda acerca de una
situacion que implique un juicio de valor, a través de un lenguaje natural concreto, teniendo
como objetivo una explicacion y descripcion que esta mas alla de lo explicito, fisico, tangible y
material con el proposito de captar, extraer y abstraer ideas y principios que generen

conocimiento, razonamientos y conclusiones propias.
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De acuerdo con lo dicho, el texto filosofico es un texto caracterizado por una estructura
argumentativa, por un estilo metaforico tendente a la abstraccion y por un desarrollo
descriptivo-explicativo, siempre marcado, en mayor o0 menor medida, por el uso de
términos especializados cuyo significado referencial no siempre es detectable o

comprensible a primera vista (Albert, 2001: 176-177)

El texto filosofico da tramite o discute una situacion o problema filoséfico, el cual puede
describirse y ser explicado antes de darle solucion, existen diferentes maneras de plantear un
problema o reflexion filosofica, se puede dar por medio situaciones reales, dilemas, discusion de
posturas, puntos de vista, valores y ética, contrastes en donde el autor y el lector puede evaluar

una postura, reflexionar, defender o controvertir una situacion.

Competencia Lectoescritora

La competencia lectoescritora se establece como basica y esencial en el desarrollo
intelectual, y se relaciona con el proceso de lectura y escritura con eficacia en la dinamica del
aprendizaje. Morales Sanchez, M. 1. (2016) relaciona el Informe PISA elaborado por la OCDE
en 2009 para definir el alfabetismo en lectura a partir de una nocién que liga indisolublemente
lectura y escritura, en relacion a ello se abordan los conceptos de manera conjunta en relacion a

los procesos cognitivos y tedricos acordes al desarrollo de cada competencia.

La lectura

La lectura es comprender, y este acto implica el ejercicio de habilidades mentales
superiores tales como: predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras (Santiago, Castillo &
Ruiz., 2005). El ejercicio lector genera presaberes, ayuda a establecer hipotesis, analizarlas,
resolverlas y verificarlas, construir inferencias y asi poder entender lo que se sugiere, para

posteriormente elaborar posibles significados, por lo anterior, el hacer un ejercicio lector no solo
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dependerd solo del texto, sino que debe involucrar al lector, sus conocimientos previos, la vision

y perspectiva de lo que lo rodea, su imaginacion, su capacidad critica y creadora.

Hacer un verdadero ejercicio de lectura implica que el lector pueda identificar, analizar,
comprender y entender su finalidad, para lograr esto se deben abordar cinco fases de lectura:

Fase literal, fase subjetiva, fase inferencial, fase critica y fase creativa.

La fase literal en un proceso lector se considera el nivel mas basico, el cual se centra en la
informacidn, las ideas y conceptos que se encuentran de manera explicita en el texto, en donde se
pueden reconocer los personajes, nombres, lugares, hechos y tiempos del relato de manera clara
lo cual no demanda mayor dificultad. Para Rendon, P. A. (2015) la lectura literal significa
“lectura al pie de la letra. Pero una lectura literal al pie de la letra resulta, en muchos casos, a no
dudar, una mala lectura. Este es el caso de quienes hacen usos del texto antes que interpretacion

de &7 p. 5

La fase subjetiva implica que el lector no vaya siempre en persecucion del objetivo
planteado por el autor, hacia su hipétesis o finalidad anticipada, sino que puede optar por
recorrer otro camino que lo conduzca a lo desconocido, que le permita romper la frontera entre lo
conocido y desconocido, pudiendo hacerse su propia idea y/o opinion acerca de lo que tiene entre

paginas

En la fase inferencial se requiere de un mayor grado de comprension y abstraccion del
lector, en donde las inferencias se originan cuando se comprende a través de establecer
asociaciones y relaciones lo que significa el texto de manera general y especifica, esto se logra
cuando explicar las ideas mucho mas alla de lo que se encuentra plasmado de forma explicita en

el texto, agregando informacion, presaberes, experiencias, permitiendo con ello formular
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hipotesis, nuevas ideas, lo cual hace un ejercicio lector mucho mas riguroso. A partir de una
lectura inferencial se pueden sacar nuevas conclusiones, inferir informacion adicional no
presente en el texto, idear secuencias, hechos, acciones, nuevas interpretaciones a partir de la

literalidad inicial del texto. Para Montafa et al. (2017)

El nivel literal es bésico, y ha sido predominante en el &mbito académico. Mientras que
la lectura inferencial requiere un alto grado de abstraccion por parte del lector, se
construye cuando se comprende por medio de relaciones y asociaciones el significado
local o global del texto; implica describir las ideas del texto mas alla de lo leido o
manifestado explicitamente en él, sumando informacion y experiencias anteriores a los

saberes previos para llegar a formular hipétesis y producir nuevos conceptos. (p.8)

En la fase de lectura critica el lector hace un ejercicio de tipo evaluativo partiendo de sus
presaberes, su conocimiento y criterio del texto, dejando un poco al margen el contenido de la
lectura y con ello poder emitir criterios de evaluacion a partir de un punto de vista documentado
y sustentado, emitir juicios valorativos bajo criterios de probabilidad, exactitud y validos
cotejando con informacion de otras fuentes de informacion, requiriendo una evaluacion de las
partes adoptando posiciones de aprobacion y desaprobacion dependiendo del punto de vista del

lector.

Implica un ejercicio de valoracién y de formacion de juicios propios del lector a partir del
texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e
iméagenes literarias. Es la elaboracion de argumentos para sustentar opiniones, esto supone que

los docentes promuevan un clima dialogante y democratico en el aula (Consuelo, 2007).
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La fase creativa implica la inmersion del lector en la creacion de su propio texto
partiendo del conocimiento obtenido a partir de las anteriores fases, es decir, tendré en cuenta su
experiencia, errores y aciertos que le serviran como fuente de inspiracion para crear su

contenido.

La lectura es un proceso que se ha establecido para que se pueda generar conocimientos y
que este proceso inicia en la infancia. De esta forma la modalidad del lenguaje es la que permite
la comprension de un mensaje escrito a partir de codigos visuales. (Matute, 2001. Citado en
Torres, P. y Granados, D. E. 2014). Para Montealegre “la lectura es un proceso complejo que

implica diversos procesos cognitivos que hacen la comprension de lo leido.” (2004 p. 453).

Toda lectura demanda de una comprension adecuada de los textos, esta referido en la
capacidad de entender, utilizar, reflexionar e interesarse por lo que se lee para lograr objetivos
propios y desarrollar el conocimiento y potencial personal (OCDE, 2004. Citado en Torres,

2009).

La comprensién lectora requiere de la articulacién de diversos procesos cognoscitivos:
atencion, percepcion, memoria y conciencia fonoldgica; estos procesos cognitivos son los que

van a nuevos aprendizajes.

Procesos de Lectoescritura

Los procesos de lectoescritura se definen como “la capacidad para ejercer con eficacia los
procesos de lectura y escritura o, de forma mas sencilla, la capacidad para identificar, entender,
interpretar y construir enunciados o textos” Morales Sanchez, M. 1. (2016) por lo tanto dichos

procesos incluyen elementos que inciden en la eficacia de los procesos de lectura y escritura:
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La fluidez lectora se puede definir como las capacidades y habilidades con las que cuenta
un lector con respecto a la precision, expresividad y velocidad con la que realiza la lectura de un
texto, permitiéndole alcanzar niveles de comprension del significado y sentido mas alla de la
superficialidad del texto, para una mejor comprensién y construccion de significados de acuerdo
a lo leido, para De Mier et al (2012) la fluidez es un componente que se necesita para
comprender un texto, sin embargo no es suficiente para la misma actividad y requiere de otros

elementos de la lectura.

El vocabulario hace referencia a la capacidad de comprender y entender términos y
usarlos de manera correcta, tener una diversidad léxica que permita trasmitir acertadamente un
significado de un determinado idioma (Cain y Oakhill, 2006). Mientras mas rico sea el
vocabulario mejor sera la comprension de textos (Lubliner y Smetana, 2005). Los nifios con un
Iéxico pobre tendran dificultades para realizar inferencias e inferir el significado de palabras

nuevas.

La escritura

La escritura como el uso consciente, reflexivo y controlado del codigo escrito para
generar texto en ausencia de contexto situacional. Para Serrano, S. (2014). La escritura, desde la
perspectiva de su uso, cumple una doble funcion: la comunicativa y la representativa. “La
composicidn de textos permite representar, crear o recrear los objetos de nuestro pensamiento, de

modo que podemos usar la escritura en su funcion representativa o ideacional”. (p. 109)

Procesos Cognitivos
Los procesos Cognitivos son aquellos que permiten el conocimiento y que relacionan la
interaccion con todo aquello que rodea al ser humano, es por ello que son necesarios en el

proceso de lectura y escritura, pues configuran la forma de comprender, aprender, reconocer y
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establecer el conocimiento. Se conocen, por una parte, los procesos cognoscitivos basicos como
aquellos que son innatos y que no requieren de un esfuerzo mental especifico, y aquellos
procesos cognoscitivos superiores que se desarrollan en una etapa de aprendizaje donde se
realiza de manera consciente y tiene mayor integracion de informacion, proveniente del medio
externo, de los sentidos y de la asociacidn de los procesos cognitivos bésicos. En relacion a ello

Fuenmayor. Fuentemayor, G & Villasmil, Y (2008) afirman:

El lenguaje constituye una actividad intelectual compleja, relacionada con otros procesos
cognitivos, entre ellos, la percepcion, la atencion y la memoria, los cuales juegan un papel
importante en la comprension textual, por cuanto a través de ellos el individuo logra
decodificar los significados intrinsecos en un texto y la comprensién consiste,
precisamente, en el reconocimiento de esos significados, mediante la relacion entre la
informacion actual y el conocimiento previo adquirido por el individuo. (p.189).

Los procesos cognitivos basicos se definen a partir de la percepcion, atencion y memoria
principalmente, los cuales son la base de la comprension textual y llevan a procesos cognitivos
superiores, que se dan cuando se realiza una asociacion directa de estos.

La Percepcion: En la lectura y su comprension intervienen procesos perceptivos que son
los encargados de obtener la informacion textual para transferir a las estructuras corticales del
cerebro que seran las encargadas de su procesamiento, la recoleccién de informacion se realiza a
traveés de los sentidos de la vista. En la percepcion visual es la encargada de extraer los signos
graficos escritos para su posterior identificacion, esta actividad consta de varias operaciones

consecutivas.
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La precepcion puede definirse “como la forma en que son interpretados los estimulos que
son recibidos del exterior, por medio de los sentidos” (Gémez, 2012. Citado en Archila De La

Hoz, 2017).

A traves de la percepcion se obtenemos la informacion de las letras y palabras, esta
informacidn permanece por un breve instante en la memoria iconica que es la encargada de
identificar los rasgos de las letras y distinguirlas del resto, luego interviene la memoria a corto
plazo los rasgos visuales se convierten en material linguistico, luego opera la memoria a largo
plazo esta es la encargada de darle sonido a las letras del alfabeto. Por su parte (Correa, 2007.
Citado en Vargas, 2000) refiere que cuando un nifio no distingue de forma adecuada las letras no
es por dificultades con la percepcion, sino en la toma de conciencia de la secuencia fonética de

los sonidos que constituyen las silabas y las palabras. (p. 23).

La percepcion visual es el proceso que nos permite identificar y discriminar estimulos
visuales, dotandoles de sentido e interpretacion a través de la asociacion con experiencias

previas. (Bravo, 2004. Citado en Archila De La Hoz, 2017).

La percepcion auditiva es para Bravo (2004) “la facultad de reconocer y discriminar los
estimulos auditivos (sonidos) y de interpretarlos constituyen el sonido ondas producidas por el
movimiento de las moléculas del aire causadas por la vibracion de un objeto”. p. 18. A su vez
estos sonidos son captados mediante el oido externo y pasados hacia el canal auditivo, para que
sean conducidos hacia el timpano y transmitidas al oido medio, donde son amplificados y

transmitidos. (Feldman, 2002. Citado en Archila De La Hoz, 2017).
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La percepcion tactil para Garrido (2005) es capacidad que nos permite dar, integrar y
enviar al cerebro la informacion sobre las distintas propiedades de los objetos como la forma,

textura y tamafio, entre otros.

La atencion es un proceso de autoregulacion emocional que surge en seguida a la
percepcidn, sus funciones habituales son filtrar la informacion recibida por la mente, excluyendo
aquella que no es necesaria, seleccionando y focalizando el estimulo importante para el

individuo, ademas actia como centro controlador para el quehacer mental.

La atencidn es capacidad humana para focalizar las percepciones en estimulas
determinados. En el proceso de aprendizaje un nifio necesita de un de un buen funcionamiento de
la atencion, para centrarse en la clase y disminuir los posibles efectos distractores como lo es el
ruido generado por los comparfieros de clases y ruidos externos. Los nifios entre los tres y los
cinco afos los nifios logran focalizar su atencidn sostenida durante 30 a 50 minutos y entre los

seis y siete afios logran hacerlo hasta por hora y media. (Mercer, 1991. Citado en Vargas, 2020)

La atencion selectiva: El lector debe focalizar su atencion en el texto de lectura y rechazar
otros estimulos externos o internos que le pueden distraer, esto supone un notable esfuerzo de

control y de autorregulacion de la atencion. Vargas, S. P. (2020)

Analisis secuencial de la atencion

Constituye uno de los componentes del proceso mental andlisis sintesis, mediante el cual
el lector va realizando una lectura continuada (palabra tras palabra) y van enlazando los
significados de cada una de ellas, para posteriormente dotar de significado mediante inferencias
linguisticas a la secuencia del texto leido. Bien por frases, parrafos o tramos mas extensos.

(\Valles, 2005. Citado en Vargas, 2020)
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Sintesis de la atencion

Mediante este proceso el lector recapitula, resume y atribuye significado a determinadas
unidades linguisticas para que las palabras leidas se unan en una unidad coherente y con
comprension del texto. De esta manera para que el desarrollo de la comprension lectora sea
eficiente es necesario que los procesos cognitivos de andlisis y sintesis se den de manera
sincronica en el proceso lector, tratando que el entrenamiento lector sea excesivamente sintético
contribuya a la aparicion de precision lectora, tales como omisiones, inversiones, sustituciones,

etc. (Valles, 2005, p. 34)

Procesos cognitivos de analisis

Los procesos cognitivos de analisis sintesis segun Valles (2005) deben ser interactivos y
fusionarse entre si. Mientras que se lee se esta generando una percepcion visual de las letras, se
reconocen, se decodifican, se integran en las silabas, en las palabras, estas se constituyen en las
frases y estas a su vez en el parrafo. Ello implica también el reconocimiento de los modelos

ortograficos, el conocimiento de sus significados la interactividad sintético-analitica (p.34)

La memoria: EI desempefio intelectual se manifiesta por la generacion de los procesos de
la memoria, por medio de la ella se codifica, almacena y recupera informacién cada uno de estos
tres procesos son diferentes, pero todos se articulan entre si. Siguiendo a Valles (2005), la
codificacion es el recuerdo inicial de la informacién, luego por medio del almacenamiento se
guarda la informacion para utilizarla en el futuro y por ultimo por medio de la recuperacion se
localiza la informacion almacenada. De esta manera el proceso de lectura 'y su comprension
intervienen la memoria a corto y largo plazo y lo hacen mediante “rutinas de almacenamiento-,

en el caso de la memoria a largo plazo al leer se van estableciendo vinculos de significados con
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otros conocimientos previamente adquiridos, con lo cual se van construyendo nuevos
conocimientos, en el caso de la memoria a corto plazo se activa el mecanismo de asociacion,
secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto, siguiendo la trayectoria o disposicion logica de la
lectura estructurada a medida que se va leyendo. Esto va a permitir un proceso permanente de la
memoria inmediata al ir articulando nuevos contenidos que aparecen en el proceso de
aprendizaje y los procesos continuos de simbolismo, cddigos, personales, datos y acciones que se

manifiestan en el texto. (p 3-4)

Procesos Cognitivos Superiores

Para Lorenzo, (2001) la conciencia Fonoldgica es una habilidad metalingdistica que se
define como la capacidad de reflexionar y manipular los aspectos estructurales del lenguaje
hablado. En un sentido mas preciso, se refiere a la toma de conciencia de cualquier unidad
fonoldgica del lenguaje oral, entre las que se distinguen la silaba, las unidades intrasilabicas y los

fonemas. (p.10)

Segun Torgessen y Bryant (1994) la conciencia fonoldgica se desarrolla lentamente en los
nifios dado que el fonema es un concepto abstracto. El desarrollo de la conciencia fonolégica se
ve considerablemente estimulado cuando al nifio se le empieza a ensefiar a leer. La conciencia
fonoldgica se encuentra involucrada dependiendo la tarea de clasificacién y emparejamiento o de
la segmentacion o mezclado de las unidades lingiisticas, las tareas de emparejamiento y

clasificacion implican la sensibilidad en las similitudes (Lorenzo, 2001. Citado en Vargas, 2020).

La metacognicion: Existen dos elementos que influyen en la meta cognicion el
conocimiento del propio conocimiento y el control de la actividad cognoscitiva, en el primer
elemento saber que se sabe y saber si se conocen los aspectos basicos para resolver un problema

o identificar el dominio del tema que se esta estudiando implican mayor control del proceso,
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tener conocimiento de que son y como operan los procesos cognoscitivos como la atencion, la
memoria, el lenguaje, y la solucién de problemas permiten hacer un mejor uso de estos lo cual
permite al individuo establecer cursos de accion, més apropiados y efectivos para cada situacion
de aprendizaje. Como segundo elemento existen los mecanismos de control y regulacion de las
actividades los cuales sirven para planificar, supervisar, controlar, evaluar y corregir las tareas,
que el individuo realiza las cuales se ven influenciadas por la resolucion de problemas con el fin

de regular el propio aprendizaje. (Organista, 2005. Citado en Vargas, 2020).

El pensamiento: Es la capacidad mental para ordenar, dar sentido e interpretar la
informacidn disponible en el cerebro. Ramirez (s/f). Ademas refiere que existen tipos de
pensamientos tales como: el deductivo el cual va de lo general a lo particular, el analitico,
consiste en la separacion del todo en partes que son identificadas o categorizadas, el sistémico, es
la relacion de maltiples elementos con diversas interrelaciones, el critico, evalla el
conocimiento, inductivo, éste tipo de pensamiento va de lo particular a lo general, el
pensamiento racional se caracteriza por la elaboracion de conceptos y por el uso de modos
I6gicos de razonamiento, imaginativo, influye la fantasia y la imaginacion de la mente recibe
imagenes que nunca han sido percibidas, creador, hace que se desarrolle la creatividad y sus

determinadas respuestas, como en creaciones artisticas, cientificas.

El lenguaje: Luria (1977) expone que lenguaje es un sistema de codigos con la ayuda de
los cuales se designan los objetos del mundo exterior, sus acciones, cualidades y relaciones entre
los mismos. Para Bronckart (1977) el lenguaje como la instancia o facultad que se invoca para
explicar que todos los hombres hablan entre si. Para Sapir citado por Hernando (1995) el
lenguaje es un método exclusivamente humano, y no instintivo, de comunicar ideas, emociones y

deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de manera deliberada.
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Metodologia

Enfoque de Investigacion

El proyecto de investigacion que se realizé es de tipo mixto, en dos fases: una primera fase,
de carécter cuantitativa, en la cual se pretende identificar y describir las dificultades que se
presentan en la poblacidn con respecto a la competencia escritora y lectora. Se llevo a cabo una
evaluacion diagnostica tipo cuestionario que mide la competencia lectora y escritora en cinco fases
a saber: Fase literal, fase subjetiva, fase inferencial, fase critica y fase creativa. La evaluacion
diagnostica se realiza para reconocer las capacidades cognitivas de los estudiantes, antes de planear
la aplicacién de la propuesta pedagdgica para evaluar los conocimientos previos de los estudiantes
recaudando informacién que es importante para los fines concretos que se evalian por medio de
un instrumento que permite medir las competencias propuestas a través de una rabrica que permite

saber en qué fase de la competencia lectoescritora se encuentra el estudiante.

La segunda fase de caracter cualitativo, en la que se realiz6 un andlisis descriptivo de la
problematica en base a la observacion y los resultados de las técnicas cuantitativas, alli se ejecutd
la propuesta pedagdgico-didactica por medio de la observacion participante, esta fase se hace a
través de una guia de actividades, en la que el estudiante consign6 cada una de las estrategias
pedagdgicas que son usadas en cada fase de la competencia lectora y escritora, por ello la
finalizacién y el producto de la aplicacion del proyecto tiene como resultado una cartilla que fue
dejada como material de estudio a la Institucion y para futuras practicas y proyectos. De esta
manera se busca no solo hacer un diagnostico, sino identificar y analizar diferentes configuraciones
de la problematica, ejecucion y profundizacion de la competencia lectora y escritora en el ambito

educativo de los estudiantes de la Institucidon educativa Técnica la Libertad.
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Disefio Metodologico
Tipo de Investigacion: Investigacion-Accion

La investigacion accion orienta el desarrollo del proyecto a través del proceso que se
sigue en los objetivos planteados, en relacion a ello Gomez, B. R. (2004) recalca a Kurt Lewin
como uno de los principales exponentes de la investigacion-accion, quien la expone en tres fases
que se contrastan con la investigacion realizada, la fase uno es una reflexion del problema a
transformar o problemas de lectoescritura en los estudiantes de grado cuarto de la I.E la Libertad
a partir del cuestionario diagnostico aplicado, la fase dos corresponde a la planeacion y
aplicacion de acciones, lo cual corresponde a la planeacidon de la cartilla de actividades y
posterior aplicacion, y la fase tres corresponde a la investigacion sobre la efectividad de las
acciones y que corresponde a la evaluacion final y al final o cartilla de cuentos filosoficos. La
investigacién en educacién conlleva un proceso de profundizacion y comprension de fendmenos

educativos en los que se busca mas alla que indagar, transformar de manera positiva.

La Investigacion accidn es una metodologia que orienta diversos campos de
investigacion, sin embargo, uno de los mas comunes es el campo educativo en el que se hace
necesario intervenir debido a las constantes dificultades que alli se presentan relacionadas con el
proceso de ensefianza-aprendizaje. La investigacion accién parte del diagndéstico de las
realidades educativas, desde las teorias y modelos pedagdgicos, y se potencia hacia la
comprension de los fenomenos que alli se presentan y la reflexion profunda sobre estos, una vez
alli, el docente estara en la capacidad de proponer una practica pedagogica alternativa que resulte
maés efectiva, para ello se planea una propuesta que recoge teorias pedagogicas adaptadas al
contexto, y que es implementada. Al planear e implementar una propuesta pedagogica, esta

requiere ser evaluada en relacion a la efectividad que ha tenido sobre el problema estudiado para
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constatar el cumplimiento de los objetivos propuestos. En relacion a ello la investigacion-accion

educativa del proyecto se realiza de la siguiente manera:
Tabla 1

Fases y Objetivos de la Investigacion-Accion

Fase de la Investigacion-Accion Objetivo del Proyecto

Fase 1. Identificar la problemética,
Obijetivo Especifico 1. Identificar
reflexionar sobre realidades educativas

Fase 2. Planear e implementar una
Obijetivo Especifico 2 y 3. Planear
propuesta pedagdgica alternativa de
e Implementar
mejora.

Fase 3. Evaluar la propuesta en
Obijetivo Especifico 4. Evaluar
relacion a la efectividad

Nota. Fases de la investigacion-Accion y los objetivos a cumplir en cada una de ellas. Fuente: Elaboracion propia

En este tipo de investigacion participa la comunidad educativa, especialmente de grado
cuarto que participan activamente en el proceso de investigacion contribuyendo al estudio del

problema identificado, asi como la identificacion de posibles soluciones.

La investigacidn accion se construye basada en la practica, que intenta la transformacion
de la realidad educativa por ello se constituye en base a problemas practicos que se involucran en
el proceso pedagogico y educativo en el que el docente enmarca su practica. La investigacion
accion implica la colaboracion de los participantes en la deteccion de las necesidades y
fendmenos para implementar los resultados de estudio, este tipo de investigacion valora mucho

la comunidad durante el estudio, pues desde el planteamiento del problema se implementan
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acciones pedagdgicas que direccionan las realidades educativas. Los procesos cualitativos que se
Ilevan a cabo en la practica a través de la investigacidén-accion benefician la participacion activa
de la comunidad educativa, a partir de la etapa de diagndstico, planificacion, implementacion y

evaluacion.

Nivel de Estudio

El nivel de estudio descriptivo y transversal procura brindar una buena percepcién de
cdémo funciona un fendmeno y las maneras cdmo se comportan las variables o elementos que las
componen, se llegan a conclusiones por medio de los resultados obtenidos por la observacion-
accion, ademas los estudios descriptivos pueden llegar a colocar de manifiesto nuevos problemas
y preguntas de investigacion, dos aportes que son muy valiosos en la construccién social del
saber a través del método cientifico. Por su parte el corte transversal permite identificar el

contexto de la poblacion objeto de investigacion en un periodo especifico.

Por medio del nivel de estudio descriptivo se analizé el comportamiento, conocimiento,
habilidades y destrezas de las competencias lectoescritoras de la poblacién de estudio en cada
una de las fases evaluadas, desde la fase literal, la fase subjetiva e inferencial, la fase critica y
creativa a través de la aplicacion del cuestionario diagndstico, lo que permitié ejecutar

actividades encaminadas el mejoramiento en cada una de las fases evaluadas.

Poblacion

El estudio se realiz6 en la Institucion Educativa Técnica La Libertad, ubicada en la vereda el

Paramo en el municipio de Tutaza, Boyaca.
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Muestra

La Muestra corresponde a los estudiantes del grado cuarto del colegio Institucion
educativa Técnica La Libertad. El criterio basico para la definicion de la muestra estuvo dado por
las condiciones de pandemia, en donde se considerod y a partir de un sondeo general a los
estudiantes que tienen acceso a internet al igual que las condiciones del contexto de los

estudiantes.

Técnicas de Investigacion

Técnicas Documentales

Las fuentes de informacion que se tienen en cuenta en esta investigacion corresponden a
una revision documental que se realiza de los resultados obtenidos en pruebas ICFES del afio 2018,
y en el programa para la evaluacion internacional de alumnos 2018 también que se encuentran
alojados en documentos de las gobernaciones y secretarias de educacion. La construccion del
instrumento se realiza en base a pruebas ICFES, simulacros y accion directa del material dispuesto
por el ministerio de educacion segun dicta haciendo referencia o dando crédito institucional al
ICFES respetando los derechos de cita utilizado con fines académicos e investigativos, por otra
parte se trata de una formulacion que se hace basado en las competencias que el ministerio de
educacion nacional ha dispuesto como “indispensables para el desempefio social, laboral y civico
de todo ciudadano, independientemente de su oficio o profesion” Gonzélez Herndndez, N. J., &
Castellanos Ospina, C. D. (2019). El instrumento también se plantea en base al modelo basado en
Evidencias (MBE), en las cuales se evalUa al estudiante describiendo que es lo que debe lograr en

cada fase de la competencia lectora y escritora y analizando en qué fase se encuentra cada uno.
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Técnicas de Campo

Cuestionario Diagnostico

Para la evaluacion de los factores que inciden en la competencia lectora y escritora se crea
un instrumento que se disefia a partir del modelo basado en evidencias, pruebas ICFES y segun la
normatividad del ministerio de educacion. La competencia lectora y escritora se evaluara en base
a niveles de comprension lectora en fases asi: Fase literal, Fase subjetiva, fase inferencial, Fase
critica y fase creativa. La comprension lectora en su nivel textual o complejo que corresponde a la
fase creativa es el puente entre las dos competencias, alli se integra la competencia escrita en la

cual se produce texto como Ultima fase a la que se espera llegar a través del texto filoséfico.

Tabla 2

Ficha Técnica del Cuestionario de Evaluacién de la Competencia Lectora y Escritora.

Fecha de creacién Enero 20 de 2021

Docentes en formacién: Ramiro Merchan Jaimes y
Autores )
Kareth Alejandra Correa
o ] ] Identificar el nivel de comprension lectora y escritora
Objetivo Cuestionario )
de los estudiantes de grado cuarto.
Aplicabilidad Aplicable a estudiantes de grado Cuarto
Se estimo a partir de dos tipos de procesamiento

estadistico: Indice de dificultad de la prueba y el indice

Validez de discriminacién (coeficiente de correlacién) del

instrumento de evaluacién dispuesto. Los métodos
utilizados proporcionaron evidencias de la Validez de

Constructo del instrumento.

Confiabilidad Coeficiente de Alfa de Cronbach

Nota. Ficha técnica del cuestionario de evaluacion de la competencia lectora y escritora donde se tiene en cuenta el

objetivo, la aplicabilidad, la validez y la confiabilidad. Fuente: Elaboracion propia
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El diagnostico se realiza a partir de la recoleccion de informacion por medio una técnica
de enfoque cuantitativo como el cuestionario de competencias lectoras y escritoras que se aplica
a los estudiantes de grado cuarto de la I.E la Libertad de Tutaz4, estructurado a partir de las fases
de comprension lectora y escritora que se describen en la tabla 1. EI consentimiento informado
para el proyecto de investigacion se adjunta en esta fase para que el padre de familia, acudiente y
el estudiante se informen previamente del objetivo del proyecto y a partir de 7 items que

describen su participacion (Ver anexo 1).
Tabla 3

Fases de Comprension Lectora y Escritora (Diagnostico)

Fases de Comprension Lectora y Escritora

Fase Literal
Fase Inferencial
Fase Subjetiva

Fase Critica

Fase Creativa

Nota. Fases de la Comprension Lectora y Escritora implementadas en el cuestionario diagnostico. Fuente:
Elaboracidn propia.

El cuestionario consta de 5 fases de comprension lectora y escritora que se abarcan en un
total de 20 preguntas que se distribuyen en 7 preguntas cerradas y 13 preguntas abiertas. El
cuestionario se aplica por medios fisicos dentro de una cartilla que es entregada a cada padre de

familia, para ser recolectada y sistematizar los resultados.

En analisis de resultados se realiza a partir de 4 rubricas de evaluacién que abarcan los
aspectos que se evallUan dentro de cada fase, asi la fase literal se evalla en base a una rubrica que

contiene el criterio literal, con una puntuacién maxima posible de 6 puntos que ubica a cada
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participante dentro de un nivel de comprension, como se evidencia en la tabla 2, dicha fase se
considera la méas bésica en la que se evalla la capacidad del estudiante para expresar

correctamente la informacion que se encuentra de manera explicita en el texto filosofico.
Tabla 4

Planeacién Fase Literal

Planeacion Fase Literal

Fase de comprension Fase Literal
Tipo de preguntas Preguntas Cerradas
Puntuacion maxima posible 6 puntos
Criterios Literal
Nivel alto
Niveles de comprension Nivel Medio
Nivel Bajo

Nota. Planeacién Fase Literal, tipo de preguntas, puntuacién y niveles de comprension. Fuente: Elaboracién propia.

La fase Inferencial y subjetiva se analiza en base a una misma rubrica de evaluacion que
contiene 4 criterios a saber: Redaccion, ortografia, inferencia e interpretacion, con una
puntuacion méxima de 12 puntos que ubica a cada participante dentro de un nivel de
comprension, como se evidencia en la tabla 3, dicha fase requiere un mayor grado de
comprension y abstraccion por parte del lector, se evalla la capacidad del estudiante para

interpretar informacion que se encuentra implicita dentro del texto filosofico.
Tabla 5

Planeacion Fase Inferencial y Subjetiva
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Planeacion Fase Inferencial y Subjetiva

Fase de comprension Fase Inferencial y Subjetiva
Tipo de preguntas Preguntas Abiertas y Cerradas
Puntuacién maxima posible 12 puntos
Criterios Redac?ién, ortografia, Inferencia e
interpretacion.
Nivel alto
Niveles de comprension Nivel Medio
Nivel Bajo

Nota. Planeacion Fase Inferencial y Subjetiva, tipo de preguntas, puntuacién y niveles de comprension. Fuente:
Elaboracidn propia.

La fase Critica se evallUa a partir de una rubrica que contiene 3 criterios a saber:
Retencidn y memoria, Pensamiento critico y valoracion de juicios con una puntuacion maxima
de 9 puntos que ubica al participante dentro de un nivel de comprensidn, como se evidencia en la
tabla 3, dicha fase requiere de un andlisis profundo de los textos filoséficos por parte del
estudiante, lo que implica encontrar y entender aspectos explicitos e implicitos dentro del texto y
a partir de ellos formular hipotesis, conclusiones, puntos de vista, preguntas, contraargumentos

entre otras cosas.
Tabla 6

Planeacién Evaluacién Fase Critica

Planeacion Evaluacién Fase Critica

Fase de comprensién Fase Critica
Tipo de preguntas Preguntas Abiertas
Puntuacién maxima posible 9 puntos

Retencidn y memoria, pensamiento

Criterios o - g
critico y valoracion de juicios.
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Nivel alto
Niveles de comprension Nivel Medio

Nivel Bajo
Nota. Planeacion Evaluacion Fase Critica, tipo de preguntas, puntuacion y niveles de comprension. Fuente:

Elaboracion propia.

Finalmente la fase Creativa se analiza a partir de una rabrica de evaluacion que contiene
4 criterios a saber: Originalidad y creatividad, estética y presentacion, estructura y técnica
gramaticas con una puntuacion maxima de 12 puntos en donde se ubica a cada participante
dentro de un nivel de comprension, como se evidencia en la tabla 5, dicha fase se considera la
més compleja dentro del proceso de la competencia lectora y escritora, en tanto implica que el
estudiante cree un texto en base a conocimientos como: la intencionalidad de su escrito, el tema,
la secuencia logica que va a seguir, la estructura, el publico al que va dirigido, aspectos

linguisticos y gramaticales y una buena estética del texto.

Tabla 7

Planeacién Fase Creativa

Planeacion Fase Creativa

Fase de comprension Fase Creativa
Tipo de preguntas Preguntas Abiertas
Puntuacion méaxima posible 12 puntos
Originalidad y creatividad, estética
Criterios y presentacion, estructura y técnica
gramatical.

Nivel alto

Niveles de comprension Nivel Medio
Nivel Bajo

Nota. Planeacién Fase Creativatipo de preguntas, puntuacion y niveles de comprension. Fuente: Elaboracion

propia.
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Observacion Participante

A través de la observacion participante se pretende explicar, comprender, descubrir,
describir y recopilar informacion de manera directa, es decir, por medio de los sentidos y de
manera cercana, donde se involucra la interaccidn entre el investigador y los sujetos observados

para recolectar informacion de manera sistematica y no intrusa.

Por medio de ella se hace un acercamiento a la realidad de un grupo de estudio de

primera mano y de manera personal.

Disefio Metodoldgico
La investigacion se realiza a partir de cuatro fases: Fase 1 Diagnostico, Fase 2

Planeacion, Fase 3 Implementacién y Fase 4 Evaluacion.

Fase 1 - Diagndstico

El diagndstico se realiza a partir de un cuestionario de evaluacion a través de los cinco
niveles de comprension lectora del texto filosofico, en el que se pretende evaluar a los
estudiantes y por medio de un andlisis estadistico que busca identificar el nivel en el que se
encuentra cada uno, siendo el nivel basico el correspondiente a la fase literal y subjetiva, el nivel
medio correspondiente a la fase inferencial y el nivel avanzado correspondiente a la fase critica y

creativa. El diagnostico se organiza de la siguiente manera:

Tabla 8

Niveles de Comprension Lectora

Nivel de Comprension Fases evaluadas items

Basico Fase literal 6

Medio Fase Inferencial y Subjetiva 5
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Avanzado Fase Critica y Creativa 10

Nota. Niveles de comprension lectora, fases evaluadas y nimeros de items que se tuvieron en cuenta para la

elaboracion del cuestionario diagnostico. Fuente: Elaboracion propia.
Fase 2 — Planeacion

La planeacion corresponde a la Fase 2, en la que a partir de los resultados obtenidos en el
Diagnostico se propone una estrategia pedagogico-didactica que esta basada netamente en el
analisis literal, subjetivo, inferencial, critico y creativo de textos filoséficos. Las fases se abordan
a partir de una cartilla de actividades dirigidas a los estudiantes, disefiada en base a Tips y

recomendaciones que guian el proceso a saber:

2.1 Fase Literal

La fase literal es la mas basica que consiste en entender lo que el texto dice de manera
explicita y evidente, entendiendo lo que el autor le quiere decir al lector, identificando variados

elementos como:

- Significado de palabras en contexto
- Nombre de personajes
- Tiempo en el que se desarrolla la historia
- Ideas principales
- Localizacion
- Rasgo de personajes
2.2 Fase Subjetiva
La fase subjetiva es aquella en la que el lector puede reorganizar un texto, es decir una
vez lo ha comprendido puede por medio de elementos importantes como: Resimenes y Sintesis.

Expresar las ideas mas relevantes, primarias y secundarias del texto filoséfico, ademas analiza
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directamente el texto el cual le puede brindar muchas opciones en cuanto a pensamientos,

sentimientos y emociones que dependeran de la interpretacion de cada lector.
2.3 Fase Inferencial

La fase inferencial es aquella en la que el lector puede construir elementos y datos que
estan implicitos en el texto, y que a base de su experiencia o saberes previos puede intuir y
realizar suposiciones. Asi el estudiante puede determinar detalles adicionales que parten de la

idea principal, y que puede cambiar el sentido del mismo.

2.3 Fase Critica
La fase critica es aquella en la que el lector no solamente comprende lo que esta implicita
y explicitamente en el texto, sino aquello que el lector puede argumentar sobre el tema que se
esta tratando alli en el texto filoséfico, asi por ejemplo el estudiante estd en capacidad de emitir

juicios sobre la realidad, haciendo uso de la capacidad argumentativa.

En la fase critica los estudiantes podran realizar un analisis profundo del contenido de los
textos, donde no se conformen con solo que dicen de manera literal, sino que cuestionen su
contenido, proponer contraargumentos, desmentir, interpretar y formular nuevas hipétesis y

mensajes implicitos, todo esto desde su propio punto de vista.

Esta fase se llevara a cabo a través de andlisis de textos, generacion y discusion de
hipétesis, preguntas abiertas, contraargumentacion, redireccionamiento de hechos, cambio de

roles, formulacién de hipotesis.

2.4 Fase Creativa
La fase creativa demandaré un gran reto para los estudiantes que pondran a prueba sus

habilidades y capacidades creativas y escriturales. Esta fase implica que los estudiantes tengan
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un conocimiento sobre diferentes aspectos como: tener claridad sobre el tema que se va a
escribir, que tipo de texto se quiere desarrollar y cual es su secuencia y estructura; hacia quien va
a ir dirigido el escrito; los aspectos gramaticales y linguisticos como la coherencia, cohesién y

correccion; y una adecuada apariencia, es decir, reglas de ortografia, grafia y puntuacion.

Lo anterior se desarrolla a través de cuentos, fabulas, historietas, coplas, dibujos.

Fase 3: Implementacion
Luego del diagnostico y la planeacion se procede a implementar la propuesta pedagdgico-

didactica basada en los siguientes pasos:

3.1 Paso 1. Acercamiento a la Institucion

Consiste en acercamiento a la institucion a través de los docentes y directivos en donde se
pueden identificar elementos importantes para determinar la muestra como: contexto social,
econdmico, geografico y cultural de los estudiantes, recursos institucionales, nimero de
estudiantes, historial académico, acceso a registros historicos de pruebas saber y charlas

informales con los docentes.

3.2 Paso 2. Consentimientos informados y presentacion del proyecto

Los consentimientos informados son los documentos que comunican a los padres de
familia sobre la realizacién del proyecto pedagdgico-didactico, y que es sumamente importante
para que tengan conocimiento sobre la actividad, la evaluacion diagnostica, las evidencias tales
como actividades, videos o fotos que seran usados con fines investigativos y pedagogicos. Una
vez es informado el padre de familia o acudiente, determinar si se da el consentimiento para

emprender el proyecto.
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3.3 Paso 3. Poner en contexto al estudiante

Consiste en un encuentro virtual donde se informa al estudiante el objetivo del proyecto,
donde se pone en contexto con algunos conceptos y actividades relacionados con el texto
filosofico, este, aunque se considera un texto argumentativo por naturaleza debe ser presentado
como un tema nuevo para el estudiante, pues en el curriculo del colegio no esta la filosofia

dentro de la basica primaria.

3.4 Paso 4. Entrega de Cartillas de Actividades

La Cartilla de Actividades se usa como material didactico-pedagdgico que orienta a los
estudiantes en el desarrollo de las actividades planteadas para cada fase de lectura, es la hoja de
ruta sobre la que se trabaja y presenta las indicaciones, tips, recomendaciones y las sugerencias
para un excelente desarrollo del producto final, lo que se espera lograr, los pasos, materiales,

herramientas y condiciones en las que debe desarrollarse.

3.5 Paso 4. Orientacion y Seguimiento de Actividades

Consiste en encuentros sincronicos y asincrénicos via whatsapp y llamadas telefonicas,
en estas se hara un seguimiento a las actividades dentro de las diferentes fases, alli se hace una
evaluacion continua de la estrategia pedagogica-didactica aplicada, y se dara orientacion al
estudiante en el desarrollo de las diversas fases de comprension de textos filosoficos.
Continuamente se hara una evaluacion del impacto del proyecto a través de la observacion
participativa, verificando la mejora en diferentes areas académicas, evaluando el interés del

estudiante, revisando el material que se obtenga de las sesiones programadas.

3.6 Paso 5. Recopilacion de informacion
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Consiste en la recopilacion de la cartilla de actividades, en donde se podra visualizar el
avance y mejoramiento de los estudiantes con respecto al diagndstico, a traves de las actividades

desarrolladas en cada fase producto de las sesiones de acompafiamiento.

3.7 Paso 6. Producto Final

Consiste en la revision del material recopilado, y la visualizacion del avance de cada
estudiante. Se tiene que la fase creativa es el puente que une la competencia lectora con la
competencia escritora que deja como producto un cuento filoséfico realizado por los estudiantes,

que mide el nivel de apropiacién de cada una de las fases.
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Analisis de Resultados
Diagnostico
Fase Literal
La fase literal se considera la més béasica dentro de la competencia lectora y escritora, en
la que el estudiante identifica elementos del texto filosofico que se encuentran de manera
explicita en el texto, se trata de reconocer el tema del texto, los personajes, hechos y tiempos de
manera clara. La siguiente rdbrica de evaluacién es usada para interpretar los resultados del

cuestionario durante la Fase 1.
Tabla9

Rubrica de Evaluacion Fase Literal

Rubrica de Evaluacion

Tipo de actividad: Cuestionario

Fase de comprension: Fase Literal

La puntuacién maxima posible es 6 puntos

Nivel de
Criterio Descriptor Resultado
comprension

El estudiante
Si has obtenido

reconoce de manera correcta

Nivel entre 5y 6 puntos tu
los hechos, personajes,
Alto nivel de compresion
Literal espacios, y tiempos de todo
literal es alto.
el relato.
Nivel El estudiante Si has obtenido

Medio presenta algunas entre 3 y 4 puntos tu



dificultades para reconocer  nivel de comprension
los hechos, personajes, literal es medio.
espacios y tiempos de todo
el relato.

El estudiante no
Si has obtenido
reconoce de manera correcta
Nivel entre 0 y 2 puntos tu
los hechos, personajes,
Bajo nivel de comprensién
espacios, y tiempos de todo
literal es bajo.
el relato.

Nota. Rubrica de Evaluacion Fase Literal. Elaboracion propia

La fase literal cuenta con un total de 6 preguntas cerradas, que tiene un maximo puntaje

de 6 puntos, que ubica al estudiante en cada nivel de comprensién de la siguiente manera:
Tabla 10

Niveles de Comprension Fase Literal

Nivel de Comprension Puntuacion
Nivel alto 5 - 6 puntos

Nivel medio 3 - 4 puntos
Nivel Bajo 0 — 2 puntos

Nota. Niveles de Comprensién Fase Literal con su puntuacion. Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados de la Fase literal se encuentran en el siguiente diagrama de barras, se

analiza a partir del puntaje del criterio literalidad.



Figura 1l

Resultados Fase Literal

Resultados Fase Literal
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Nota. Resultados de la Fase Literal del criterio de Literalidad. Fuente: Elaboracion propia

Figura 2

Criterio de Literalidad

Criterio de Literalidad

0

= Alto
= Medio

= Bajo

Nota. Resultados de la Fase Literal del criterio de Literalidad. Fuente: Elaboracion propia

60



61

A partir del grafico de barras concluimos que, durante esta fase, el Unico criterio evaluado
es la literalidad que expresa que la mayoria de participantes se encuentran en un Nivel alto, es
decir que los estudiantes al leer un texto tienen una buena comprension lectora de los elementos
explicitos del texto, y guardan fidelidad a lo descrito en el texto original para ser capaces de
replicarlo de forma exacta y sin cambiar el sentido de este. Tan solo 2 de los estudiantes se
encuentran en un nivel medio, pero ninguno de ellos en un nivel bajo lo que indica un buen

desempefio en el nivel de comprension literal.

A partir del grafico circular se evidencia que el 80% de los participantes se encuentra en
un nivel alto de comprension literal y solo el 20% en un nivel medio, la fase literal por lo tanto se

encuentra en un nivel alto, no obstante, lo ideal seré& seguirse practicando.

Resultado de la fase

Tabla 11

Resultados Fase Literal

Resultados Fase Literal

Alto Medio Bajo
Literalidad 8 2 0
Total 8 2 0

Nota. Resultados de la Fase Literal. Fuente: Elaboracion propia

La Fase Literal se encuentra en el nivel Alto lo que indica que los estudiantes tienen las
habilidades y competencias de lectura y escritura para comprender preguntas sencillas que se
encuentran de manera explicita en el texto y que no requieren mayor esfuerzo por parte del
estudiante, por lo tanto, esta fase, aunque debe practicarse, pero no se profundizara durante la

implementacion.



Fase Inferencial y Subjetiva
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La fase inferencial requiere un mayor grado de comprension por parte del participante, en

la que el estudiante est& en capacidad de establecer asociaciones entre ideas, identificando

aspectos que se encuentren implicitos dentro del texto, agregando informacion que proviene de

sus saberes y experiencias, es asi que en esta fase el estudiante logra identificar el sentido del

texto filosofico y su intencionalidad, sacar conclusiones y hacer nuevas interpretaciones a partir

de la idea central del texto. La siguiente rubrica de evaluacion es usada para interpretar los

resultados del cuestionario durante la fase 2 y 3 que se unen debido a que son correlacionales.

Tabla 12

Rubrica de Evaluacién Fase Inferencial y Subjetiva

Rubrica de Evaluacion

Tipo de actividad: Cuestionario

Fase de comprension: Inferencial y Subjetiva

La puntuaciéon maxima posible es 12 puntos

o Nivel de _
Criterio _, Descriptor
comprension

Resultado

La respuesta presenta adecuada

cohesion a nivel textual y

Si has obtenido 3

puntos presentas un

Nivel Alto ] ] ]
adecuada concordancia a nivel nivel alto de
oracional. redaccion.
y La respuesta presenta mediana Si has obtenido 2
Redaccion N )
) _ cohesion a nivel textual y puntos presentas
Nivel Medio ] ] ) )
adecuada concordancia a nivel estas en el nivel
oracional. medio de redaccion.
) ) La respuesta presenta baja Si has obtenido 1
Nivel Bajo

cohesion a nivel textual y

punto presentas un




63

adecuada concordancia a nivel

oracional.

nivel bajo de

redaccion.

El estudiante hace correcto uso

de las reglas ortogréficas,

Si has obtenido 3

puntos presentas un

Nivel Alto ) )
literales, puntuales y nivel alto de
acentuales. ortografia.
El estudiante hace uso parcial Si has obtenido 2
] ) _ de las reglas ortogréficas, puntos presentas un
Ortografia Nivel Medio ) ) )
literales, puntuales y nivel medio de
acentuales. ortografia.
El estudiante hace no hace un Si has obtenido 1
) ) correcto uso de las reglas puntos presentas un
Nivel Bajo o ) ) )
ortograficas, literales, nivel bajo de
puntuales y acentuales. ortografia.
_ Si has obtenido 3
El estudiante deduce
) puntos presentas un
Nivel Alto correctamente aspectos )
. nivel alto de
implicitos en el texto. ) )
inferencia.
_ Si has obtenido 2
El estudiante deduce
_ ) _ _ puntos presentas un
Inferencia Nivel Medio parcialmente aspectos ) _
. nivel medio de
implicitos en el texto. ) )
inferencia
) Si has obtenido 1
El estudiante presenta
) ) - ) puntos presentas un
Nivel Bajo dificultades en deducir _ )
o nivel bajo de
aspectos implicitos en el texto. _ )
inferencia
Narra el texto con sus propias Si has obtenido 3
) palabras. puntos presentas un
Nivel Alto

Identifica objetivamente el
tema central del texto.

nivel alto de

interpretacion.




64

Interpretacion

Argumenta de forma coherente
una situacion sobre el texto
leido.

Describe personajes y lugares
del texto leido con sus propias

palabras.

Narra parcialmente el texto con
sus propias palabras.
Identifica parcialmente el tema
central del texto.
Nivel Medio Argumenta parcialmente una
situacion sobre el texto leido.
Describe parcialmente
personajes y lugares del texto
leido con sus propias palabras.

Si has obtenido 2
puntos presentas un
nivel medio de

interpretacion.

Presenta dificultades al narrar
textos con sus propias palabras.
Presenta dificultades para
identificar objetivamente el
tema central del texto.
Presenta dificultades para
Nivel Bajo argumenta de forma coherente
una situacion sobre el texto
leido.
Presenta dificultades para
describir personajes y lugares
del texto leido con sus propias

palabras.

Si has obtenido 1
puntos presentas un
nivel bajo de

interpretacion.

Nota. Rubrica de Evaluacién Fase Inferencial y Subjetiva. Fuente: Elaboracion propia
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La fase Inferencial y Subjetiva cuenta con un total de 5 preguntas abiertas, que tiene un
maximo puntaje de 12 puntos, que ubica al estudiante en cada nivel de comprension de la

siguiente manera:

Tabla 13

Niveles de Comprension Fase Inferencial y Subjetiva

Nivel de Comprension Puntuacion
Nivel Alto 3 puntos
Redaccién Nivel Medio 2 puntos
Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos
Nivel Medio 2 puntos
Ortografia
Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos
Inferencia Nivel Medio 2 puntos
Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos
Interpretacion Nivel Medio 2 puntos
Nivel Bajo 1 punto

Nota. Niveles de Comprension Fase Inferencial y Subjetiva. Fuente: Elaboracion propia

Los resultados de la Fase Inferencial y Subjetiva se encuentran en el siguiente diagrama
de barras, se analiza a partir del puntaje en los criterios de Redaccion, inferencia, interpretacion y

ortografia.
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Figura 3

Resultados Fase Inferencial y Subjetiva

Resultados Fase Inferencial y Subjetiva

5 8
1= 4
S 4 L I I
2 Redaccion Inferencia  Interpretacion = Ortografia Alto
4 Alto 2 4 4 0 Medio
Medio 6 4 4 7 m Bajo
m Bajo 2 2 2 3
Criterio

Nota. Resultados de la Fase Inferencial y Subjetiva, criterios y puntajes. Fuente: Elaboracion propia.

Del gréfico anterior podemos concluir que en todos los criterios hay estudiantes con
niveles bajos de comprension y que la gran mayoria se encuentran en el nivel medio. Lo que
indica que en esta fase debe desarrollarse mayor intervencion. Dentro del criterio de redaccion 2
de los estudiantes tienen un nivel bajo, y 6 de ellos un nivel medio; este criterio por lo tanto debe
intervenirse para su mejoramiento, aunque no sea un foco de riesgo. El criterio de inferencia e
interpretacion presenta un escenario mas alentador, pues 4 de los estudiantes se encuentran en un
nivel alto y 4 de ellos en nivel medio, indica que es un criterio que puede mejorarse pero que no
esta en alto riesgo, finalmente en el criterio de ortografia ningun estudiante tiene nivel alto, 7 de

ellos se encuentran en nivel medio y 3 en nivel bajo es un criterio que puede mejorarse.

Es indispensable analizar cada criterio de forma independiente para que se ubique el
porcentaje de estudiantes dentro de cada nivel de comprension, y se haga una descripcion

cualitativa detallada al ser preguntas abiertas.

Criterio 1. Redaccion
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Del diagrama circular del criterio redaccion podemos concluir que el 60% de los
estudiantes tienen un nivel medio de comprension, el 20% un nivel alto y el 20% restante un

nivel bajo.

Dentro del criterio de redaccion se tuvo en cuenta esquemas descriptivos de la redaccion
en donde se evidencia que el estudiante es capaz de describir una situacién o un hecho dentro del
texto; esquemas narrativos que tienen que ver con la sucesion y estructura del texto y las
respuestas dadas en donde se evidencia mayores dificultades, lo que quiere decir que aunque se
entiende el tema del texto y la respuesta que da el participante en cada item no se tiene una
estructura clara que lleve a introducir al lector, presentar una trama y finalmente a emitir una
conclusién. Uno de los mayores problemas que se evidencia dentro de este criterio es la
dificultad para interpretar la intencionalidad al leer y escribir para poder llegar con méxima

eficacia al receptor del texto.

Figura 4

Criterio de Redaccion

Criterio de Redaccion

Alto
= Medio
= Bajo

Nota. Resultados Criterio de Redaccién. Fuente: Elaboracién propia
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Criterio 2. Inferencia

Del diagrama circular del criterio de inferencia podemos concluir que el 40% de los
estudiantes tienen un nivel medio de comprension, el 20% un nivel bajo y el 40% restante se

encuentran dentro del nivel alto.

Dentro del criterio de inferencia se tuvo en cuenta los datos que el participante puede
identificar y que se encuentran implicitamente en el texto, es decir el estudiante esta en
capacidad de relacionar aquello que no esta escrito en el texto con aquello que le da sentido, se
puede evidenciar que el 40% de los estudiantes tienen un nivel alto de inferencia, pero el 60%
restante se distribuye en nivel medio y bajo, evidenciando que la mayor dificultad se encuentra
en la identificacion de informacién implicita en el texto para construir nueva informacion que
lleve a establecer conclusiones, este criterio debe ponerse en constante practica para mejorar sus

resultados.

Figura 5

Criterio de Inferencia

Criterio de Inferencia

Alto
= Medio
= Bajo

Nota. Resultados Criterio de Inferencia. Fuente: Elaboracidn propia
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Criterio 3. Interpretacion

A partir del diagrama circular del criterio interpretacion se puede concluir que el 40% de
los estudiantes tienen un nivel medio de comprension, el 20% un nivel bajo y el 40% restante se

encuentran dentro del nivel alto.

El criterio de interpretacion esta directamente relacionado con el de inferencia, y se
refieren los dos a aquello que el participante puede derivar de la lectura, aunque la interpretacion
sea subjetiva siempre debe captar la esencia del texto, es decir el tema principal. Por ello una de
las mayores dificultades que se evidencia en los estudiantes, es la concordancia de la
interpretacion con el tema central del texto pues, aunque el estudiante se esfuerza por
comprender lo que le quiere decir el autor, lo que responde no es necesariamente lo que el autor
del texto quiere transmitir, y en este nivel de comprension no se autoriza al lector para cambiar el

pensamiento del autor en su favor.

Figura 6

Criterio de Interpretacion

Criterio de Interpretacion

Medio

= Bajo

40%

Nota. Resultados Criterio de Interpretacion. Fuente: Elaboracion propia
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Criterio 4. Ortografia

A partir del diagrama circular del criterio ortografia se puede concluir que el 30% de los
estudiantes tienen un nivel bajo de ortografia y el 70% un nivel medio. Ningun estudiante
presenta un nivel alto en ortografia lo que indica que este criterio debe trabajarse con mayor
rigurosidad. Aqui se evidencia que hay muchas faltas ortograficas en relacion a signos de

puntuacion, uso de mayusculas, separacion de palabras, acentuacion y uso de conectores 10gicos.

Figura 7

Criterio de Ortografia

Criterio de Ortografia
0%

Alto
= Medio
= Bajo
Nota. Resultados Criterio de Inferencia. Fuente: Elaboracion propia
Resultado General de la Fase Inferencial y Subjetiva
Tabla 14
Resultados Fase Inferencial y Subjetiva
Criterio Alto Medio Bajo
Redaccion 2 6 2

Inferencia 4 4 2



71

Interpretacion 4 4 2
Ortografia 0 7 3
Total. 6 21 9

Nota. Resultados de la Fase Inferencial y Subjetiva y su puntuacion segun el Criterio. Fuente. Elaboracion propia

La Fase inferencial y subjetiva se encuentra dentro del nivel Medio lo que indica que los
estudiantes tienen competencias bésicas de lectura y escritura para identificar lo que esta
implicito en un texto y para analizarlo subjetivamente, esta fase requiere de mayor abstraccion

por lo que se concluye que debe intervenirse durante la fase de implementacion.

Fase critica

La fase critica tiene que ver con la capacidad que tiene el participante para identificar del
texto leido la postura del autor, analizarla, apoyarla o discutirla por medio de contraargumentos o
realizando comparaciones con otros autores. Se trata ademas de que el estudiante sea capaz de
emitir juicios de valor, y a través del pensamiento critico proporcione opiniones acerca del tema
profundizando en las ideas. En este aspecto como se trata de generar ideas o hipotesis las
preguntas son abiertas, por lo que se evalGan los mismos criterios de las fases anteriores
siguiendo una secuencia. La siguiente rubrica de evaluacion es usada para interpretar los

resultados del cuestionario durante la fase 4.
Tabla 15

Rubrica de Evaluacion Fase Critica

Rubrica de Evaluacion

Tipo de actividad: Cuestionario

Fase de comprension: Critica

La puntuacion maxima posible es 9 puntos




72

El estudiante capta y

Si has obtenido 3

puntos presentas u n

Nivel Alto entiende el contenido del ] »
nivel alto de retencion
texto adecuadamente. _
y memoria.
_ Si has obtenido 2
B El estudiante capta y
Retencion y ) ) ] _ puntos presentas un
_ Nivel Medio entiende parcialmente el ) )
memoria ) nivel medio de
contenido del texto. _, ]
retencion y memoria.
) _ Si has obtenido 1
El estudiante no capta ni
) ) _ _ puntos presentas un
Nivel Bajo entiende el contenido del ) ) .
nivel bajo de retencion
texto. _
y memoria.
El estudiante explica con
sus propias palabras las ) )
_ . Si has obtenido 3
posibles ensefianzas del
_ - puntos presentas un
Nivel Alto texto, emitiendo de forma )
i L nivel alto de
critica una opinion sobre el ) .
) pensamiento critico.
contenido del texto.
El estudiante explica
_ parcialmente con sus
Pensamiento ) ] )
o propias palabras las Si has obtenido 2
Critico _ .
) ) posibles ensefianzas del puntos presentas un
Nivel Medio o ) )
texto, emitiendo de forma nivel medio de
critica una opinién sobre el pensamiento critico.
contenido del texto.
El estudiante no explica Si has obtenido 1
) ) con sus propias palabras las puntos presentas un
Nivel Bajo

posibles ensefianzas del

texto, ni emite de forma

nivel bajo de

pensamiento critico.
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critica una opinién sobre el

contenido del texto.

Valoracién

El estudiante expresa
objetivamente juicios de

valor y relaciona el

Si has obtenido 3

puntos presentas un

Nivel Alto contenido del texto con )
o _ nivel alto de

experiencias de su vida .

o valoracion.

diaria.
El estudiante expresa
parcialmente juicios de _ )
_ Si has obtenido 2
valor y relaciona el
) ) ] puntos presentas un
Nivel Medio  contenido del texto con las ) )
o _ nivel medio de

experiencias de su vida y

o valoracion.

diaria.
El estudiante no expresa
objetivamente juicios de Si has obtenido 1
) ) valor y no relaciona el puntos presentas un
Nivel Bajo i ) )

contenido del texto con nivel bajo de
experiencias de su vida valoracion.

diaria y valores.

Nota. Rabrica de Evaluacién Fase Critica. Fuente: Elaboracion propia

La fase Critica cuenta con un total de 6 preguntas, una cerrada y cinco abiertas, que tiene

un maximo puntaje de 9 puntos, que ubica al estudiante en cada nivel de comprension de la

siguiente manera:



Tabla 16

Niveles de Comprension Fase Critica

Nivel de Comprension Puntuacion
Nivel Alto 3 puntos
Retencion Nivel Medio 2 puntos
Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos

Pensamiento ) ]
. Nivel Medio 2 puntos
Critico

Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos
Valoracion Nivel Medio 2 puntos
Nivel Bajo 1 punto

Nota. Niveles de Comprension Fase Critica y su puntacion

Los resultados de la Fase critica se encuentran en el diagrama de barras, se analiza a

partir del puntaje en los criterios de Retencion, pensamiento critico y valoracion de juicios.

Figura 8

Resultados Fase Critica

Resultados Fase Critica
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40%

o 1 I

P.Critico
0%
40%
60%
Criterio

100%
0% 0%
Valoracion Alto
Juicios ® Medio
0% m Bajo
0%
100%

Nota. Resultados Fase Critica, Criterios y Puntajes. Fuente: Elaboracién propia.
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El anterior diagrama de barras presenta el resultado de la aplicacion del cuestionario en la
Fase Critica de lectura y escritura donde se puede observar el nivel de comprension de cada uno
de los criterios estudiados entre estos: Retencion, pensamiento critico y valoracién de juicios.
Podemos observar que en todos los criterios hay niveles bajos de comprension, por lo que indica
una alerta para que esta fase se trabaje con mayor rigurosidad en la practica. En el criterio de
retencion observamos que el 70% de los participantes tienen nivel bajo, en el criterio de
pensamiento critico, el 60% de los estudiantes tienen nivel bajo y finalmente y con mayor
énfasis, el criterio de valoracion de juicios el 100% de los estudiantes presentan nivel bajo.
Todos los criterios durante esta fase presentan un nivel bajo en méas del 50% por ello es necesario

que durante la fase de intervencion esta se maneje con mayor rigurosidad.

Criterio Pensamiento Critico

Del diagrama circular del criterio redaccion podemos concluir que el 60% de los

estudiantes tienen un nivel bajo de comprensién, el 40% un nivel medio.

Dentro del criterio de pensamiento critico se tiene en cuenta la capacidad de identificar,
analizar e interpretar lo que se encuentra en nuestra realidad y a partir de las fases y criterios
antes analizados poder construir un texto. Dentro de este criterio observamos muchas
dificultades en los estudiantes, desde el anlisis del contexto y la identificacion de los elementos
del texto, hasta la interpretacion y formulacion de hipotesis desde el punto de vista del estudiante
en relacion con su experiencia y los argumentos en relacion a la vida cotidiana. No se logra
precisar el tema central del texto, pues, aunque el estudiante hace todo su esfuerzo, solamente

logra entender el texto de manera literal.
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Figura 9

Criterio de Pensamiento Critico

Criterio de Pensamiento Critico

0%

= Alto
= Medio
= Bajo

Nota. Resultados del Criterio de Pensamiento Critico. Fuente: Elaboracion propia

Criterio Valoracioén

Del diagrama circular del criterio de valoracion de juicios podemos concluir que el 100%
de los estudiantes tienen un nivel bajo en el criterio de valoracion de juicios. Lo que indica un

alto riesgo dentro de la competencia lectora y escritora.

Dentro del criterio de valoraciédn se tienen en cuenta la formacion de juicios basados en la
experiencia y los valores. Por ello se evidencia dificultad en los estudiantes respecto a la
valoracion de la actuacion de los personajes, pues, aungue lograron la interpretacion del texto de
forma literal no identificaron la intencionalidad del autor para la formacién de un juicio critico
respecto a la pregunta realizada, asi se evidencia que las respuestas estaban descontextualizadas

al no tener relacion con la intencidon con la cual el autor la escribid. Es comun en los textos
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filosoficos presentar figuras retoricas que son de dificil interpretacion para el estudiante, asi en la

fase de interpretacion debe tratarse con rigurosidad este criterio.

Figura 10

Criterio de Valoracion de juicios

Criterio de Valoracion Juicios

0%

Alto
= Medio

= Bajo

Nota. Resultados Criterio Valoracidon de Juicios. Elaboracion Propia.

Criterio Retencion y memoria

Del diagrama circular del criterio retencién y memoria podemos concluir que el 60% de

los estudiantes tienen un nivel bajo de retencion y memoria y el 40% restante un nivel medio.

Dentro del criterio de retencion y memoria se tuvo en cuenta la capacidad del participante
para reescribir un texto con sus propias palabras, no perdiendo el sentido de este. Por ello se
evidencio que el estudiante presenta grandes dificultades para interpretar el texto filoséfico y
recrearlo siguiendo la idea central, 0 en ocasiones logran conectar la idea hasta la mitad, pero no
logran finalizar el texto, de acuerdo al porcentaje mas del 50% en nivel bajo nos indica que es un

criterio que debe retomarse con rigurosidad durante la fase de implementacion.
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Figura 11

Criterio de Retencién y Memoria

Criterio de Retencion y Memoria

0%

Alto
= Medio
= Bajo
Nota. Resultados del Criterio de Retencion y Memoria. Fuente: Elaboracion Propia.
Resultados Generales de la Fase Critica
Tabla 17
Resultados Generales Fase Critica
Criterio Alto Medio Bajo
Retencién 0 3 7
Pensamiento Critico 0 4 6
Valoracioén Juicios 0 0 10
Total 0 7 23

Nota. Resultados Generales de la Fase Critica. Fuente: Elaboracion propia

La fase Critica se encuentra dentro del nivel bajo lo que indica que los estudiantes
cuentan con muy pocas competencias y habilidades de lectura y escritura para reescribir un texto

identificando sus partes y sin cambiar la intencionalidad del autor, para emitir juicios criticos de
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acuerdo al actuar de los personajes dentro del texto y para expresar sus propias opiniones y
pensamientos acerca del tema central del texto, en esta fase el estudiante debe hacer uso de
algunas de las habilidades de pensamiento complejo por lo que presenta mayor dificultad, se

requiere por lo tanto intervenir de manera rigurosa dentro de la fase de implementacion.

Fase Creativa

La fase creativa tiene que ver con la creacion y las capacidades escriturales, esta fase
implica que el estudiante a la hora de escribir tenga claridad sobre aspectos como: El tipo de
texto que quiere desarrollar, el tema sobre el cual quiere escribir, la intencion, el mensaje que
quiere dejar al receptor, cual es la secuencia y estructura de lo que quiere escribir o contar, y
algunos aspectos gramaticales, linglisticos, semanticos, estéticos entre otros del texto. En este
aspecto como se trata de crear un contenido, las preguntas son abiertas, por lo que se evaltan los
mismos criterios de las fases anteriores siguiendo una secuencia. La siguiente rubrica de

evaluacion es usada para interpretar los resultados del cuestionario durante la fase 5.

Tabla 18

Rubrica de Evaluacion Fase Creativa

Rubrica de Evaluacion

Tipo de actividad: Cuestionario

Fase de comprension: Creativa

La puntuaciéon maxima posible es 12 puntos

) ) ) Si has obtenido 3
El estudiante realiza escritos,
o o ] ) puntos presentas un
Originalidad y ] gréficos e ilustraciones basadas )

o Nivel Alto ) nivel alto de
creatividad en personajes y hechos S

o _ _ originalidad y
originales e inventivos. o

creatividad.
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El estudiante realiza

parcialmente escritos, graficos e

Si has obtenido 2

puntos presentas un

Nivel Medio ilustraciones basadas en nivel medio de
personajes y hechos originales e originalidad y
inventivos. creatividad.
] ) Si has obtenido 1
El estudiante no realiza
] o _ ] puntos presentas un
_ ] escritos, graficos e ilustraciones ) )
Nivel Bajo ) nivel bajo de
basadas en personajes y hechos o
o _ _ originalidad y
originales e inventivos. o
creatividad.
El estudiante presenta ] )
Si has obtenido 3
adecuadamente un texto con
_ ) o puntos presentas un
Nivel Alto intencionalidad, orden y ]
_ nivel alto de
elegancia. L
organizacion.
El estudiante presenta ) _
. _ Si has obtenido 2
Estéticay parcialmente un texto con
_ _ ) ] o puntos presentas un
presentacion Nivel Medio intencionalidad, orden y ) _
_ nivel medio de
elegancia. L
organizacion.
El estudiante presenta un texto Si has obtenido 1
_ ) sin intencionalidad, orden y puntos presentas un
Nivel Bajo ) ] )
elegancia. nivel bajo de
organizacion.
El estudiante elabora un texto
narrativo teniendo en cuenta el ) _
Si has obtenido 3
_ orden en el que se presentan los
Estructura Nivel Alto puntos presentas un

sucesos, la importancia de cada
evento, el espacio y tiempo en
el que se desarrolla, guardando

nivel alto de estructura.
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coherencia y cohesion entre

parrafos.

El estudiante elabora un texto
narrativo teniendo en cuenta

parcialmente, el orden en el que

Si has obtenido 2
se presentan los sucesos, la
_ ) _ ) puntos presentas un
Nivel Medio  importancia de cada evento, el ] _
o nivel medio de
espacio y tiempo en el que se
estructura.
desarrolla, guardando
coherencia y cohesion entre
parrafos.
El estudiante presenta dificultad
para elaborar un texto narrativo
teniendo en cuenta el orden en ] _
Si has obtenido 1
el que se presentan los sucesos,
_ ) ) _ puntos presentas un
Nivel Bajo la importancia de cada evento, ) )
) ) nivel bajo de
el espacio y tiempo en el que se
estructura.
desarrolla, guardando

coherencia y cohesion entre

parrafos.

El estudiante estructura un texto
correctamente teniendo en

cuenta el orden morfol6gico Si has obtenido 3

_ (palabras), sintactico puntos presentas un
Nivel Alto ] ) ) )
) (oraciones), semantico nivel alto de técnica
Técnica o . )
_ (significados), pragmatico gramatical.
Gramatical ) )
(contexto) y discursivo
(escritura).
El estudiante estructura ) )
) ) ] ) Si has obtenido 2
Nivel Medio  parcialmente un texto teniendo

) puntos presentas un
en cuenta en ocasiones el orden




82

morfologico (palabras),
sintactico (oraciones),

semantico (significados),
pragmatico (contexto) y

discursivo (escritura).

nivel medio de técnica

gramatical.

Nivel Bajo

El estudiante no estructura un
texto correctamente y no tiene
en cuenta el orden morfologico

(palabras), sintactico
(oraciones), seméntico
(significados), pragmatico
(contexto) y discursivo

(escritura).

Si has obtenido 1
puntos presentas un
nivel bajo de técnica

gramatical.

Nota. Rubrica de Evaluacion Fase Creativa. Fuente: Elaboracion propia.

La fase Creativa cuenta con un total de 3 preguntas abiertas que tiene un maximo puntaje

de 12 puntos, que ubica al estudiante en cada nivel de comprension de la siguiente manera:

Tabla 19

Niveles de Comprension Fase Creativa

Nivel de Comprension Puntuacion
Nivel Alto 3 puntos
Originalidad y i _
o Nivel Medio 2 puntos
creatividad
Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos
Esteticay ) .
_ Nivel Medio 2 puntos
presentacion
Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos
Estructura
Nivel Medio 2 puntos
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Nivel Bajo 1 punto
Nivel Alto 3 puntos
Técnica ) )
) Nivel Medio 2 puntos
Gramatical
Nivel Bajo 1 punto

Nota. Niveles de Comprensién Fase Creativa. Fuente: Elaboracién propia

Los resultados de la Fase creativa se encuentran en el siguiente diagrama de barras, se

analiza a partir del puntaje en los criterios de originalidad y creatividad, estética y presentacion,

estructura y técnica gramatical.

Figura 12

Resultados Fase Creativa

Fase Creativa

10 8 8 8
g g 6
k= 421 . ; N el e K
>
E 0 Originalida Estetica-y - — -
e 9 Técnica Alto
d_ y Presentacio  Estructura Gramatical Med
creatividad n edio
Alto 6 0 0 0 m Bajo
Medio 1 8 8 8
m Bajo 3 2 2 2
Criterio

Nota. Resultados de la Fase Creativa, Criterios y Puntajes. Fuente: Elaboracion propia

Del anterior diagrama de barras podemos concluir que en todos los criterios de
comprension de la fase creativa se presentan los niveles alto, medio y bajo, pero en menor
medida el nivel alto. Dentro del criterio de originalidad y creatividad se evidencia que 70% de

los estudiantes se encuentran en nivel medio y alto, el criterio estética y presentacion el 80% de



84

los estudiantes se encuentran dentro del nivel medio, el 20% dentro del nivel bajo; y en el criterio
de técnica gramatical el 80% de los estudiantes dentro del nivel medio y el 20% de estudiantes

dentro del nivel bajo.
Criterio Originalidad y creatividad

Del diagrama circular de originalidad y creatividad podemos concluir que el 60% de los
estudiantes tienen un nivel alto en originalidad y creatividad, 30% en nivel bajo y el 10%

restante un nivel medio.

Dentro del criterio de originalidad y creatividad se tuvo en cuenta la capacidad del
participante para escribir un texto, realizar una infografia y responder unas preguntas en base al
pensamiento propio y original, con personajes creativos inventados por el mismo estudiante y
con intencionalidad. Se evidencia que en este criterio el estudiante es creativo y logra crear
textos que son de autoria propia, sin embargo, algunos estudiantes no logran identificar el tema
de su texto dejando en blanco el espacio dispuesto para su desarrollo, mientras otros copian el
texto de libros e internet. Pero en general el resultado es alentador y representa uno de los puntos

fuertes a partir de los cuales se puede trabajar y mejorar la competencia lectora y escritora.

Figura 13

Criterio de Originalidad y Creatividad

Criterio de Originalidad y Creatividad

Alto
Medio
= Bajo

60%
10%

Nota. Resultados del Criterio de Originalidad y Creatividad. Fuente: Elaboracion propia.
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Criterio Estética y Presentacion

Dentro del criterio de estética y presentacion se tiene un 80% de los estudiantes en nivel

medio, mientras el 20% restante se encuentran en nivel bajo.

Dentro de este criterio, se tuvo en cuenta que el desarrollo del texto tuviera una
intencionalidad, es decir que su texto fuera ingenioso y que produjera en el receptor algunas
emociones, lo cual es importante para que este se muestre interesado por leerlo. Se evidencia que
el estudiante, aunque escribe el texto, no logra con claridad identificar su intencién, ni la
estructura basica para que este se presente con orden y se muestre estéticamente Ilamativo.
Aunque se encuentra dentro del nivel medio es un criterio que debe llevarse a la practica para

intentar mejorarse durante la implementacion.

Figura 14

Criterio de Estética y Presentacion

Criterio de Estetica y Presentacion

0%

= Alto
= Medio
= Bajo

Nota. Resultados del Criterio de Estética y Presentacion. Fuente: Elaboracién propia
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Criterio Estructura

Dentro del criterio de estructura el 80% de los estudiantes se encuentran en un nivel

medio, y el 20% restante dentro del nivel bajo.

Dentro del criterio de estructura se tuvo en cuenta el orden en el que se presenta el texto,
es decir si este tiene una estructura clara de sucesos, espacios y tiempos y si ademas guarda
coherencia y cohesion entre parrafos. Se puede evidenciar que el estudiante desarrolla una
introduccidn, una trama y finalmente un desenlace o conclusidn pero que se encuentra
implicitamente en el texto, es decir que no separa los parrafos y con ello pierde la cohesion y
coherencia desarrollando un escrito continuo sin ningun tipo de signo de puntuacion. Algunos
gue se encuentran en el nivel bajo, no logran desarrollar un texto claro, y en él no se puede

evidenciar una estructura. Por ello debe trabajarse dentro de la implementacion.

Figura 15

Criterio de Estructura

Criterio de Estructura

0%

Alto
= Medio
= Bajo

Nota. Resultados del Criterio de Estructura. Fuente: Elaboracion propia
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Criterio Técnica Gramatical

Dentro del criterio de técnica gramatical se evidencia que el 80 de los estudiantes se

encuentran en un nivel medio, mientras el 20% restante se encuentra en un nivel bajo.

Dentro del criterio de técnica gramatical se tuvo en cuenta la estructura del texto a partir
del orden morfologico, que tiene en cuenta la escritura adecuada de las palabras y su uso
coherente dentro del texto; el orden sintactico que tiene en cuenta la articulacion de las palabras
dentro de las oraciones; el orden semantico que tiene en cuenta el significado de las palabras, de
los signos, de las expresiones del texto; el orden pragmatico que tiene en cuenta el contexto del
estudiante desde el cual escribe y redacta su texto lo que influye en la interpretacion de su
significado y por altimo el orden discursivo que tiene que ver con el uso directo del pensamiento,
la creatividad, la inferencia, la inteligencia, el razonamiento para comunicar de manera escrita en
este caso aquello que quiere expresar. Se evidencia que el estudiante hace uso parcial de los

diversos 6rdenes y que debe intervenirse en la fase de implementacion.

Figura 16

Criterio de Técnica Gramatical

Criterio de Técnica Gramatical
0%

Alto
= Medio
= Bajo

Nota. Resultados del Criterio de Técnica Gramatical. Fuente: Elaboracidn propia



88

Resultados Generales de la Fase

Tabla 20

Resultados Fase Creativa

Criterio Alto Medio Bajo
Originalidad y creatividad 6 1 3
Estética y Presentacion 0 8 2
Estructura 0 8 2
Técnica Gramatical 0 8 2
Total 6 25 9

Nota. Resultados de la Fase Creativa, Criterios y puntajes. Fuente: Elaboracion propia

La fase creativa se encuentra dentro del nivel medio lo que indica que los estudiantes
cuentan con competencias y habilidades basicas de lectura y escritura para desarrollar un texto
con originalidad y creatividad, es decir que sea de su propia autoria y que se presente de forma
estética haciendo uso de las reglas gramaticales y con una estructura clara que le de orden,
coherencia y cohesion al texto para ser llamativo y entendido por el emisor, en esta fase el
estudiante debe hacer uso de algunas habilidades de pensamiento complejo pro lo que requiere
de una mayor dificultad, ademas representa la cohesidn y correccion de todas las fases anteriores,

se concluye por lo tanto que se requiere intervencion en esta fase durante la implementacion.

Planeacion de la Estrategia Pedag6gico Didactica

La planeacidn se realiza en base al diagndstico, se tiene en cuenta que los resultados de la
fase inferencial arrojan un nivel avanzado de comprension en los estudiantes, se retoma a partir
de un texto filosofico titulado los tres filtros, al ser la fase mas basica de comprension se plantean

5 preguntas que el estudiante respondera siguiendo los siguientes pasos:
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1. Leer muy bien el texto una y otra vez hasta comprenderlo en su totalidad.
2. Leer las preguntas para ubicar la informacion solicitada en las preguntas.
3. Responder encerrando con un cirulo la respuesta correcta.

Las preguntas tienden a identificar loe elementos literales que se encuentran dentro de la
lectura, identificar las ideas, informacion y conceptos explicitos del texto, a partir de datos,

personajes, nombres, lugares...

La fase inferencial y subjetiva se realiza a partir de un cuento filoséfico titulado el
elefante encadenado, es una fase intermedia en la que los estudiantes se encuentran en un nivel
medio de comprension. En la cartilla se encuentran ejercicios de inferencia y tips que orientan las
respuestas de las 5 preguntas abiertas que se plantean a partir del cuento. Esta fase requiere de un
mayor grado de comprension y abstraccién del lector, en donde las inferencias se originan
cuando se comprende a traves de establecer asociaciones y relaciones lo que significa el texto de
manera general y especifica, esto se logra cuando explicar las ideas mucho mas alla de lo que se

encuentra plasmado de forma explicita en el texto.

La fase critica se encuentra dentro de un nivel avanzado, el desempefio de los estudiantes
en esta fase es bajo por lo que requiere de mayor intervencion. De esta manera en esta fase se
realizan ejercicios a partir de un cuento filosofico titulado “matar a la vaca”, se presentan 6
preguntas abiertas a través de tips de redaccion, pasos para realizar un resumen, Infografias de
uso de signos de puntuacion, Ejercicios de reglas ortograficas en el uso de lac,s,z; usode laby
lav; Uso de la gy laj; que son algunos de los errores mas comunes identificados e infografias
sobre las faltas de ortografia mas comunes. Los ejercicios tienen que ver con la realizacion de

resumenes del cuento, proponer contraargumentos, desmentir, interpretar y formular nuevas
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hip6tesis y mensajes implicitos, todo esto desde su propio punto de vista. Otros ejercicios tienen

relacion con los tipos de textos, la intencionalidad y el contexto de los mismos.

La fase creativa es la mas avanzada, se considera el puente que une la competencia
escritora y lectora que demandard mas tiempo que las fases anteriores, alli se pone a prueba las
habilidades y capacidades escriturales. Consiste en la elaboracion de un cuento Filosofico, esta
fase implica que los estudiantes tengan un conocimiento sobre diferentes aspectos como: tener
claridad sobre el tema que se va a escribir, que tipo de texto se quiere desarrollar y cual es su
secuencia y estructura; hacia quien va a ir dirigido el escrito; los aspectos gramaticales y
linguisticos como la coherencia, cohesion y correccion; y una adecuada apariencia, es decir,
reglas de ortografia, grafia y puntuacién que se amplian, desarrollan y ejecutan en la

implementacion.

Implementacion Estrategia Pedagdgico-Didactico
La implementacidn consiste en la aplicacién de la cartilla de Actividades, a partir de 20
sesiones de acompafiamiento donde se orienta el desarrollo de las actividades presentes en la

cartilla, dispuestas para cada fase de lectura y escritura, de la siguiente manera:
Tabla 21

Sesiones por Fase

Fase #Sesiones

Fase Literal 1 sesion
Fase inferencial y Subjetiva 3 sesiones
Fase Critica y Creativa 3 Sesiones
Fase Creativa 13 sesiones

Nota. Numero de Sesiones por cada una de las fases. Fuente: Elaboracion propia
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En la fase literal se realiza una sesion de acompafiamiento, puesto que los estudiantes se
encuentran en el nivel avanzado de comprension, por lo que se indica que no debe ahondarse en
ella. De esta manera la sesidn se orienta por cinco preguntas cerradas de opcion multiple con

Unica respuesta a partir de la lectura de un texto filoséfico.

La fase Inferencial y Subjetiva se realiza a partir de tres sesiones de acompafiamiento, la
cartilla presenta tips, recomendaciones, indicaciones y pasos a seguir para el desarrollo de cada
uno de los puntos, durante las sesiones de acompafiamiento se realizan ejercicios de las dos
fases, se despajan dudas, y se desarrollan las actividades dispuestas en base al texto filosofico,
esta fase se trabaja en dos sesiones puesto que segun los resultados del diagndstico los
estudiantes se encuentran en un nivel medio de comprension que se corrige a partir de la

orientacion en las sesiones de acompafiamiento.

La Fase critica se desarrolla a partir de tres sesiones de acompariamiento donde se
desarrollan ejercicios como la realizacion de resumenes, uso de signos de puntuacion, reglas
ortograficas, tips de ortografia, tipos de textos, Intenciones escriturales, reflexiones a partir del
texto filosofico. En esta fase los estudiantes presentan un nivel bajo, sin embargo, se trabaja a
partir de las actividades de la cartilla como introduccion a la fase creativa que recoge esta y las

anteriores.

Finalmente, la fase creativa se desarrolla a partir de 13 sesiones de acompafiamiento, esta
sesion consiste en la elaboracion de un cuento filosofico que el estudiante empezaré a escribir a
partir de la orientacion del docente, y que se va corrigiendo conforme cada uno avance en el
desarrollo del mismo. Los estudiantes presentan un nivel bajo en esta fase, por lo que se sigue
paso a paso la realizacion del cuento, haciendo correcciones de redaccion, ortografia, conectores,

letra, coherencia, creatividad, cohesion, estructura, originalidad, orden entre otras caracteristicas.
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De alli que la fase creativa retome cada una de las fases anteriores, alli entonces nos centramos
en la realizacion del cuento, se tiene en cuenta que la tematica de los cuentos parte de la

creatividad e imaginacion del estudiante.

El cuento Filosofico se desarrolla partiendo de la identificacion de un tema filosofico
relacionado con situaciones de la vida cotidiana, valores, anécdotas, ensefianzas, dilemas y
aquellos temas que suscitaran la reflexion y pensamiento critico. En base al tema elegido, se
construye el texto a partir de los elementos fundamentales de un cuento: En primer lugar, la
introduccién donde el estudiante presenta los personajes, lugares y tiempos en los que se llevan a
cabo los hechos. En segundo lugar, el desarrollo o nudo como la parte principal del cuento donde
se narra lo que sucede con los personajes, se presentan las situaciones conflictivas y el problema
filoséfico como tal y finalmente el desenlace donde se soluciona la historia y termina el cuento.
Al ser un cuento filoséfico el lector es quien emite los juicios de valor que le genera el cuento al

leerlo, activando los procesos de pensamiento de reflexion y critica.

El resultado final en una cartilla que se crea a partir de los cuentos escritos por los
estudiantes cada uno con un dibujo relacionado con la tematica del cuento, una vez es revisado y
cumple con las caracteristicas solicitadas a partir de las correcciones, retroalimentaciones y
directrices dadas. A continuacion, se describen los titulos y tematicas de los cuentos que se
presentan en la cartilla:

Tabla 22

Titulos de Cuentos y Tematicas

Titulo del Cuento Temaética Filoséfica

. _ Familia, Unidn, trabajo, disciplina,
Una familia Unida . o
superacion, agradecimiento.



La Isla de los animales

Los hermanos diferentes

La Isla Lipora

La fuerza del amor
Micolas

El suefio de la Oruga

El Cerdito Perlitas
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Union, trabajo en equipo, inteligencia.
Respeto, ética y moral, cuidado de la
naturaleza, buenos modales.
Cuidado de la naturaleza, concientizacion
ambiental, solidaridad, respeto.
Amor, trabajo, disciplina, valentia,
felicidad, igualdad, tolerancia.
Tolerancia, respeto, igualdad, inclusion.
Perseverancia, amor propio,
autovaloracion, autoestima, aceptacion.
Respeto a los mayores, abuso de poder,

cuidado del medio ambiente.

Nota. Nombre de los Cuentos y Tematicas. Fuente: Elaboracion propia.

Evaluacioén

La evaluacion se realiza a partir de una matriz, con 4 criterios importantes que evaltan la

rigurosidad de los contenidos, la metodologia utilizada, el aspecto visual y la usabilidad del

recurso Cartilla de actividades. La matriz es diligenciada por 5 docentes del area de filosofia y de

sociales. Los resultados generales indican que el recurso es en un 97% confiable, y que puede ser

utilizado en otro contexto con el debido plan de mejoramiento.

Tabla 23

Matriz de Evaluacién

MATRIZ DE EVALUACION

RECURSOS PEDAGOGICO-DIDACTICOS

UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA'Y A DISTANCIA —UNAD

Fecha de
revision:
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Nombre del docente

evaluador:
Recurso:
Competencia Lectora y Escritora
Criterio Aspecto . P . Observac
untaje iones
Es visualmente atractivo 0
(colores, tonos, contrastes)
Es visualmente claro (tamafio 0
de iméagenes, letras)
Aspecto Es visualmente amigable (sigue 0
Visual un orden claro y especifico)
Es visualmente pulcro (calidad 0
y nitidez de iméagenes)
Es visualmente intuitivo (sigue 0
una secuencia determinada)
Se enmarca en tematicas de la 0
Competencia Lectora y Escritora
Es asequible para estudiantes de 0
diferentes areas de conocimiento
Fomenta la activacion de 0
conocimientos previos
Contenido Promueve la adquisicién de 0

nuevos conocimientos
Aborda competencias
comprendidas en los DBA segun el 0
grado al que se aplica
Se contextualiza a través de una

historia hilada y pertinente 0
Las instrucciones para el 0
desarrollo de las actividades son claras
Las actividades son variadas 0
Usabilidad Las actividades proveen 0

diferentes niveles de dificultad
Las preguntas incorrectas dan
posibilidad de ser respondidas 0
nuevamente
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actividades son sutiles y adecuadas 0
Las transiciones para avance de 0

fase a fase son sutiles y adecuadas
Aborda el conocimiento de 0

manera tanto inductiva como deductiva
Se acerca a diferentes tipos de
aprendizaje (visual, auditivo, 0
Kinestésico)
El estudiante puede trabajar

Metodologia  autdnomamente durante todo el recurso 0
Las retroalimentaciones a las 0
actividades son pertinentes
La actividad de autorreflexion 0
es significativa y pertinente
El recurso es de carécter 0

autoexplicativo

Nota. Para el diligenciamiento de la rubrica es necesario indicar con el nimero uno (1) si cumple con el
item correspondiente, o con cero (0) si no cumple. En la hoja "Resultado™ podra visualizar la matriz de
calificacién y la gréafica de aprobacion por cada factor. Fuente: Elaboracion propia.

Figura 17

Resultados Generales Evaluacion del Recurso.

Resultados Generales Evaluaciéon del Recurso

= Puntua = No puntuan

Nota. Resultados Generales de la Evaluacién del Recurso. Fuente: Elaboracion propia
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El Criterio visual, contiene cinco aspectos que puntdan 100%, lo cual indica que el
recurso es atractivo y acorde para los estudiantes del grado cuarto con colores, tonos y contrastes
adecuados. Es visualmente claro en cuanto a tamafio de imagenes y letras. Es visualmente
pulcro, con calidad y nitidez de imégenes y es visualmente intuitivo es decir que sigue una

secuencia determinada.

Figura 18

Resultados de Evaluacion del Criterio Aspecto Visual

Resultados de Evaluacion del Criterio Aspecto Visual

6

5

4

3

2

1

0

Es visualmente Es visualmente Es visualmente Es visualmente Es visualmente
atractivo (colores, claro (tamafio de amigable (sigue un pulcro (calidad y intuitivo (sigue una
tonos, contrastes)  imagenes, letras) orden claroy nitidez de secuencia
especifico) imagenes) determinada)

Aspecto Visual

Nota. Resultados Criterio Aspecto Visual. Fuente: Elaboracion propia

El criterio de Contenido, tiene 6 aspectos y en general puntta en un 96,666% esto indica
que es confiable, pero debe revisarse el criterio 2 que registra un punto menos que los otros. El
aspecto 2 si es asequible para estudiantes de diferentes areas de conocimiento debe ser revisado
para realizar plan de mejoramiento, ampliandose a otras areas del saber para que el recurso pueda

aplicarse en otros contextos.
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Figura 19

Resultados de Evaluacion del Criterio de Contenido

Resultados de Evaluacion del Criterio de Contenido

OFRNWAOIO

Seenmarcaen Esasequible Fomentala  Promueve la Aborda Se
tematicas de la para activaciéon de adquisicion de competencias contextualiza a
Competencia estudiantes de conocimientos nuevos comprendidas través de una
Lectoray diferentes areas  previos conocimientos en los DBA historia hilada
Escritora de segun el grado vy pertinente
conocimiento al que se aplica

Contenido

Nota. Resultados Criterio de Contenido. Fuente: Elaboracion propia

El criterio de Usabilidad, tiene 6 aspectos y en general puntia en un 96,666% esto indica
que es confiable, pero debe revisarse el criterio 6 que registra un punto menos que los otros. El
aspecto 6 las transiciones para avance de fase a fase son sutiles y adecuadas debe ser revisado

para realizar plan de mejoramiento, enfocado a mantener la secuencia entre una fase y otra.

Figura 20

Resultados de Evaluacion del Criterio de Usabilidad

Resultados de Evaluacion del Criterio Usabilidad
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El criterio de Metodologia, tiene seis aspectos y en general puntta 93,333% esto indica
que es confiable, pero que debe revisarse el criterio 2 que registra dos puntos menos que los
otros. El aspecto 2 se acerca a diferentes tipos de aprendizaje visual, auditivo o kinestésico debe
ser revisado para realizar plan de mejoramiento, el recurso presentado debe ajustarse; esta vez se
aplica a través de acompafiamiento sincronico y asincronico debido a la situacion actual de la
virtualidad y el contexto rural en el que se aplica, sin embargo, en un contexto virtual con el uso

de las TICs se puede incentivar estrategias referidas a los tipos de aprendizaje.

Figura 21

Resultados de Evaluacion del Criterio de Metodologia

Resultados de Evaluacion del Criterio Metodologia
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Discusion

La lectura y escritura son procesos basicos que se empiezan a desarrollar en ambientes
pedagogicos desde los primeros afios de vida, cuando se consideran dichos procesos como
competencias nos orientamos a las habilidades que se han creado en torno a estas, lo que indica
procesos cognitivos mas avanzados que en ocasiones los curriculos escolares no logran
desarrollar en su totalidad. Al identificar cinco fases de comprension lectora y escritora, nos
orientamos al desarrollo de habilidades en las que intervienen procesos mentales basicos, y
habilidades donde intervienen procesos mentales superiores o avanzados como predecir, inferir,
analizar, crear o sintetizar (Santiago, Castillo y Ruiz. 2005) lo cual es acorde a lo que se quiere
desarrollar, y da respuesta a la finalidad inicial del diagnostico que se desarrolla en torno a las
cinco fases de comprension a través de un cuestionario diagndstico, que ubica al estudiante en un
nivel de comprension Alto, medio y bajo. El diagnostico se realiza a través de una seleccion de
preguntas acordes a cada nivel de comprension y de acuerdo al nivel escolar y edad de los
estudiantes, alli se presentan preguntas abiertas y cerradas que se evallan a través de rubricas de
evaluacion donde se definen categorias, cada una con una serie de criterios acordes a la
competencia abordada, de alli y una vez se sistematiza la informacion a partir de analisis
cuantitativos y cualitativos, se presentan los resultados en los que se obtiene nivel alto en la fase
literal, nivel medio en la fase inferencial, subjetiva y creativa y nivel bajo en la fase critica,

dando respuesta al primer objetivo del proyecto.

La planeacion responde al segundo objetivo con el acto de leer comprensivamente que
lleva a generar hipotesis, inferencias, construir significados, reconstruir el texto y que involucra
al lector con el texto y lo lleva a pensar y reflexionar acerca de sus saberes previos, su contexto,

su vision del mundo para que asi pueda llegar a la fase critica e involucrarse con el texto, una vez
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alli tome para si elementos que le sirvan como base para que pueda generar, a través de las
diferentes competencias adoptadas una actitud creativa y llegue a la produccion textual. Se
planea entonces una guia de actividades que va desde la fase béasica, hacia la fase avanzada
presentando ejercicios, actividades y preguntas a partir del texto Filosofico. La parte creativa, es
fundamental alli porque consiste en el desarrollo de un cuento Filoséfico a partir de las fases
anteriores que cumpliré con el proceso adaptado a partir de los criterios establecidos en la
competencia lectora y escritora. La seleccidn de las actividades, se realiza a partir del resultado
del diagnostico ahondando en aquellos criterios con niveles mas bajos que se identifican dentro
del nivel de la fase de comprension critico y creativo, sin embargo como se consolida a través de
un proceso que va desde lo mas sencillo hasta lo mas complejo, se realiza un ejercicio secuencial
con todas las fases desde la fase literal en la que se obtuvo un nivel alto, hasta la fase critica que

obtuvo un nivel bajo, ahondando en aquellas que mas lo requieren.

La Implementacion es un proceso fundamental de aplicacion préctica, es el desarrollo de
la propuesta pedagdgico-didactica basada en sesiones de acompafiamiento, y que da respuesta a
la pregunta de investigacion, donde se puede identificar que efectivamente se puede establecer
una estrategia pedagogico-didactica basada en el texto filosofico para mejorar las competencias
lectoras y escritoras de los estudiantes. La implementacion da respuesta al objetivo tres, que se
aborda a través de sesiones de acompafiamiento que cumplen con la planificacién acorde a los
momentos pedagogicos: Momento de iniciacion, momento de desarrollo y momento de
finalizacion. Todo ello se realiza de manera secuencial, la planificacion se realiza dando menor
tiempo a las fases con nivel alto y basico y ahondando a través de un nUmero mayor de sesiones
a las fases con nivel bajo. El resultado de la implementacion se presenta a través de una cartilla

de cuentos filosoficos que desarrollan los estudiantes, alli se identifica que se adopté estrategias
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pedagdgicas, correcciones, retroalimentacion, y el desarrollo de los ejercicios practicos de cada
fase durante las sesiones de acompafiamiento observando textos con tematicas acordes al cuento
filosofico, desarrollo de ideas creativas y originales, buena redaccion, gramaética, ortografia,
puntuacion y léxico que se obtiene de la participacion en las sesiones en las que se redacta paso a

paso el cuento realizando correcciones que van enriqueciendo el ejercicio.

Sin embargo, el desarrollo de las competencias Intermedias y avanzadas, requiere de
mayor tiempo de implementacion para que sean afianzadas por los estudiantes y se reflejen en
resultados al rendimiento académico y en pruebas saber que realiza el estado. El proyecto, sigue
estrategias que se desarrollan en torno a realidades actuales que pueden llegar a afectar el
desarrollo del proceso que incluyen contextos sociales, econémicos, tecnoldgicos y geograficos.
De alli que la propuesta se ajusta a las condiciones actuales de virtualidad, al contexto rural de la

poblacion donde se aplica y a la disponibilidad de recursos.

La evaluacidn responde al objetivo cuatro del proyecto, el cual se realiza con el fin de
analizar reflexivamente si la propuesta pedagogico-didactica resulta acorde para implementacion
en otros contextos, y si esta culmina en un proceso de aprendizaje aportando pedagogicamente a
la institucion en la que se desarrolla, llevando asi a identificar aquellos aspectos que se pueden
mejorar para constituir un mayor grado de eficacia y eficiencia, para que el proyecto se adecue a
la realidad y a los objetivos, para tomar decisiones y hacer un analisis prospectivo de como se
deberia intervenir en un contexto futuro. De acuerdo a ello se realiza la evaluacion a través de
una matriz de evaluacion que es diligenciada en base al conocimiento de la propuesta
pedagdgico-didactica por 5 docentes de areas relacionadas a partir de cuatro criterios a saber:
Aspecto visual, contenido, usabilidad y metodologia. Donde se obtiene el 96,6% de aprobacion

del recurso, identificando algunas areas de mejora.
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El proyecto aplicado, da respuesta satisfactoriamente a la metodologia y resultados, la
aproximacion al objeto de estudio se realiza a partir de analisis cualitativos y cuantitativos que
son contrastados, el tipo de investigacion responde a la investigacion-accion en cada una de sus
fases para entablar una relacion directa con los objetivos especificos que se responden

sistematicamente en cada una de las fases del proyecto.

La investigacidn-accion pedagdgica se orienta a la generacion de cambios educativos
partiendo del andlisis de una situacion problema, lo que propende no solamente con la
investigacion o el diagnostico sino con la intervencidn para transformar la realidad identificada.
La metodologia esta basada en la participacion de los estudiantes desde el momento del
diagndstico hasta la implementacion, lo cual exigi6 una actuacién grupal importante en donde
todos los participantes aportaron de manera activa durante las fases del proyecto, todo ello se
constituye en ciclos de manera sistematica desde el diagnostico, planificacion, accion hasta la

evaluacion.

Los resultados obtenidos en ese proyecto resuelven satisfactoriamente la pregunta de
investigacion, por lo que la implementacion de estrategias pedagogico-didacticas a partir del
texto filosofico permite fortalecer las competencias lectoras y escritoras en los estudiantes del
grado cuarto de basica primaria de la I.E La Libertad, se demuestra a partir de la evaluacion que
la propuesta es ampliamente aceptada, y en la realizacion de una mejora continua, este tipo de

estrategias pueden ser aplicables en un contexto futuro.
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Conclusiones y Recomendaciones
A través de este proyecto se logré planear, implementar y evaluar el alcance de una
propuesta pedagdgico-didactica basada en el texto filoséfico para mejorar las competencias
lectoras y escrituras en los estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa Técnica La

Libertad del municipio de Tutaza.

El cuestionario diagnostico permitid recopilar informacién a través de cada uno de los
criterios propuestos para cada fase, donde se evidencid que en la fase literal los estudiantes
tienen un desempefio alto, es decir, cuentan con muy buena comprension lectora de los
elementos explicitos en el texto, responden preguntas sencillas las cuales no requieren de mayor
esfuerzo lo que significa que no se requiri6 profundizar en esta fase en la implementacion de

actividades.

En la fase inferencial y subjetiva algunos estudiantes cuentan desempefios bajos, pero la
mayoria estan en un desempefio medio, lo que indica que cuentan con competencias basicas de
lectura y escritura, identificar informacion implicita en el texto, lo que significa que se debio

intervenir en la implementacion.

La fase critica arrojé como resultado que los estudiantes se encuentran en un nivel de
desempefio bajo por lo que cuentan con pocas competencias lectoras y escritoras para analizar,
interpretar, extraer informacion, reescribir un texto, identificar sus partes, emitir juicios criticos y
opiniones propias de acuerdo a las situaciones, personajes y temas del texto, porque esto implica
el uso de habilidades de pensamiento complejo haciendo esta fase de mayor dificultad por lo que

requirié un gran trabajo de intervencion en la implementacion.
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Los resultados del diagndstico en la fase creativa indican que los estudiantes se
encuentran en un nivel medio, es decir, cuentan con competencias lectoras y escritoras basicas
las cuales les permiten idear, planear y escribir un texto con originalidad y creatividad, siguiendo
reglas de escritura, ortografia, cohesion, coherencia y estructura teniendo un sentido completo, lo
que implica el uso de habilidades de pensamiento complejo teniendo un mayor grado de
dificultad, ademas teniendo en cuenta aspectos y criterios presentes en las anteriores fases, por lo

que se requirio de intervencién en la implementacion.

En la implementacion se realizaron una serie de actividades encaminadas a mejorar y
superar dificultades presentes en cada una de las fases, lo cual se llevo a cabo a través de
sesiones de acompafiamiento con los estudiantes, donde se presentaron tips, recomendaciones,
consejos y sugerencias para mejorar y superar dichas competencias, producto de ello surgi6 una

cartilla de cuentos filosoficos desarrollada por los estudiantes.

La implementacion de esta estrategia pedagdgico-didactica supone una serie de
beneficios Utiles para docentes y estudiantes, quienes tuvieron una percepcién positiva frente al
uso e ejecucion de las actividades, como se evidencid en el desarrollo de las actividades
propuestas tanto en el diagnostico como en la cartilla de actividades de la implementacion, las
cuales llamaron su atencidn, siendo agradables, e inusuales saliendo de parametros tradicionales

y normales que se evidencian en los centros educativos.

La necesidad de realizar investigacion en educacion surge de la curiosidad, de la
pregunta, del funcionamiento y del comportamiento de los individuos e instituciones, de los
efectos que trae la practica educativa, de como se puede innovar, mejorar o transformar los
resultados de dichas acciones. A traves de la investigacion se puede ahondar en el conocimiento,

llegar a conclusiones sobre los fenomenos, realidades y hechos que observamos a diario,
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ayudandonos a analizar las relaciones que se establecen entre los elementos presentes en una
situacion educativa, ademas de brindar la posibilidad de intervenirla con el fin de proponer y

ejecutar acciones de mejoramiento.

Una educacion integral, eficaz y de calidad es de vital importancia, por lo cual es
indispensable planear, desarrollar y ejecutar herramientas y estrategias pedagogico-didacticas,
Ilamativas e innovadoras que le permitan a los docentes y estudiantes mejorar y superar

debilidades y dificultades de aprendizaje.

Desarrollar proyectos les permite a los alumnos poner en practica sus habilidades,
capacidades y conocimientos de manera autdbnoma, es decir, involucrarse en sus propios procesos
de aprendizaje de manera activa, esto les permite aprender a aprender, con animos de participar y
sobre todo llegar a un aprendizaje significativo. Aprovechar las ventajas de que ofrece un
proyecto y alcanzar resultados positivos implica elegir un tema interesante y motivador en donde
los estudiantes se involucren de lleno, plantear un trabajo bien estructurado que cuente con un
orden claro y facilite su ejecucion de manera controlada y efectiva. Todas las fases del proyecto
se deben ejecutar en espacios de tiempo acordes con el fin de realizar un acompafiamiento acorde

y eficaz.

Finalmente, resulta importante que la Institucion Educativa Técnica La Libertad y demas
establecimientos de educacion incentiven en sus estudiantes tanto de primaria como de
secundaria habilidades y competencias de lectura y escritura a travées de estrategias pedagogicas,
ludicas y didacticas, donde tambien se incluya la filosofia, que permitan mejorar sus procesos de
ensefianza-aprendizaje, pensar critica y reflexivamente, e incluso tener herramientas para

producir textualmente.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Yo . en calidad de responsable del estudiante:

del curso: y de
___ anos de edad, acepto de manera voluntaria que se incluya como sujeto de estudio en el
Proyecto Aplicado denominado: Estrategia pedagigico-didictica basada en experiencias
significativas a partir del texto filoséfico, para mejorar la competencia lectora y escritora de
los estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa Técnica la libertad del municipio
de Tutazd, Boyacd. luego de haber conocido y comprendido en su totalidad, Ia informacion sobre
dicho proyecto, riesgos si los hubiera y beneficios directos e indirectos de su participacion en el
estudio, y en el entendido de que:

e La participacion como alumno no repercutird en sus actividades ni evaluaciones programadas
por su Institucion Educativa.

 No habrd ninguna sancion en caso de no aceptar la invitacion.

o Puede retirarse del proyecto si lo considera conveniente a sus intereses, aun cuando el
responsable no lo solicite, informando sus razones para tal decision; pudiendo si asi lo desea,
recuperar toda la informacion obtenida de su participacion.

 No hara ningiin gasto, ni recibird remuneracion alguna por su participacion en el estudio.

o Se guardara estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos producto de su participacion,
con un nimero de clave que ocultara mi identidad.

» Si en los resultados de su participacion se hiciera evidente algin problema relacionado con su
proceso de ensefianza — aprendizaje, se le brindara orientacion al respecto.

o Puede solicitar, en el transcurso del proyecto informacion actualizada sobre el mismo. al
investigador responsable.

Lugar y Fecha:

Nombre y firma del participante:

Nombre y firma del responsable:
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La fase literal en un proceso lector se considera el nivel mas basico, el cual se centra en la
informacion, las ideas y conceptos que se encuentran de manera explicita en el texto, en donde se
pueden reconocer los personajes, nombres, lugares, hechos y tiempos del relato de manera clara lo
cual no demanda mayor dificultad.

Las sigulentes preguntas constan de 4 opciones de respuesta, debes marcar con una X Ia
que consideres que es la opcion correcta.

Responde las preguntas de acuerdo con el sigulente texto.
FABULA FILOSOFICA: EN UNA RAMA DEL MUNDO

Paco despierta un dia. Abre los ojos. No recuerda nada.
Su mente esti vacia. Lo primero que hace es mirar a su
alrededor, asustado busca amenazas. Una vez mas
tranquilo al constatar que no las hay... se pregunta
(Donde estoy?

Una lechuza se posa en la rama del mundo y le contesta:

-Estas en el tercer planeta del Sistema Solar de la Via
lactea, llamada también la Tierra.

Paco parece mas tranquilo. Ya no esta perdido, ya sabe
donde esta y por qué hay luz y agua. Es la Tierra, donde
es normal que haya luz y agua...Pero una pregunta
vuelve a golpearle con dureza dejandole confuso...
;Donde estaba antes? No conseguia recordar de donde venia...

-Antes eras una especie menos evolucionada — contesta la lechuza — Eras un simple hominido,
con menos capacidad de pensamiento, sin un lenguaje articulado v con una capacidad muy
limitada en general.

Paco piensa que ha andado un largo camino hasta llegar hasta donde se encuentra y se
satisface al no estar demasiado cansado. Pero sigue pensando que no sabe nada de si mismo,
mas que se ha despertado en el planeta Tierra después de millones de afios de evolucion. Pero
;/quién ha creado todo esto?

-Yo no lo sé, continta la lechuza. Algunos por ahi abajo hablan de un Dios que todo lo puede,
pero no sé si es verdad o son leyendas.

Paco se da cuenta de que, si la lechuza no lo sabe, él tampoco puede llegar a saberlo, jse
acaba de despertar y esta aturdido! ;Como va a saber quién es Dios si ni siquiera sabe quién
es él mismo? Entonces cae en la cuenta de que no sabe ni siquiera su nombre, ni lo que le
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diferencia de otro ser humano como él.

-Te llamas Paco y eres distinto a todos los humanos. Y los humanos a su vez son distintos de
todas las especies del planeta. Vosotros hablais y pensais mas v mejor que cualquiera. Y
ademds hacéis cosas bellas con vuestras manos, arte lo llaman, aunque a veces también os
matdis por placer, cosa que tampoco nadie mds hace.

Paco se levanta del suelo, ya parece que las cosas estin en su sitio. Sabe su nombre, donde
estd, de donde viene y quién es, ahora ya puede...bueno, ya puede hacer lo que quiera, o
tenga que hacer... pero...;qué es lo que Paco tiene que hacer ahora con su vida? ;A qué
dedica su tiempo?

-Los humanos perdéis el tiempo la mayor parte de las veces. Pero cuando no lo hacéis es
cuando hacéis cosas por vuestros companeros hermanos y os ponéis de acuerdo y credis cosas
bellas y no peledis.

-;Como sabes tantas cosas, lechuza? ;Y si me estis enganando?

-Sé tantas cosas porque mi nombre es Filosofia. Yo veo alla en la noche, sin luz alguna v
desconfio de la luz clara y radiante del mediodia que nos llega a cegar. No me interesa
demostrarte que no te engaio, me interesa seguirte mientras pones a prueba todo lo que te he
contado. Hasta que no lo veas por ti mismo, serd igual que si fuera falso.

1. Los personajes presentes en la fabula flloséfica son:
a) Pedro v la garza

b) Pepe vy la lechuga

c) Pacoy la lechuza

d) Lalechuza y Pacho

2. Eltercer planeta del Sistema Solar de la Via lictea es:
a) Marte

b) Tierra

¢) Mercurio

d) Luna

3. Qué pregunta vuelve a golpearle con dureza a Paco dejandole confuso...
a) ;Donde estaba antes?

b) ;A qué dedica su tiempo?

¢) ;.Y si me estas enganando?

d) ;Como sabes tantas cosas, lechuza?
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. Qulén dice “Algunos por ahi abajo hablan de un Dios que todo lo puede, pero no
sé sl es verdad o son leyendas™

a) Paco
b) Pedro
c) Lalechuga
d) Lalechuza

5. ;Cuindo se levanta Paco del piso?

a) Cuando ya parece que las cosas estin en su sitio. Sabe su nombre, donde esta, de
donde viene y quién es.

b) Cuando se despierta, abre los ojos y observa a la lechuza.
¢) Cuando no sabe nada de si mismo.

d) Ninguna de las anteriores

6. ;Cuil es el nombre de la lechuza?
a) Filomena

b) Filantropia

¢) Fisiologia

d) Filosofia

FASE INFERENGIAL
Y SUBJETIVA

En la fase inferencial se requiere de un mayor grado de comprension y abstraccion del lector, en
donde las inferencias se originan cuando se comprende a través de establecer asociaciones y

relaciones lo que significa el texto de manera general y especifica, esto se logra cuando explicar
las ideas mucho mas alla de lo que se encuentra plasmado de forma explicita en el texto. agregando
informacion, presaberes, experiencias, permitiendo con ello formular hipdtesis, nuevas ideas. lo
cual hace un ejercicio lector mucho mas riguroso. A partir de una lectura inferencial se pueden
sacar nuevas conclusiones, inferir informacion adicional no presente en el texto, idear secuencias,
hechos, acciones, nuevas interpretaciones a partir de la literalidad inicial del texto.
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rimplica que el lector no vaya siempre en persecucion del objetivo planlcado por
el autor, hacia su hipétesis o finalidad anticipada, sino que puede optar por recorrer otro camino
que lo conduzca a lo desconocido, que le permita romper la frontera entre lo conocido y
desconocido, pudiendo hacerse su propia idea y/o opinion acerca de lo que tiene entre paginas.

CUENTO DEL ELEFANTE ENCADENADO

Cuando yo era pequefio me encantaban los
circos, y lo que mas me gustaba de los circos
eran los animales. Me llamaba especialmente
la atencion el elefante que, como mds tarde
supe, era también el animal preferido por
otros nifios. Durante la funcion, la enorme
bestia hacia gala de un peso, un tamaiio y una
fuerza descomunales... Pero después de su
actuacion y hasta poco antes de volver al
escenario, el elefante siempre permanecia
atado a una pequeiia estaca clavada en el

b ¢ suelo con una cadena que aprisionaba una de
sus patas. Sin embargo, ln eslaca era solo un mmusculo pedazo de madera apenas enterrado unos
centimetros en el suelo. Y, aunque la cadena era gruesa y poderosa, me parecia obvio que un animal
capaz de arrancar un drbol de cuajo con su fuerza, podria liberarse con facilidad de la estaca y huir.

El misterio sigue pareciéndome evidente. ;Qué lo sujeta entonces? ; Por qué no huye? Cuando tenia
cinco o seis afos, yo todavia confiaba en la sabiduria de los mayores. Pregunté entonces a un
maestro. un padre o un tio por el misterio del elefante. Alguno de ellos me explicé que el elefante
no se escapaba porque estaba amaestrado. Hice entonces la pregunta obvia: «Si estd amaestrado,
Jpor qué lo encadenan?». No recuerdo haber recibido ninguna respuesta coherente. Con el tiempo,
olvidé el misterio del elefante y la estaca, y sélo lo recordaba cuando me encontraba con otros que
también se habian hecho esa pregunta alguna vez.

Hace algunos anos, descubri que, por suerte para mi. alguien habia sido lo suficientemente sabio
como para encontrar la respuesta: El elefante del circo no escapa porque ha estado atado a una
estaca parecida desde que era muy, muy pequeno. Cerré los ojos e imaginé al indefenso elefante
recién nacido sujeto a la estaca. Estoy seguro de que, en aquel momento, el elefantito empujd. tird
y sudé tratando de soltarse. Y, a pesar de sus esfuerzos. no lo consiguio, porque aquella estaca era
demasiado dura para él. Imaginé que se dormia agotado y que al dia siguiente lo volvia a intentar,
y al otro dia. y al otro... Hasta que, un dia, un dia terrible para su historia. el animal acepto su
impotencia y se resigno a su destino. Ese elefante enorme y poderoso que vemos en el circo no
escapa porque. pobre, cree que no puede. Tiene grabado el recuerdo de la impotencia que sintio
poco después de nacer. Y lo peor es que jamas se ha vuelto a cuestionar seriamente ese recuerdo.
Jamas, jamas intentd volver a poner a prueba su fuerza...
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prpoco como el elefante del circo: vamos por el mundo atados a cientos de estacas
que nos restan libertad. Vivimos pensando que «no podemos» hacer montones de cosas,
simplemente porque una vez, hace tiempo. cuando éramos pequefios, lo intentamos y no lo
conseguimos. Hicimos entonces lo mismo que el elefante, y grabamos en nuestra memoria este
mensaje: No puedo, no puedo y nunca podré. Hemos crecido llevando ese mensaje que nos
Impusimos a nosotros Mismos y por eso nunca mas volvimos a intentar liberamos de la estaca.
Cuando, a veces, sentimos los grilletes y hacemos sonar las cadenas, miramos de reojo la estaca y
pensamos: No puedo y nunca podré.

Por Jorge Bucay
Responde las sigulentes preguntas de acuerdo al texto anterior

7. Cuando yo era pequeiio me encantaban los circos, y lo que méis me gustaba de los
clrcos eran los animales.
JEn qué etapa de mli vida estoy?

8. Pero después de su actuacion y hasta poco antes de volver al escenario, el elefante
slempre permanecia atado a una pequeia estaca clavada en el suelo con una cadena
que aprisionaba una de sus patas.

. Qué ha perdido el elefante?

9. Cuando tenia cinco o sels anos, yo todavia confiaba en la sabiduria de los mayores.
Pregunté entonces a un maestro, un padre o un tio por el misterio del elefante.
A cudntas personas se les pregunt6?

10. Hace algunos aiios, descubri que, por suerte para mi, alguien habia sido lo
suficlentemente sablo como para encontrar la respuesta.
. Qué significa alguien sablo?

11. Y, a pesar de sus esfuerzos, no lo consiguié, porque aquella estaca era demasiado
dura para ¢l
¢+ El elefante al ser tan pequeio, qué le faltaba para poder escapar?
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FASE CRITICA

En la fase critica los estudiantes podran realizar un analisis profundo del contenido de los textos,
donde no se conformen con solo que dicen de manera literal, sino que cuestionen su contenido,
proponer contraargumentos, desmentir. interpretar y formular nuevas hipotesis y mensajes
implicitos, todo esto desde su propio punto de vista. Esta fase se llevard a cabo a través de anilisis
de textos, generacion y discusion de hipotesis, preguntas abiertas, contraargumentacion,
redireccionamiento de hechos, cambio de roles, formulacion de hipétesis.

MATAR A LA VACA (CUENTO FILOSOFICO)

Cuenta una historia que un joven discipulo vivia atormentado
por no entender por qué la mayoria de personas se
conformaba a padecer una vida de escasez y mediocridad. Al
ver que aquella inquietud no se disipaba. su anciano y sabio
maestro finalmente decidié ayudarle. Le pidié que le
acompanara a visitar a una familia de amigos suyos que vivia
en el campo. “Tengo que entregarles una caja muy
importante. Ademas, te sentard muy bien salir de la ciudad y
respirar aire fresco”, concluyé.

Tras varias horas de viaje, el joven comprobo con asombro
que habian llegado a uno de los lugares mas pobres y
desolados de aquella provincia. De hecho. la familia de
amigos de su maestro vivia en una casucha que estaba tan
hecha polvo que parecia a punto de derrumbarse. En el terreno de alrededor se acumulaban todo
tipo de escombros y de basura, los cuales emanaban un olor fétido y nauseabundo. Y no sélo eso:
el techo tenia agujeros por donde se filtraba el agua. generando numerosas goteras.

Lo que mas impacto al joven discipulo fue que en aquella inhospita barraca de apenas 10 metros
cuadrados vivian ocho personas: el padre, la madre, cuatro hijos v dos abuelos. Todos ellos vestian
con ropa vieja y sucia. Y transmitian un halo de profunda resignacion y tristeza. Realmente
malvivian en un estado de profunda miseria. Lo tinico que esta familia poseia era una vaca famélica,
la cual les proveia semanalmente de leche con muy poco valor nutricional. Este animal era lo {inico
que les separaba de la quiebra total.

El anciano y el joven acamparon junto a la casucha y pasaron ahi la noche como pudieron. A la
manana siguiente, se levantaron muy temprano v sin despertar a ningin miembro de aquella
familia. el sabio dejo la caja bajo unos matorrales plagados de desperdicios antes de emprender el
viaje de vuelta. Y justo cuando estaban pasando por delante de la vaca. el maestro saco una daga y
degoll6 al pobre animal ante la incrédula mirada de su discipulo. “Pero, ;qué has hecho? ; Por qué
le has arrebatado a esta familia su Ginica posesion?”, le preguntd escandalizado.
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Haciendo caso omiso a los interrogantes del joven, el anciano se dispuso a continuar la marcha. El
asesinato de la vaca conmovié profundamente al joven. Estuvo varias semanas sin pegar ojo por
las noches. La preocupacion v la angustia le carcomian, impidiéndole conciliar el suefio. Por mucho
que fueran pasando los meses, no podia dejar de pensar en que su maestro habia condenado a
aquella familia a morir de hambre. Y a pesar de insistirle a su maestro por qué lo habia hecho, éste
se negaba a responderle.

Un afio mas tarde y viendo gque aguel joven era incapaz de olvidar lo sucedido. el anciano
finalmente accedio a su peticion de regresar al pueblo donde vivia aquella familia. Y nada mas
llegar, el discipulo se temid lo peor al constatar que la casucha habia desaparecido. En su lugar,
ahora habia una vivienda nueva, de 100 metros cuadrados, mucho mds grande y confortable. El
terreno de alrededor estaba muy bien cuidado. Habia una zona llena de plantas y flores de diferentes
colores. Y otra. en la que habian plantado diferentes vegetales, legumbres y hortalizas. El techo era
de piedra, realmente hermoso.

Era obvio que la muerte de la vaca habia sido un golpe demasiado duro para aquella familia,
quienas seguramente habian tenido que abandonar aquel lugar. *; Addnde habrin ido a parar? ;Qué
habra sucedido con todos ellos?”, pensaba atormentado el joven para sus adentros. Mientras, el
maestro lamé al timbre vy enseguida alguien se acercd para abrirles la puerta. Se trataba de un
hombre elegante v con aspecto saludable. El joven no podia creérselo: era el padre de la familia
que un afo atras habia conocido en condiciones de completa miseria.

Una vez dentro de la casa, el discipulo observo fascinado como aquel lugar estaba en perfecto
estado, muy limpio y ordenado. Los 10 miembros seguian vivos y se les sentia rebosantes de alegria
y vitalidad. ¥ el joven, totalmente perplejo v anonadado, les preguntd: “; Qué ha ocurrido durante
este afio para que haya cambiado tanto vuestra situacion de vida™.

El hombre les explictd que justo coincidiendo con el dia de su partida, algin maleante envidioso
habia degollado salvajemente a su vaca. Y que su primera reaccion ante la muerte de aquel animal
habia sido la impotencia, el panico v la desesperacion. Principalmente porque la vaca habia sido,
durante muchos afios, su inica fuente de sustento.

Poco después de aquel tragico dia, continuo relatando el hombre, decidieron que tenian que
espabilarse para poder sobrevivir v prosperar. Fue entonces cuando decidieron limpiar el terreno
que rodeaba la casucha, encontrando una caja llena de semillas debajo de unos matorrales llenos
de desperdicios. Por lo visto eran de diferentes vegetales, legumbres y hortalizas. También habian
semillas de distintas plantas v flores. Asi que decidieron trabajar y sembrar la tierra. produciendo
sus propios alimentos.

Enseguida comprobaron que aquel terreno era muy fértil. También descubrieron a €l se le daba
bastante bien la agricultura v que a su mujer le encantaba la jardineria. Pronto empezaron a vender
el excedente de alimentos en el mercado del pueblo, asi como los ramos de flores a la floristeria
local. Con el dinero que fueron amasando compraron mas semillas, hasta que tuvieron el suficiente
para montar su propio puesto de verduras y su propia flonsteria. De ese modo es como finalmente
pudieron construir una nueva casa, comprar ropa nueva para todos y disfrutar de una nueva vida
mucho més satisfactoria.
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El maestro, quien habia permanecido en silencio, prestando atencion al fascinante relato del
hombre, se acercd a su discipulo v en voz muy baja le preguntd: “; Ti crees que si esta familia ain
tuviese su vaca, estaria hoy donde ahora se encuentra? ;Realmente crees que se hubieran

espabilado si aquel animal siguiera vive?" Y el joven, reflexivo, le contesto: “Lo mas probable es
que no".

Y el anciano, mirandole fijamente a los ojos, afadid: “Aquella vaca, ademas de ser la dnica
posesion de esta familia, también era la cadena que los mantenia atados a una existencia de miseria
v mediocridad. Al verse despojados subitamente de la falsa seguridad que les proveia su vaca, no
les quedd mas remedio que tomar la determinacion de salir de slu zona de comodidad v
reinventarse. Lo que al principio percibieron como un gran conflicto y una gran adversidad, resulta
ser su gran oportunidad para prosperar y crear una vida mucho mas plena.”

Borja Vilaseca

11. Escribe un resumen de la historia con tus proplas palabras.
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13. ; Por qué cuando el maestro matd la vaca la familia prosperd?

a) Porgue la vaca tenia un hechizo que le traia mala suerte a la familia.

b) Porgue la vaca les daba la sensacion de no estar en la miseria, v la familia se volvio
conformista.

¢} Porque la vaca estaba enferma vy gastaban mucho dinero en medicamentos.

d) Todas las anteriores

14. ; Plensas que ¢l maestro actio correctamente al matar la vaca? Argumenta tu
respuesta.

15. 51 tu fueras el discipulo del maestro, ; habias permitido que mataran a la vaca?
Argumenta tu respuesta

16. ; Qué ensefanza te queda de este texto para tu vida? Argumenta tu respuesta en
minimao 7 renglones.

17. ;Crees que es Importante “matar todas las vacas™ que encontramos en nuestra
vida?

|:. PaphSed fu FARICARRIN § O e SRR 38 ko LAAD MAD B U derwchor smerrodar 3 }




122

s 1Escuela de

Ciencias de la Educacion

Universidad Mltw

Ablera y & Dstanczia

18. ;Qué significa la vaca en la vida cotidiana de las personas?
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La fase creativa demandari un gran reto para los estudiantes que pondrin a prueba sus
habilidades y capacidades creativas y escriturales. Esta fase implica que los estudiantes tengan un
conocimiento sobre diferentes aspectos como: tener claridad sobre el tema que se va a escribir,
que tipo de texto se quiere desarrollar y cudl es su secuencia y estructura; hacia quien va a ir
dingido el escrito: los aspectos gramaticales y lingtisticos como la coherencia, cohesion y
correccion; y una adecuada apariencia, es decir, reglas de ortografia, grafia y puntuacion.

Lo anterior se desarrolla a través de cuentos, fibulas, historietas, coplas, dibujos...

LOS TRES FILTROS

Cuenta la historia que cierto dia un conocido se acerco al filosofo. y le dijo:
— (Sabes lo que escuché acerca de un amigo tuyo?
Sécrates le mird y respondio:

- Un momento: antes de decirme aquello que vienes a contarme, quisiera
aplicarle un triple filtro a esa informacion.

- ¢ Un triple filtro? -inquirid. extranado, su conocido.

— Exacto. Antes de que hables sobre mi amigo serd buena idea dedicar unos minutos a filtrar lo
que me vas a decir.

Y prosiguio:
A) El filtro de la verdad
~ El primero de los tres filtros. es el filtro de la verdad. Dime ;Estis absolutamente seguro de que

aquello que me vas a decir de mi amigo es verdad?

— No. -Dijo el hombre- En realidad solo lo escuché...
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— Bien, entonces, realmente no sabes si lo que me vienes a decir es cierto, o no.

2. Elfiltro de la bondad
~ El segundo filtro es el filtro de la bondad. Dime ;Es algo bueno eso que vienes a decirme de mi
amigo?

— No, por el contrario...

— Entonces —anadio Socrates- ti vienes a decirme algo malo sobre él, pero no estas seguro de que
sea cierto. Veamos si lo que vienes a decirme pasa el tercer y tiltimo filtro.

3. Elfiltro de la utilidad
~ Este altimo filtro es el filtro de la utilidad. Dime ;Es til para mi eso que vienes a contarme de
mi amigo?

— No, realmente no.

— Bien —concluyd Socrates- Si lo que vienes a decirme no sabes sl es clerto, no es bueno y no
me es utll ;Para qué decirmelo?

19. Realiza una historieta que resuma la lectura “los tres filtros™.
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20. Escoja uno de los temas de la caja y realice un texto, puede ser un cuento o una fabula.

Amor Libertad Justicla Paz Covid 19

Colegio Respeto Familia
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Ma reflexion sobre los sigulentes interrogantes:
JComo ha sido tu experlencla con las clases virtuales?,

cHan sido mejores, peores?,

JExtrafnas el coleglo, tus compaifieros, tus profesores?

JQuileres regresar al coleglo?
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Te presento a Socrates, €l fue un gran Filosofo que existio en
Grecia hace muchos aiios, fue reconocido por ser el hombre mas
sabio de su tiempo, porque ensefiaba a preguntarse y a conocerse
a si mismo. Iba por las plazas publicas preguntando a las personas
sobre muchos temas y asi generaba grandes conocimientos sobre
todo en los nifios y en los jovenes. Los ensefios a dialogar y a base
de preguntas iba generando el conocimiento, ademas era un gran
pensador critico.

El te hard muchas preguntas a lo largo de esta guia, te ensefiard
muchas cosas sobre la filosofia y te dara tips para responder correctamente.

FASE LITERAL
2l & L N 1D

La fase literal en un proceso lector se considera el nivel mas basico, el cual se centra en la
informacion, las ideas y conceptos que se encuentran de manera explicita en el texto, en donde se
pueden reconocer los personajes, nombres, lugares, hechos y tiempos del relato de manera clara lo
cual no demanda mayor dificultad.

Las sigulentes preguntas constan de 4 opciones de respuesta, debes marcar con una X la
que consideres que es la opcién correcta.

Responde las preguntas de acuerdo con el sigulente texto.

LOS TRES FILTROS

Cuenta la historia que cierto dia un conocido se acerco al
filésofo, y le dijor

— ¢ Sabes lo que escuché acerca de un amigo tuyo?

Socrates le miro y respondio:

— Un momento: antes de decirme aquello que vienes a contarme,
quisiera aplicarle un triple filtro a esa informacion.

WA © G0 dereim remervvam |
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7 -Inquirio, extraiado, su conocido.

— Exacto. Antes de que hables sobre mi amigo sera buena idea dedicar unos
minutos a filtrar lo que me vas a decir.

Y prosiguio:

A) El filtro de la verdad
— El primero de los tres filtros, es el filtro de la verdad. Dime ; Estas absolutamente
seguro de que aquello que me vas a decir de mi amigo es verdad?

— No. -Dijo el hombre- En realidad solo lo escuche. ..
— Bien, entonces, realmente no sabes si lo que me vienes a decir es cierto, o no.

2. Elfiltro de la bondad _ _
— El segundo filtro es el filtro de la bondad. Dime ; Es algo bueno eso que vienes a

decirme de mi amigo?
— No, por el contrario. ..

— Entonces —afadio Socrates- ti vienes a decirme algo malo sobre él, pero no estas
seguro de que sea clerto. Veamos s1 lo que vienes a decirme pasa el tercer y ultimo
filtro.

3. El filtro de la utilidad
— Este tltimo filtro es el filtro de la utilidad. Dime ;Es util para mi eso que vienes a
contarme de mi amigo?

— No, realmente no.

— Bien —concluyo Socrates- Si lo que vienes a decirme no sabes si es cierto, no es
bueno y no me es itil ; Para qué decirmelo?

1. ;Como se llama el filosofo de la historia?
a) Platon

b) Socrates

c) Arnstoteles

d) Diogenes
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2. ;Cuantos filtros aconsejo el filosofo aplicar a su conocido antes de
contarle la informacion?

a) Tres
b) Dos
c¢) Cuatro
d) Uno

3. (Cuail es el segundo filtro que el filésofo recomienda aplicar?
a) El filtro de la utilidad

b) El filtro de la delicadeza

¢) El filtro de la bondad

d) El filtro de verdad

4. Cuando el filésofo dice “;Es 1til para mi eso que vienes a contarme
de mi amigo?”. Este filtro corresponde a:

a) El primer filtro

b) El filtro del amor

c¢) El filtro de la verdad
d) El filtro de la utilidad

5. Otro titulo adecuado para el texto seria:

a) Los tres chismes
b) Los tres amigos de Socrates

c¢) Eltriple filtro de Socrates

d) Socrates y su amigo

—_——
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En la fase inferencial se requiere de un mayor grado de comprension y abstraccion
del lector, en donde las inferencias se originan cuando se comprende a través de
establecer asociaciones y relaciones lo que significa el texto de manera general y
especifica, esto se logra cuando explicar las ideas mucho mas alla de lo que se
encuentra plasmado de forma explicita en el texto, agregando informacion,
presaberes, experiencias, permitiendo con ello formular hipotesis, nuevas ideas, lo
cual hace un ejercicio lector mucho mas riguroso. A partir de una lectura inferencial
se pueden sacar nuevas conclusiones, inferir informacion adicional no presente en el
texto, idear secuencias, hechos. acciones, nuevas interpretaciones a partir de la
literalidad inicial del texto.

La fase subjetiva implica que el lector no vaya siempre en persecucion del objetivo
planteado por el autor, hacia su hipotesis o finalidad anticipada, sino que puede optar
por recorrer otro camino que lo conduzca a lo desconocido, que le permita romper la
frontera entre lo conocido y desconocido, pudiendo hacerse su propia idea y/o
opinion acerca de lo que tiene entre paginas.

Ten en cuenta los Tips de Socrates para
responder bien las preguntas de esta fase.

Realiza una lectura completa del texto del
elefante encadenado 2 o 3 veces hasta que la
entiendas completamente.
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"UENTO DEL ELEFANTE ENCADENADO

Cuando yo era pequeiioc me encantaban los
circos, y lo que mds me gustaba de los circos
eran los animales. Me llamaba especialmente
la atencion el elefante que, como mis tarde
supe, era también el animal preferido por
otros nifios. Durante la funcién. la enorme
bestia hacia gala de un peso. un tamafio y una
fuerza descomunales... Pero después de su
actuacion y hasta poco antes de volver al
escenario, el elefante siempre permanecia
atado a una pequefa estaca clavada en el

&4 y suelo con una cadena que aprisionaba una de
sus patas. Sin embargo, la estaca era solo un mintsculo pedazo de madera apenas enterrado unos
centimetros en el suelo. Y. aunque la cadena era gruesa y poderosa, me parecia obvio que un animal
capaz de arrancar un arbol de cuajo con su fuerza, podria liberarse con facilidad de la estaca y huir.

El misterio sigue pareciéndome evidente. ;Qué lo sujeta entonces? ;Por qué no huye? Cuando tenia
cinco o seis anos, yo todavia confiaba en la sabiduria de los mayores. Pregunté entonces a un
maestro, un padre o un tio por el misterio del elefante. Alguno de ellos me explico que el elefante
no se escapaba porque estaba amaestrado. Hice entonces la pregunta obvia: «Si estd amaestrado,
ipor qué lo encadenan?». No recuerdo haber recibido ninguna respuesta coherente. Con el tiempo,
olvidé el misterio del elefante y la estaca, y solo lo recordaba cuando me encontraba con otros que
también se habian hecho esa pregunta alguna vez.

Hace algunos afios, descubri que, por suerte para mi, alguien habia sido lo suficientemente sabio
como para encontrar la respuesta: El elefante del circo no escapa porque ha estado atado a una
estaca parecida desde que era muy, muy pequefio. Cerré los ojos e imaginé al indefenso elefante
recién nacido sujeto a la estaca. Estoy seguro de que, en aquel momento. el elefantito empujo, tird
y sudo tratando de soltarse. Y, a pesar de sus esfuerzos, no lo consiguié, porque aquella estaca era
demasiado dura para él. Imaginé que se dormia agotado y que al dia siguiente lo volvia a intentar,
y al otro dia. y al otro... Hasta que, un dia. un dia terrible para su historia, el animal aceptd su
impotencia y se resigné a su destino. Ese elefante enorme y poderoso que vemos en el circo no
escapa porque. pobre, cree que no puede. Tiene grabado el recuerdo de la impotencia que sintio
poco después de nacer. Y lo peor es que jamas se ha vuelto a cuestionar seriamente ese recuerdo.
Jamds, jamas intentd volver a poner a prueba su fuerza...

Todos somos un poco como el elefante del circo: vamos por el mundo atados a cientos de estacas
que nos restan libertad. Vivimos pensando que «no podemos» hacer montones de cosas,
simplemente porque una vez. hace tiempo, cuando éramos pequefios. lo intentamos y no lo
conseguimos. Hicimos entonces lo mismo que el elefante, y grabamos en nuestra memoria este
mensaje: No puedo, no puedo y nunca podré. Hemos crecido llevando ese mensaje que nos
impusimos a nosotros mismos y por eso nunca mas volvimos a intentar liberamos de la estaca.
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e sentimos los grilletes y hacemos sonar las cadenas, miramos de reojo la estaca y
pensamos: No puedo v nunca podré.

For Jorge Bucay

. Como puedo inferir e interpretar elementos de un texto?

(@) Estas preguntas corresponden a la fase 2, recuerda que las respuestas
no se encuentran explicitamente en la lectura como en la fase
anterior, sino que se desprenden de tu lectura. Vamos a realizar el
siguiente ejercicio de Inferencia y asi vas a entender mejor.

Ejercicio 1
Si.. Infiero que...
Andrea usa lentes para leer Andrea tiene problemas visuales

Las nubes estin muy grises

Obtuve la calificacion mas alta

Veo pasar una ambulancia muy rapido

Martha tiene 15 afos, un afic menos que José

Ejercicio 2

Cuando empezd a cantar el gallo, la abuela se levantd a calentar la leche

{Cudndo ocurre esta accion?

Por mucho que corrieron no los dejaron entrar a la conferencia

;Por qué no pudieron entrar a la conferencia?

Al ver lo sucia y rota que traia la ropa, su madre cruzd los brazos y lo mird seriamente

(Como se sentia la madre?
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Ahora responde estas preguntas de acuerdo al texto del elefante encadenado.

6. Cuando yo era pequefio me encantaban los circos, y lo que mas me gustaba de los circos
eran los animales.
JEn qué etapa de mi vida estoy?

@ 3 (Recuerdas cudles son las etapas de la vida?

muuscama
nt« ”
BEBE  NIRO JOVEN  ADULT umm

7. Pero después de su actuacion y hasta poco antes de volver al escenario, el elefante
siempre permanecia atado a una pequena estaca clavada en el suelo con una cadena que
aprisionaba una de sus patas.

Qué ha perdido el elefante?

8. Cuando tenia cinco o seis afios, yo todavia confiaba en la sabiduria de los mayores.
Pregunté entonces a un maestro, un padre o un tio por el misterio del elefante.
oA cudntas personas se les pregunt6?

9. Hace algunos anos, descubri que, por suerte para mi. alguien habia sido lo
suficientemente sabio como para encontrar la respuesta.
+Qué significa algulen sablo?

10. Y, a pesar de sus esfuerzos, no lo consiguio, porque aquella estaca era demasiado dura

para él.
. El elefante al ser tan pequeio, qué le faltaba para poder escapar?
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FASE CRITICA

En la fase critica los estudiantes podran realizar un analisis profundo del contenido
de los textos, donde no se conformen con solo que dicen de manera literal, sino que
cuestionen su contenido. proponer contraargumentos, desmentir, interpretar y
formular nuevas hipotesis y mensajes implicitos, todo esto desde su propio punto de
vista. Esta fase se llevara a cabo a través de analisis de textos, generacion y discusion
de hipotesis, preguntas abiertas, contraargumentacion, redireccionamiento de hechos,
cambio de roles, formulacion de hipotesis.

.
Universicod Nackonal
foseris v 8 Ddances

Lee comprensivamente el texto hasta que lo
entiendas, si no entiendes en la primera lectura
vuelve a leer 2 o 3 veces.

MATAR A LA VACA (CUENTO FILOSOFICO)

Cuenta una historia que un joven discipulo vivia atormentado
por no entender por qué la mayoria de personas se
conformaba a padecer una vida de escasez y mediocridad. Al
ver que aquella inquietud no se disipaba, su anciano y sabio
maestro finalmente decidio ayudarle. Le pidié que le
acompaiiara a visitar a una familia de amigos suyos que vivia
en el campo. “Tengo que entregarles una caja muy
importante. Ademas, te sentard muy bien salir de la ciudad y
respirar aire fresco”, concluyd.

Tras varias horas de viaje, el joven comprobé con asombro
que habian llegado a uno de los lugares mas pobres y
desolados de aquella provincia. De hecho, la familia de
amigos de su maestro vivia en una casucha que estaba tan
hecha polvo que parecia a punto de derrumbarse. En el terreno de alrededor se acumulaban todo
tipo de escombros y de basura, los cuales emanaban un olor fétido y nauseabundo. Y no sélo eso:
el techo tenia agujeros por donde se filtraba el agua. generando numerosas goteras.

Lo que mds impacto al joven discipulo fue que en aquella inhéspita barraca de apenas 10 metros
cuadrados vivian ocho personas: el padre, la madre, cuatro hijos y dos abuelos. Todos ellos vestian
con ropa vieja y sucia. Y transmitian un halo de profunda resignacion y tristeza. Realmente
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a cual les prow eia semanalmente de leche con muy poco valor nutricional. Este ammal era lo {inico
que les separaba de la quiebra total.

El anciano y el joven acamparon junto a la casucha y pasaron ahi la noche como pudieron. A la
maiiana siguiente, se levantaron muy temprano y sin despertar a ningiin miembro de aquella
familia, el sabio dejo la caja bajo unos matorrales plagados de desperdicios antes de emprender el
viaje de vuelta. Y justo cuando estaban pasando por delante de la vaca, el maestro saco una daga y
degollo al pobre animal ante la incrédula mirada de su discipulo. “Pero, ;qué has hecho? ;Por qué
le has arrebatado a esta familia su tnica posesion?”, le pregunto escandalizado.

Haciendo caso omiso a los interrogantes del joven. el anciano se dispuso a continuar la marcha. El
asesinato de la vaca conmovié profundamente al joven. Estuvo varias semanas sin pegar ojo por
las noches. La preocupacion y la angustia le carcomian, impidiéndole conciliar el suefio. Por mucho
que fueran pasando los meses. no podia dejar de pensar en que su maestro habia condenado a
aquella familia a morir de hambre. Y a pesar de insistirle a su maestro por qué lo habia hecho, éste
se negaba a responderle.

Un ano mas tarde y viendo que aquel joven era incapaz de olvidar lo sucedido. el anciano
finalmente accedi6 a su peticion de regresar al pueblo donde vivia aquella familia. Y nada mis
llegar. el discipulo se temio lo peor al constatar que la casucha habia desaparecido. En su lugar,
ahora habia una vivienda nueva, de 100 metros cuadrados. mucho més grande y confortable. El
terreno de alrededor estaba muy bien cuidado. Habia una zona llena de plantas y flores de diferentes
colores. Y otra, en la que habian plantado diferentes vegetales, legumbres y hortalizas. El techo era
de piedra, realmente hermoso.

Era obvio que la muerte de la vaca habia sido un golpe demasiado duro para aquella familia, quienes
seguramente habian tenido que abandonar aquel lugar. *; Adonde habrin ido a parar? ;Qué habra
sucedido con todos ellos?”, pensaba atormentado el joven para sus adentros. Mientras, el maestro
llamo al timbre y enseguida alguien se acerco para abrirles la puerta. Se trataba de un hombre
elegante y con aspecto saludable. El joven no podia creérselo: era el padre de la familia que un afo
atrds habia conocido en condiciones de completa miseria.

Una vez dentro de la casa, el discipulo observo fascinado como aquel lugar estaba en perfecto
estado, muy limpio y ordenado. Los 10 miembros seguian vivos y se les sentia rebosantes de alegria
y vitalidad. Y el joven, totalmente perplejo y anonadado, les preguntod: “;Qué ha ocurrido durante
este afio para que haya cambiado tanto vuestra situacion de vida?”.

El hombre les explicd que justo coincidiendo con el dia de su partida, algin maleante envidioso
habia degollado salvajemente a su vaca. Y que su primera reaccion ante la muerte de aquel animal
habia sido la impotencia, el panico y la desesperacion. Principalmente porque la vaca habia sido,
durante muchos afos, su tnica fuente de sustento.

Poco después de aquel tragico dia. continué relatando el hombre, decidieron que tenian que
espabilarse para poder sobrevivir y prosperar. Fue entonces cuando decidieron limpiar el terreno
que rodeaba la casucha, encontrando una caja llena de semillas debajo de unos matorrales llenos
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B> ror lo visto eran de diferentes vegetales, legumbres y hortalizas. También habian
semillas de distintas plantas y flores. Asi que decidieron trabajar y sembrar la tierra, produciendo
sus propios alimentos.

Enseguida comprobaron que aquel terreno era muy fértil. También descubrieron a él se le daba
bastante bien la agricultura y que a su mujer le encantaba la jardineria. Pronto empezaron a vender
el excedente de alimentos en el mercado del pueblo, asi como los ramos de flores a la floristeria
local. Con el dinero que fueron amasando compraron mas semillas, hasta que tuvieron el suficiente
para montar su propio puesto de verduras y su propia floristeria. De ese modo es como finalmente
pudieron construir una nueva casa. comprar ropa nueva para todos y disfrutar de una nueva vida
mucho mas satisfactoria.

El maestro, quien habia permanecido en silencio. prestando atencion al fascinante relato del
hombre, se acerco a su discipulo y en voz muy baja le pregunté: “; Tt crees que si esta familia adn
tuviese su vaca, estaria hoy donde ahora se encuentra? ;Realmente crees que se hubieran
espabilado si aquel animal siguiera vivo?" Y el joven, reflexivo, le contesto: “Lo mas probable es
que no™.

Y el anciano, mirandole fijamente a los ojos, anadio: “Aquella vaca, ademas de ser la Gnica posesion
de esta familia. también era la cadena que los mantenia atados a una existencia de miseria y
mediocridad. Al verse despojados sibitamente de la falsa seguridad que les proveia su vaca, no les
quedd mas remedio que tomar la determinacion de salir de slu zona de comodidad y reinventarse.
Lo que al principio percibieron como un gran conflicto y una gran adversidad, resulto ser su gran
oportunidad para prosperar y crear una vida mucho mas plena.”

Borja Vilaseca

% ;Como realizo el resumen de un texto?

- Ahora te vas a preguntar ;De qué trata el texto?
- Vamos a identificar las ideas principales de la historia, vas a ir leyendo
parrafo por parrafo y de cada uno responde:
. Qué nos explica este parrafo? ;Cual es la idea principal de este parrafo?
Ten en cuenta elementos como:
Personajes
Hechos principales
Tiempos
Lugares
- Copia las ideas principales, todo lo que sacaste de cada parrafo.
- Identifica ideas secundarias.
- Ahora lee las ideas principales y relacionalas con las secundarias.
- Ahora si... vas a redactar un texto en el que organices las ideas principales, recuerda que
debes usar tus propias palabras y no copiar frases del texto.
- Lee tu resumen y verifica que contenga la informacién mas importante.

[ Aratbets v reprodaccin v copss sn outorocide de i ! WA © I dererim rewervwAm |
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Reglas ortograficas

Practiquemos...

Completa las oraciones, haciendo uso de la C, S o Z segtin corresponda.

Universicod Nackonal

T4 fui___ tea bailar conunatren ___a

Elandli ____isdiounre ___ultado po____itivo.
No tiene compren ____ ion para la trave __ura
del adole ____ cente.

Las vaca iones fueron insufi ____ientes.
Amaba la naturale ____a con pa____ién.

Aquella adivinan ___a re ___ ulté divertida para

los nifios.

Completa las palabras haclendo uso de la b o v segin sea el caso.

___razo __er___ena Atri___uir
—ur___uja ___ueno A___eja
In___ierno A____anico Her___ir
__re __e ____isnieto __e __ida
___arco La___ar Ser___illeta
Estu___e —ajilla — lusa

—
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"1 Ten en cuenta esta informacién, son las faltas de

ortografia mas comunes. Léelo y evita cometer estos
errores en tus escritos.
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en resumen de la historia “Matar a la Vaca™ con tus propias palabras. Recuerda
escribir el titulo de tu resumen, tener en cuenta las reglas ortograficas, estructurar el
escrito en parrafos. Recuerda que debe llevar una introduccion el desarrollo del resumen y
la conclusion. Ten en cuenta los signos de puntuacion.
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Para responder este tipo de preguntas lo primero
que tienes que hacer es leer comprensivamente la
pregunta hasta entenderla. Vas a realizar este
ejercicio para que comprendas mejor.

Identifica el tipo de texto:

Texto Narvative | Un narrador exphica hechos
| que sucaden en el tiempo a
U0S Personijes.
Texto Deseriptiy Mostrar las caractenisticas de
seres, entidudes o fenomenos,
Tm‘ mak?&} 1 Dos 0 méds mterlocutor
witercambian informacion
Texto Expositive Desarrolian ¥ explican un
concepto o fema.
Texto A'q ntative Defender con argumentos
> mzones u DPIHDOMSPNTIRS

Identifica la intencion del autor:

Identifica el tema central del texto:

(E! texto de la vaca puede compararse con alguna situacion de la vida cotidiana? Si. No
;Cual?
{Cual’

12. ; Por qué cuando ¢l maestro maté la vaca la familia prospero?

a) Porque la vaca tenia un hechizo que le traia mala suerte a la familia.

b) Porque la vaca les daba la sensacion de no estar en la miseria, y la familia se volvid
conformista.

¢) Porque la vaca estaba enferma y gastaban mucho dinero en medicamentos.

d) Todas las anteriores

@' — Debes identificar referentes implicitos de lo que significa la “vaca” dentro del texto.

_ Es decir, mis alld de la vaca como un animal que da sustento a muchos hogares,

1! entender que en el texto la vaca tiene un significado diferente que nos lleva a
reflexionar sobre un tema de la vida cotidiana.

oot s resvodacoits y cosle 1 svtaviascidn de b UNAD || LNAD © 2020 derwenos reanades
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S que el maestro actio correctamente al matar la vaca? Argumenta tu
respuesta.

15. Si tu fueras ¢l discipulo del maestro, ;habias permitido que mataran a la vaca?
Argumenta tu respuesta

16. ;Qué ensefianza te queda de este texto para tu vida? Argumenta tu respuesta

Recuerda que la expresion “matar todas las vacas™ no significa sacrificarlas. Sino que

implica que hagas una comparacion de lo que significa la “vaca™ en la vida cotidiana de
1P las personas. No representa el mamifero sino el tema que se esconde tras el uso de esta

expresion en el texto... Lee la siguiente reflexion para que lo entiendas mejor.

¢ Qué cosas son Vacas? Hay cosas que nos proporcionan algin

beneficio, pero que nos hacen ser dependientes de ellas y no nos dejan
avanzar. Nuestro mundo se reduce a lo que la vaca nos brinda. Las
vacas pueden ser desde un trabajo que no nos motiva, pero en el que
seguimos porque “peor es nada” o “es sequro” por ejemplo, son cosas
que dependen de nosotros mismos y que no cambiamos, aunque nos
gustaria mejorarlas, nos conformamos debido creencias que nos
frenan, miedos que nos llevan a acomodarnos, a estancarnos.

L oo s resvodacoits y cosle 1 svtaviscin de b UNAD || LNAD © 2620 durwenos rerenades
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¢ es Importante “matar todas las vacas™ que encontramos en nuestra

vida?

18. ;Qué significa la vaca en la vida cotidlana de las personas?

‘A @ 74k B AT 4
Y @fﬁ- LR IE 4 B “ L

La fase creativa demandara un gran reto para los estudiantes que pondrin a prueba sus
habilidades y capacidades creativas y escriturales. Esta fase implica que los estudiantes tengan un
conocimiento sobre diferentes aspectos como: tener claridad sobre el tema que se va a escribir,
que tipo de texto se quiere desarrollar y cuil es su secuencia y estructura: hacia quien va a ir
dirigido el escrito: los aspectos gramaticales y lingiisticos como la coherencia, cohesion y
correccion; y una adecuada apariencia, es decir, reglas de ortografia, grafia y puntuacion.

Qué es un Cuento Filosofico?

Un cuento filoséfico tiene la misma estructura de los cuentos que ti conoces, pero
este tiene un objetivo filosofico esto significa que es un cuento que te hace pensar,
preguntarte y reflexionar. Por eso cuando vayas a escribir tu cuento debes recordar

que la finalidad de este es dejar una ensefianza o poner a pensar al lector, pero
también entretenerlo y por eso debe ser muy creativo, con personajes que ti inventes.

| Como escribir un texto Filosofico?

145
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COMO ESCRIBIR
UN CUENTO

N, LA 133

¢{Coémo empieza?

2" PRINCIPIO Praseclanes 1 ke parsonmies:
’ el lugar (dénde ocurre) y el tiempo (cudndo)

Habia una vez.... Erase una vez..... En un lejano pais.......

&Qué ocurre?

> NUDDO
75 Contal turas, probl
TRAMA ey oo e
Un dia.... Una noche.....
v, ¢Coémo acaba?
7+ DESENLACE Explicamos cémo acaban sus aventuras
o0 como se solucionan sus problemas
Y. alfinal...... Asf fue como.....
FORMULA PARA ACABAR

“Y. colorin colorado...este cuento se ha acabado”
“Y. colerin colorete, por la chimenea se escapé un cohete”

i T T I T - s TP
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ersonificaciones como:

“El viento rugia con
fuerza.”

“La escuela estaba
triste sin ninos en el
patio.”

Puedes usar metaforas como:

METAFORAS COMPARACIONES

Las perlas de tu boca. @ Tus dientes son como perlas,

Los lazos del campo. - Las flores son como lazos del campo.
Las farolas del cielo. - Las estrellas parecen farolas del cielo.

La barca de mis suefios | i Mi cama es como una barca para sofiar

A TRy e e R TR
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Para que entiendas mejor vamos a realizar los siguientes ejercicios.
Ejercicio

Escribe una metifora con cada uno de los siguientes elementos.

5 € @ ¢ P
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19. Elige un tema que te llame la atencion y escribe un cuento filosofico ten en cuenta lo
siguiente:

- El cuento debe ser original, es decir no puedes copiarlo de ningiin libro, internet o revista. Debe
ser inventado por ti mismo.

- Recuerda poner un titulo [lamativo para que todos quieran leerlo.

- Tu cuento puede tener la extension que tu quieras, pero recuerda que debes estructurarlo por
medio de parrafos. No olvides la estructura del cuento:

Introduccion, nudo y desenlace.

-No olvides el enfoque Filosofico para tu cuento.

Recuerda, ¢l cuento filosofico
te hace pensar, preguntarte y
reflexionar.

e e,
[ Arodviets sy spvadaccitn v cophe b sctovamcide e o UNAS [/ GNAD © 2000 deveeivin rewevanhn. |
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Anexo 3

Cartilla: Cuentos Filosoficos
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Anexo 4

Matrices de Evaluacion

Matriz de Evaluacion 1

Aspecto

175

Observaciones

Aspecto Visual

Contenido

Usabilidad

Metodologia

Es wvisualmente atractivo (colores, tonos, contrastes)

Es visualmente claro (tamafio de imagenes, lefras)

Es visualmente amigable (sigue un orden claro v especifico)

Es wisualmente pulcro (calidad v nitidez de imagenes)

Es wisualmente intuitivo (sigue una secuencia determinada)

Se enmarca en fematicas de la Competencia Lectora v Escrifora

Es asequible para estudiantes de diferentes areas de conocimiento

Fomenta la activacion de conocimienfos previos

Promueve 1a adquisicién de nuevos conocimientos

Aborda competencias comprendidas en los DBA segin el grado al que se aplica

Se contextualiza a través de una historia hilada v pertinente

Las instrucciones para ¢l desarrollo de las actividades son claras

Las actividades proveen diferentes niveles de dificultad

Las preguntas incorrectas dan posibilidad de ser respondidas nuevaments

Las transiciones entre actividades son sutiles v adecuadas

La transiciones avance de fase a fase son sutiles v adecuadas

Total
Porcentaje

RNy PP [P NP (PR U U RS o) [T Y U U PR Y P [P ) U P P P P I

(]
fillr)

G95,454545

grafica de aprobacion por cada factor.

Para ¢l diligenciamiento de la ribrica es necesario indicar con el nimero uno (1) si cumple con &l item
correspondiente, o con cero (0) si no cumple. En la hoja "Resultado” podra visualizar 1a matriz de calificacion v 1a




Matriz de Evaluacién 2

riterio

Aspecto

Puntaje

176

Observaciones

Aspecto Visual

Contenido

Usabilidad

Metodologia

Es visualmente atractivo (colores, tonos, contrastes)

Es visualmente claro (tamafio de imdgenes, letras)

Es visualmente amigable (sigue un orden claro y especifico)

Es visualmente pulcro (calidad y nitidez de imdgenes)

Es visualmente intuitivo (sigue una secuencia determinada)

Se enmarca en tematicas de la Competencia Lectora y Escritora

Es asequible para estudiantes de diferentes dreas de conocimiento

Fomenta la activacion de conocimientos previos

Promueve la adquisicion de nuevos conocimientos

Aborda competencias comprendidas en los DBA segun el grado al que se aplica

Se contextualiza a través de una historia hilada y pertinente

Las instrucciones para el desarrollo de las actividades son claras

Las actividades son variadas

Las actividades proveen diferentes niveles de dificultad

Las preguntas incorrectas dan posibilidad de ser respondidas nuevamente

Las transiciones entre actividades son sutiles y adecuadas

La transiciones avance de fase a fase son sutiles v adecuadas

Total
Porcentaje

I N = I N I S I e O A N = S N I N = e e

21

91,3043478

grafica de aprobacion por cada factor.

Para el diligenciamiento de la ribrica es necesario indicar con el mimero uno (1) si cumple con el item
correspondiente. o con cero (0) si no cumple. En la hoja "Resultado” podra visualizar 1a matriz de calificacion y la




Matriz de Evaluacién 3

riterio

Aspecto

Puntaje

177

Observaciones

Aspecto Visual

Contenido

Usabilidad

Metodologia

Es visualmente atractivo (colores, tonos, contrastes)

Es visualmente claro (tamafio de imagenes, letras)

Es visualmente amigable (sipue un orden claro v especifico)

Es visualmente pulero (calidad y nitidez de imdgenes)

Es visualmente intuitivo (sigue una secuencia determinada)

Se enmarca en tematicas de la Competencia Lectora y Escritora

Es asequible para estudiantes de diferentes dreas de conocimiento

Fomenta la activacion de conocimientos previos

Promueve la adquisicion de nuevos conocimientos

Aborda competencias comprendidas en los DBA segiin el grado al que se aplica

Se contextualiza a través de una historia hilada v pertinente

Las instrucciones para el desarrollo de las actividades son claras

Las actividades son variadas

Las actividades proveen diferentes niveles de dificultad

Las prepuntas incorrectas dan posibilidad de ser respondidas nuevamente

Las transiciones entre actividades son sutiles v adecuadas

La transiciones avance de fase a fase son sutiles y adecuadas

Total

Porcentaje

e e e = e R e e e e e e e e R e e e

95,6521739

22

grafica de aprobacion por cada factor.

Para el diligenciamiento de la ribrica es necesario indicar con el mimero uno (1) si cumple con el item
correspondiente, o con cero (0) si no cumple. En la hoja "Resultado" podra visualizar la matriz de calificacion y la




Matriz de Evaluacién 4

riterio

Aspecto

Puntaje

178

Observaciones

Aspecto Visual

Contenido

Usabilidad

Metodologia

Es visualmente atractivo (colores, tonos, contrastes)

Es visualmente claro (tamafio de imdgenes, letras)

Es visualmente amigable (sigue un orden claro y especifico)

Es visualmente pulcro (calidad y nitidez de imdgenes)

Es visualmente intuitivo (sigue una secuencia determinada)

Se enmarca en tematicas de la Competencia Lectora y Escritora

Es asequible para estudiantes de diferentes dreas de conocimiento

Fomenta la activacion de conocimientos previos

Promueve la adquisicion de nuevos conocimientos

Aborda competencias comprendidas en los DBA segtin el grado al que se aplica

Se contextualiza a través de una historia hilada v pertinente

Las instrucciones para el desarrollo de las actividades son claras

Las actividades son variadas

Las actividades proveen diferentes niveles de dificultad

Las preguntas incorrectas dan posibilidad de ser respondidas nuevamente

Las transiciones entre actividades son sutiles y adecuadas

La transiciones avance de fase a fase son sutiles y adecuadas

Total
Porcentaje

e e = e e e R e e e e R R e e e e

95,6521739

22

grafica de aprobacion por cada factor.

Para el diligenciamiento de [a rubrica es necesario indicar conl el NGMero uno (1) s1 cumple con el item
correspondiente, o con cero (0) si no cumple. En la hoja "Resultado" podrd visualizar la matriz de calificacion v la




Matriz de Evaluacién 5

riterio

Aspecto

Puntaje

179

Observaciones

Aspecto Visual

Contenido

Usabilidad

Metodologia

Es visualmente atractivo (colores, tonos, contrastes)

Es visualmente claro (tamafio de imdgenes, letras)

Es visualmente amigable (sigue un orden claro y especifico)

Es visualmente pulcro (calidad y nitidez de imagenes)

Es visualmente intuitivo (sigue una secuencia determinada)

Se enmarca en tematicas de la Competencia Lectora y Escrifora

Es asequible para estudiantes de diferentes dreas de conocimiento

Fomenta la activacion de conocimientos previos

Promueve la adquisicion de nuevos conocimientos

Aborda competencias comprendidas en los DBA segin el grado al que se aplica

Se contextualiza a través de una historia hilada v pertinente

Las instrucciones para el desarrollo de las actividades son claras

Las actividades son variadas

Las actividades proveen diferentes niveles de dificultad

Las preguntas incorrectas dan posibilidad de ser respondidas nuevamente

Las transiciones entre actividades son sutiles y adecuadas

La transiciones avance de fase a fase son sutiles y adecuadas

Total
Porcentaje

[NSFy U [FENF PR [P PR (PR (IR IR R PR (RIS IR I IR U PR [ U I I I -

p
8w

grafica de aprobacion por cada factor.

Para el diligenciamiento de la ribrica es necesario indicar con el nimero uno (1) si cumple con el item
correspondiente, o con cero (0) si no cumple. En la hoja "Resultado" podrd visualizar la matriz de calificacion y la




