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Resumen
La propuesta pedagdgica: Experiencias significativas de lectura a través de la literatura infantil,
se fundamenté inicialmente en la Estrategia de Atencion Integral a la Primera Infancia, la cual,
reconoce a las nifias y nifios como sujetos de derechos; en consecuencia, a lo mencionado, el
presente documento describe los objetivos que se trazaron, el proceso llevado a cabo y los
resultados obtenidos en el desarrollo del estudio.
En este sentido, cabe mencionar que este proceso de investigacion-accion educativa fue de orden
cualitativo, se caracterizé por su amplio interés en el analisis y la reflexidn critica de las diversas
interacciones que se presentaron entre los actores participes de este; asi, su poblacion estuvo
constituida por las nifias y nifios del conjunto residencial Vipa torres amarillas; asi mismo, el
método utilizado fue la etnografia, ya que inicialmente se realiz6 una caracterizacion, que
permitio evidenciar las dificultades presentadas por los estudiantes al momento de ser acercados
a la lectura, seguidamente, se dio continuidad a la ruta metodoldgica a través del desarrollo de
varias actividades planeadas en una secuencia didactica, las cuales, estuvieron fundamentadas en
la literatura infantil como actividad rectora de la primera infancia y como un derecho que
impulsa la adquisicién de habitos lectores duraderos.
Cabe destacar, que a manera de resultado general se logré promover experiencias enriquecedoras
de lectura a partir de los géneros literarios propuestos, y se resalta el enriquecimiento de la
practica pedagdgica como aprendizaje adquirido en el desarrollo de la propuesta.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, Habitos lectores, Investigacion, Practica pedagogica.



Abstract
The pedagogical proposal: Meaningful reading experiences through children’s literature, was
initially based on the Comprehensive Early Childhood Care Strategy, which recognizes girls and
boys as subjects of rights; consequently, to the, this document describes the objectives that were
set, the process carried out and the results obtained in the development of the study.
In this sense, it is worth mentioning that this educational action research process was qualitative,
characterized by its broad interest in the analysis and critical reflection of the various interactions
that occurred between the actors participating in it; Thus, its population was made up of the girls
and boys from the Vipa Torres Amarillo residential complex; Likewise, the method used was
ethnography, since initially a characterization was carried out, which made it possible to show
the difficulties presented by the students when they were approached to read, then the
methodological route was continued through the development of several activities planned in a
didactic sequence, which were based on children's literature as a guiding activity in early
childhood and as a right that promotes the acquisition of lasting reading habits.
It should be noted that as a general result it was possible to promote enriching reading
experiences from the proposed literary genres, and the enrichment of pedagogical practice as
learning acquired in the development of the proposal is highlighted.

Keywords: Meaningful learning, Reading habits, Research, Pedagogical practice.
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Diagnostico de la Propuesta Pedagogica
La propuesta pedagdgica se llevo a cabo en el conjunto residencial Vipa Torres Amarillas, el
cual, se encuentra ubicado en Colombia, en el departamento del Atlantico, en una zona urbana,
exactamente en la ciudad de Barranquilla, en el barrio Caribe Verde. Este barrio hace parte de la
localidad sur occidente de la ciudad, es una zona nueva y en crecimiento, esta conformada por
diversos conjuntos residenciales que en su mayoria hacen parte de proyectos de interés social del
gobierno, resaltando asi, que es un barrio estrato 1.

Al hacer énfasis en la poblacion con la cual se llevd a cabo este proceso, me refiero de
manera directa a la torre 9 del conjunto residencial antes mencionado, en este sentido, la
poblacidn estuvo constituida por 2 nifias, las cuales tenian un rango de edad entre los 5 y 6 afos;
en este punto, destaco que las nifias cursaban nivel transicion en la Institucién Educativa Distrital
Villas de San Pablo, ubicada en el barrio Villas de San Pablo, la cual es de caracter oficial,
pertenece al calendario A, su modalidad es académica y ofrece una Unica jornada a los ciclos de
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media académica.

Cabe destacar, que otro agente activo dentro de la caracterizacion de la poblacion en
estudio son los padres de familia, por lo tanto, al hacer énfasis en sus ocupaciones y oficios,
menciono que algunos padres cuentan con titulaciones profesionales y laboran en empresas,
otros laboran de manera independiente, realizan sus oficios de manera empirica y no cuentan con
formacion profesional, es importante destacar que la poblacién implicada pertenece a un nivel
socioecondémico bajo.

Seguidamente, es preciso mencionar que luego de analizar el Proyecto Educativo
Institucional PEI mediante el cual se rigen y guian los maestros de la Institucion Educativa a la

que asisten las nifias de la poblacion en estudio, pude evidenciar que los profesores se basan en el



enfoque cognoscitivista, por ende, buscan potenciar en sus estudiantes la reflexion, la critica, la
metacognicion, el aprendizaje autodidacta y la construccion de nuevos saberes por medio de la

interaccion.
En coherencia con lo anterior, Caceres y Munévar (2016) expresan:

Segun el cognitivismo, el aprendizaje es un proceso de modificacion de significados,
intencional y que resulta de la interaccion entre la nueva informacion y el sujeto. Segun
esta corriente, el individuo tiene estructuras cognitivas pre-existentes (esquemas) con los

que interactla la nueva informacion y en las cuales encaja modificando dichos esquemas.
(p.2)



Pregunta de Investigacion

En este sentido, teniendo en cuenta que los seres humanos somos seres hablantes, pensantes, que
imaginamos y creamos; pude denotar a partir de las reflexiones realizadas en los diarios de
campo, por medio de la revision, observacion y analisis de las guias de aprendizaje del area de
lenguaje que la Institucion Educativa Distrital Villas de San Pablo compartia a sus estudiantes de
nivel transicion para que avanzaran en su proceso educativo y por medio de los testimonios de
los padres de familia, que el proceso de acercamiento a la lectura que estaban recibiendo las
nifias de la poblacion en estudio era fundamentado en el enfoque de ensefianza directa, el cual, se
basa en ensefiar a leer principalmente mediante la fonética, es decir, a través del reconocimiento
y relacién de los sonidos con letras, ademas, se hace uso del deletreo, de métodos didacticos
como cartillas, la repeticion constante de las letras del abecedario, la memorizacién de las silabas
y de su composicion, es un enfoque que se encauza en la ensefianza de la forma de la grafia de
las vocales y consonantes; incluso, refuerza su planteamiento de ensefianza por medio de
actividades de aprestamiento y ejercicios de motricidad fina; es decir, la institucion educativa
ensefa a leer a sus estudiantes mediante la percepcién auditiva; hay que tener en cuenta que este
enfoque hace hincapié en el uso de métodos para obtener un fin.

De esta manera, Vernon (2011) comenta que en la ensefianza directa:

Los defensores de esta postura parten de la suposicion de que nuestro sistema alfabético
de escritura es una transcripcion de sonidos y, por tanto, consideran que lo mas
importante que un nifio debe aprender es identificar esos sonidos y asociar cada uno con
la letra correspondiente. (p. 1)

Lo anterior, lleva a resaltar que es un enfogue de ensefianza que en gran medida deja a un
lado la promocidn e interés por la lectura de calidad, los aprendizajes previos de los estudiantes,

las ideas e hipdtesis de los nifios, el fomento de su creatividad, exploracion, sensibilidad,



interaccion, construccion, protagonismo en su proceso de aprendizaje y el derecho que tienen de
acercarse a la lectura y literatura desde el hecho de disfrutar y expresarse por medio de este
lenguaje.

A consecuencia de lo mencionado, se insiste en que este es un enfoque de ensefianza en
el cual los procesos son mecanicos, en el que se denota la ausencia de un ambiente de
aprendizaje dinamico, de estrategias didacticas conectadas con la cultura de la primera infancia,
por medio del cual se crea la ausencia de comprension lectora, el no estimulo de habitos lectores
duraderos y por el contrario se lleva a los nifios en muchas ocasiones a leer para cumplir con el
desarrollo de una tarea académica, omitiendo asi, que el acercamiento a la lectura es un proceso
evolutivo, que se construye o adquiere mediante contextos comunicativos, hipétesis, dudas y
preguntas.

Por consecuente, se debe considerar lo expresado por De Castro, Pérez, Rodriguez,
Rincon y Bustamante (como se cité en Garcia y Rojas, 2015):

La necesidad de hacer una revision tanto conceptual como de las préacticas escolares que
se han utilizado en su ensefianza y que la han convertido en un acto mecénico, de
descodificacion, de reproduccion oral de los signos escritos, reduciendo la compresién
solo a la recuperacion memoristica de la informacion de un texto. (p. 52)

Desde esta perspectiva, es fundamental partir de la idea que cada nifio y nifia pasa por
distintos niveles al momento de “aprender a leer”, ya que a partir de este reconocimiento se
promueve el protagonismo de los nifios, el respeto por sus intereses, sus diferencias, su
diversidad, la transicion de una etapa a otra y donde por medio de la exploracién, de ambientes
de aprendizaje y estrategias didacticas adecuadas se creen situaciones en las que se promueva
que el nifio resuelva el acto de la lectura.

A proposito de lo mencionado Vernon (2011) afirma:
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El enfoque constructivista propone que el mejor tipo de intervencion es cuando el
maestro propone situaciones de interés para los nifios en las que hay un problema a
resolver o que, al menos, representan un reto, e invita a los infantes a buscar formas de
solventar dicho reto o problema (...) se trata, entonces, de hacer lo posible para que los
alumnos piensen y se enfrenten a problemas o situaciones de interés, en los cuales sean
necesarios ciertos conocimientos que tal vez no posean, pero puedan adquirir a partir de
lo que ya conocen. (p. 3)

En este orden de ideas, para poder dar respuesta a la situacion identificada formulé la

siguiente pregunta problema:

¢Cémo promover experiencias significativas de lectura a través de la literatura infantil en
los nifios y nifias de 5 a 6 afios del conjunto residencial Vipa Torres Amarillas?

Ahora bien, desde la reflexion critica ante esta situacién, surge la pregunta problema
mencionada, con el fin de dar paso a transformaciones educativas, por este motivo, se estimé
oportuno realizar acciones de mejora, adaptaciones pedagdgicas y didacticas durante las
intervenciones que tuve con los nifios de la poblacién seleccionada. Asi mismo, me planteé los
siguientes propositos para dar alcance al interrogante propuesto:

Promover experiencias significativas de lectura a través de la literatura infantil en los
nifios y nifias de la torre 9 del conjunto residencial Vipa Torres Amarillas.

Disefiar experiencias que aprovechen la potencialidad de los géneros literarios.

Fomentar habitos de lectura en los nifios y nifias mediante la participacion de los padres
de familia.

Valorar los cambios transformadores que se produjeron en los nifios y nifias por medio de

las experiencias de lectura.
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Marco de Referencia
Dentro de este marco, cabe resaltar que el profesional de la educacion debe tener en cuenta que
la accion educativa es una alternativa de desarrollo social, cultural y humano, por lo tanto, su
practica pedagogica debe estar enfocada en conducir una intervencion que en la medida de lo
posible lleve a la realidad lo anteriormente expuesto.
Por lo cual, Pilonieta (como se citd en Avendafio y Parada, 2013) plantea que:

De alli que las instituciones educativas deban, de forma urgente, romper con el sistema
escolar gue han mantenido las viejas formas dejando grandes vacios en los nifios, las
nifias y los jovenes que no encuentran una formacion adecuada para desempefiarse en la
sociedad globalizada. (p. 161)

Ahora bien, al hacer hincapié en los pilares de la educacion que son aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser; se comprende la magnitud de las
exigencias que deben alcanzar tanto los maestros como los estudiantes en el entorno actual, tales
como la innovacion, la creatividad, la autocritica, la autonomia, las habilidades, capacidades y
valores con los que se debe contar; de acuerdo a esto, se denota que dentro de los inconvenientes
y dificultades que subsisten en los centros educativos se acentla la incorrecta formulacion de los
curriculos puesto gue estos no son pertinentes ni coherentes para el medio sociocultural del cual
hacen parte los sujetos.

En este sentido, Parra y Fuentes (2013) afirman:

El curriculo no es una mera seleccion de resultados del conocimiento y de la cultura, sino
que implica una vision educativa del conocimiento, ademas es un instrumento de
transformacion tanto de los profesores como de los estudiantes. Se concibe el curriculo
como un marco en el que hay que resolver problemas especificos en situaciones
puntuales y concretas. (p. 644)

De modo que, se debe considerar y denotar que los contenidos disciplinares ofrecidos

muchas veces no estimulan la creatividad, no promueven en el estudiante un miembro activo de
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la clase, no resuelven los problemas latentes, ni son enfocados en las necesidades y situaciones
presentes en cada entorno; se deduce entonces que la educacion en muchas ocasiones no esta
alcanzando su verdadero objetivo, por lo tanto, es necesario detenerse y analizar como maestros
y enfocarse en que la estructura curricular es un puente entre la teoria, la realidad y la préctica,
en que este proceso es de gran utilidad al momento de proponer contenidos disciplinares que nos
permitan maximizar el proceso de aprendizaje, los procesos de ensefianza, los resultados, el
desarrollo integral e incluso éxito de los educandos en la sociedad.

Asimismo, es fundamental que los maestros estén en preparacion continua, ya que él
mismo actla como mediador en el proceso de ensefianza y aprendizaje y conlleva al estudiante a
la finalidad ultima de la educacion que es aprender a aprender, de tal manera, que este desarrolle
sus propios esquemas mentales; los cuales le permiten realizar aprendizajes significativos, llenos
de sentido, donde no solo se impliquen procesos cognitivos sino ademas sociales, afectivos,
culturales; he ahi la importancia de la investigacion, del andlisis y la evaluacion permanente del
profesorado. En relacion con lo expuesto, Porlan (2008) menciona “ser profesional significa,
entre otras cuestiones, tomar decisiones basadas en argumentos y no en el peso de la tradicion”
(p. 3). Por consecuente, los maestros como en mi caso de licenciatura en pedagogia infantil,
hacemos parte de ese nlcleo de actores que se constituyen como potenciadores y garantes del
desarrollo integral de la primera infancia, he ahi la relevancia de llevar a cabo acciones
pedagdgicas que reconozcan a los nifios como sujetos de derechos y por ende promuevan los
distintos aspectos que apoyen el brindarles una atencion integral.

Simultaneamente, resalto que llevar a la accién una propuesta pedagdgica conectada con
una necesidad y problema real si es posible, por eso la funcionalidad de la autorreflexion, ya que

a partir de estos contenidos disciplinares con un propaosito claro se favorece la inclusién, la



13

equidad y la atencion integral en la educacion de la primera infancia, no obstante, se reconoce
que es un proceso que implica muchos retos, pero sobre todo aprendizajes, puesto que a partir de
esa serie de pasos que se van desarrollando se contribuye a articular la teoria con la practica, a
reflexionar en el actuar pedagogico, en el saber ser, el saber hacer, en analizar las experiencias e
interacciones con los nifios, en las planeaciones y proyecciones realizadas; es un procedimiento
que implica autoevaluacion y la toma de decisiones pertinentes, conlleva a reflexionar en si
realmente las précticas y espacios que se proponen y se han de proponer enriquecen los
aprendizajes e integralidad de los nifios, en si respetan sus ritmos, necesidades, intereses,
diversidad, si son intervenciones pedagogicas que en realidad tienen en cuenta el contexto en el
que se estd inmerso, si consideran las voces de los nifios, a las familias y a los demas actores que
hacen parte de la escuela.

Por consiguiente, se reconoce que la relacion entre teoria y practica educativa genera con
frecuencia tensiones y complejidades en los procesos didacticos de ensefianza y aprendizaje, por
lo cual, aunque ambas se necesitan y son indisociables, de manera permanente se crean
discrepancias, ausencia de coherencia y correspondencia entre estas, creando obstaculos que
impiden la innovacion y la calidad educativa.

En relacion con lo anterior, Colén y Castro (2017) expresan:

La teoria hace referencia al conjunto de leyes, enunciados e hipdtesis que explican un
fendmeno y constituyen un corpus de conocimiento cientifico. Representaria el

conocimiento formal adquirido en las diferentes asignaturas que contempla el plan de
estudios. La practica, por su parte, suele entenderse como el acto de llevar a cabo una
actividad relacionada con la toma de decisiones y la resolucién de problemas. (p. 61)

En este sentido, es fundamental que el maestro desde su ejercicio y practica pedagdgica
diaria, favorezca en la medida de lo posible la relacion entre ambos conceptos, de tal forma, que

deje de apoyarse solamente en experiencias acumuladas y rutinarias, muchas veces improvisadas
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y por el contrario potencie su labor como investigador de su propio quehacer, es decir, dar paso a
un profesional de la educacion con tal autonomia que reflexiona y sistematiza sus propias

vivencias a traves del pensamiento critico.
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Marco Metodoldgico

Intencionalidades en la construccién de la préactica pedagdgica

De esta forma, se entiende que la practica pedagogica es un proceso de reflexion, de
redisefio constante, es un proceso que lleva a tener objetivos y estrategias claras, a
retroalimentarse a si mismo, es un proceso de desarrollo profesional, de potenciar las
competencias profesionales, de interactuar con la comunidad educativa en general y reconocerse
como un dinamizador de transformacion social; puesto que se comprende que mas alla de emitir
juicios de valor terminales, la reflexion de las practicas pedagogicas lleva a comprender que la
evaluacion que se realiza a las planeaciones, a las experiencias y al proceso suscita la deteccion
de dificultades, de fortalezas, pero ademas de oportunidades de innovacién y mejora continua del
saber pedagdgico.

De este modo, el Ministerio de Educacion Nacional (s.f) destaca que:

La practica pedagdgica se concibe como un proceso de auto reflexidn, que se convierte
en el espacio de conceptualizacidn, investigacion y experimentacion didactica, donde el
estudiante de licenciatura aborda saberes de manera articulada y desde diferentes
disciplinas que enriquecen la comprension del proceso educativo y de la funcion docente
en el mismo. (p. 5)

De manera que, reflexionar sobre las practicas pedagogicas conlleva a que el maestro sea
consciente de su papel en la transformacion social, sea consciente de la importancia que tiene
documentar las experiencias, de hacer uso de herramientas de investigacion como videos,
fotografias, diarios de campo para autoevaluarse, para mejorar de manera permanente sus
practicas; ademas porque permite reconocer la importancia que tiene que la escuela, familia 'y
comunidad trabajen de manera conjunta, de promover espacios y ambientes provocadores que
desarrollen el ser y el hacer en los nifios, de generar espacios, entornos y experiencias que les

permitan a los nifios participar activamente, les permitan ser reflexivos, desarrollar su
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pensamiento critico, su autonomia, su identidad y el potenciar de cada una de sus habilidades y
competencias acorde a lo que demanda el mundo actual tanto de manera individual como
colectiva.

En relacion con lo expuesto, el Ministerio de Educacion Nacional (2014) resalta:

El objetivo de la educacion inicial no es ensefiar contenidos tematicos de la manera en
que se hace en la basica primaria, o tratar al nifio como alumno en situacion escolar, sino
desplegar diferentes oportunidades para potenciar su desarrollo de acuerdo con sus
caracteristicas, aprender desde las preguntas e intereses que surgen en su vida cotidiana y
valorar sus saberes, asi como sus formas de ser y estar en el mundo, entre otros, a
propdsito de ser nifio y nifia: jugar, explorar, inventar, imaginar y crear. (p. 42)

Metodologia

La ruta metodoldgica de la presente propuesta pedagdgica se conduce en una
investigacion de disefio cualitativo y se implement6 por medio del método investigativo
etnografia; la cual, es una técnica que posibilita estudiar las practicas culturales, las vivencias,
representaciones mentales, comportamientos e interacciones de un grupo social a través de la
observacion participante y el anteriormente nombrado andlisis cualitativo.

De este modo, al utilizar este enfoque se pudo observar, intervenir y analizar de manera
detallada y activa las situaciones generadas por la poblacién de estudio mencionada, asi mismo
me permitid estudiar las précticas presentes en la institucion educativa a la cual asisten las nifias,
generar un continuo proceso de reflexion y de auto sugerencias, ya que el investigador que esta
involucrado en las experiencias se apropia de las problematicas o falencias vivenciadas en el
campo estudiado. Ademas, por medio del uso de este tipo de método de investigacion pude
construir, interpretar, comprender, argumentar y comunicar la realidad social, los componentes
que integraban cada aspecto estudiado; lo cual, me lleva a destacar que este tipo de observacion

refleja que la realidad de cada uno de los actores tenidos en cuenta es cambiante.
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En este sentido, los propdsitos de la propuesta pedagogica se abordaron basados en el
modelo del proceso de investigacion-accion expuesto por Colmenares (2012):

En mis desarrollos investigativos presento cuatro fases, a saber: Fase I, descubrir la
tematica; Fase Il, representada por la coconstruccion del plan de accidn por seguir en la
investigacion; la Fase I11 consiste en la ejecucion del plan de accion, y la Fase 1V, cierre
de la investigacion, en la cual se sistematizan, categorizan y generan aproximaciones
tedricas que pueden servir de orientacion para nuevos ciclos de la investigacion, creando
un binomio entre el conocimiento y la accion, procesos que coadyuvan a la potenciacién
de las transformaciones esperadas. (p. 107)

Por consiguiente, en el desarrollo de este proceso metodolégico, se realiz6 de manera

inicial la caracterizacion y reconocimiento del contexto sociocultural y educativo, y a partir de la
busqueda en internet se identifico el PEI, el modelo pedagdgico por el que se rige la institucién
educativa, el papel de las familias, entre otros aspectos; lo cual permiti6 reconocer la necesidad y
oportunidades presentes en el proceso de aprendizaje de la poblacion en estudio; haciendo uso de
esta manera de la fase observacion.

Seguidamente, se disefiaron los respectivos prop6sitos, lo cual dio paso a la fase
planeacion, dentro de la cual se organizando las ideas, las estrategias didacticas y planearon
actividades significativas para alcanzar los objetivos de la propuesta pedagogica.

Hay que tener en cuenta, que esto dio continuidad a la fase accion, donde se puso en
ejecucion la actividad permanente y la secuencia didactica planteada, es decir, en la torre 9 del
conjunto residencial Vipa Torres Amarillas, con las nifias de la poblacion de estudio se llevo al
ejercicio aquello que se organizo en la fase anterior que fue la planificacion. Entendiendo asi,
esta fase accion de acuerdo con Colmenares (2012) como “la ejecucion del plan de accién que
previamente se ha coconstruido y que representa las acciones tendientes a lograr las mejoras, las

transformaciones o los cambios que se consideren pertinentes” (p. 107).
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A saber, a continuacion, se mencionan las actividades que se desarrollaron para dar
alcance a los propositos trazados en la secuencia didactica Ilamada Observo, escucho, exploro y
construyo nuevas historias:

Actividad 1: Contando cuentos, adivinanzas y rimas que animan.

Esta actividad se desarrollé con el fin de alcanzar los siguientes resultados de aprendizaje
por parte de los nifios participes:

Establece relaciones, inferencias e identifica palabras que riman y letras que le son
cotidianas y las asocia en diferentes tipos de textos (adivinanzas, rimas y sopas de letras).

Demuestra desarrollo de la comprensidn lectora, capacidad de concentracion,
imaginacion, creatividad y expresion oral.

Desarrolla la conciencia fonética, capacidad creadora y de percepcion.

Asocia los sonidos de las palabras que escucha y observa en las lecturas y las vincula al
bingo de las rimas, adivinanzas y sopa de letras de la actividad propuesta.

Destaco, que esta actividad estuvo conformada por tres momentos, el primer momento
inicid presentandome a las nifias y explicandoles por qué ibamos a realizar varias actividades
relacionadas con la lectura y la literatura infantil. Luego, les comparti a través de la lectura en
voz alta el cuento jVoy a comedte! del autor Jean Marc Derouen y el ilustrador Laure Du Fay;
seguidamente, se hicieron una serie de preguntas intencionadas para valorar su comprension
lectora, reconocer sus intereses y de ahi, se las invité a dramatizar la historia leida con el apoyo
de un teatrino y unos titeres. Para el momento dos de la actividad se propuso el juego el bingo de
las rimas y para el momento tres se desarroll6 el juego adivina-adivinanzas con el apoyo de una
lupa y una sopa de letras méagica.

Actividad 2: Leo y me expreso con libertad.
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Los resultados de aprendizaje que se plantearon para el desarrollo de esta actividad
fueron:

Establece relaciones e interpreta imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en
distintos textos de literatura infantil.

Identifica y representa sus ideas, pensamientos, intereses y emociones a traves del dibujo,
de sus propias grafias y formas semejantes a las letras convencionales en formatos con diferentes
intenciones comunicativas.

Desarrolla familiarizacién con la cultura oral y escrita (comprension lectora) a traves de
la lectura en voz alta mediada por el docente y la lectura realizada por si mismo a través de las
iméagenes.

Expresa libremente sus pensamientos y emociones a travées de dibujos y pinturas.

Asocia los sonidos de las palabras que observa y escucha en las lecturas y las vincula con
sus propias grafias o pseudoletras para escribir lo que quiere o necesita expresar (una invitacion,
una carta, etc.).

De esta manera, la actividad estuvo conformada por tres momentos, en el primer
momento se revisitaron los aprendizajes adquiridos por las nifias en la actividad anterior, para lo
cual, realicé preguntas intencionadas, ademas, les expliqué de forma sencilla el tema soy unico,
luego, les comenté a las nifias que leeriamos el cuento Luciano el gusano, del autor Santiago
Gonzaélez; por lo cual, en principio las nifias leyeron por si mismas a través de las imagenes y
luego, yo les lei en voz alta la historia; cuando finalizo la lectura del cuento se propuso el juego
Ilamado el twister de Luciano, mediante el cual se valord de manera divertida su comprension
lectora. En el momento dos de la actividad se explicé a las nifias la importancia de aceptarnos tal

y como somos, después de esto, las nifias realizaron dibujos en los cuales se ilustraron a si
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mismas haciendo algo de su agrado, también se ilustraron siendo otro personaje, pero
manteniendo algo que les guste de si mismas y explicaron de manera oral sus dibujos; y para el
momento tres de la actividad, las nifias enviaron un mensaje escrito al personaje principal del
cuento leido.

Actividad 3: Construyendo nuevas historias.

En el desarrollo de esta actividad se plantearon los siguientes resultados de aprendizaje:

Expresa y describe de manera oral lo que observa, siente, piensa e imagina.

Establece relaciones e interpreta imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en
distintos espacios de lectura y literatura.

Demuestra desarrollo de la comprensién lectora, capacidad de concentracion,
imaginacion, creatividad y expresion oral.

Expresa ideas, lee imagenes, formula preguntas y crea historias a proposito de lo que
percibe en diferentes registros (textos escritos, imagenes, entre otros).

Comenta y hace aportes personales de manera espontanea, en los juegos tradicionales que
participa.

Desarrolla la conciencia fonética, capacidad creadora y de percepcion.

La presente actividad estuvo conformada por dos momentos, en el momento inicial se
recordd junto a las nifias lo realizado en actividades anteriores, se reforzo el concepto de soy
anico, posteriormente, las nifias crearon nuevas historias con el uso de unos cubos dados, cuando
terminaron de crear sus historias cada nifia le dio un nombre a su cuento; en el momento dos de
la actividad se propuso a las nifias el juego llamado los animalitos preguntones, este juego se
disefi6 en Genially y a través de este se valord desde el juego las percepciones y aprendizajes

adquiridos por las nifias en la implementacion de la secuencia didactica.
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En este punto, se destaca que tanto los productos académicos obtenidos en el desarrollo
de las actividades, asi como los mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes, se comparten en los anexos del documento.

Por otra parte, cabe mencionar que el desarrollo de la propuesta pedagogica se apoyo en
la lectura de referentes confiables relacionados con la tematica de aprendizaje trabajada, lo cual,
ademas, llevo a utilizar instrumentos de recoleccion de informacion como los diarios de campo,
fotografias, archivos de audio, videos, lista de cotejo y grupo focal con la finalidad de evidenciar
los resultados y cumplimiento de los propoésitos trazados.

Comprendiendo asi, que estos instrumentos utilizados dieron paso a implementar la fase
reflexion, la cual fue una etapa basada en la sistematizacion de la experiencia y en la evaluacion
de la practica pedagdgica en relacion con los objetivos cumplidos, los aprendizajes adquiridos
como maestra en formacion y los logros de los nifios en relacion con el area de aprendizaje de la
propuesta. Por ello, fue una fase que de acuerdo con Colmenares (2012) comprendio “la
sistematizacion, codificacion, categorizacion de la informacion, y la respectiva consolidacion del
informe de investigacion que da cuenta de las acciones, reflexiones y transformaciones

propiciadas a lo largo de la investigacion” (p. 108).
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Produccion de Conocimiento Pedagogico
Al dar paso a este punto del documento, es fundamental acentuar que los seres humanos somos
sociales por naturaleza y esto claramente nos lleva a interactuar con las demas personas, con
distintos contextos, culturas y situaciones para desenvolvernos en la sociedad.

Dicho esto, se resalta que la interaccion humana nos permite construir conocimiento, por
ende, al enlazar lo mencionado con la investigacion sobre la propia practica, destaco que la
investigacion auténtica del docente conlleva a que este construya sus propias conjeturas a partir
de las distintas etapas que implica la investigacion, para que desde alli aplique, ponga en accién
esas hipdtesis y por medio del alcance de su propio resultado, analice, contraste, valore de
manera critica y continle en la construccion de esas mejoras y transformaciones de los procesos
educativos y pedagogicos del contexto en el que esta inmerso.

En relacion con lo anterior, Freire (como se cit6 en Jara, 2018) expresa:

El mundo no es. EI mundo esta siendo. Como subjetividad curiosa, inteligente,
interviniente en la objetividad con la que dialécticamente me relaciono, mi papel en el
mundo no es solo de quien constata lo que ocurre, sino también de quien interviene como
sujeto de lo que va a ocurrir. No soy un mero objeto de la historia sino, igualmente, su

sujeto. (p. 55)
De esta manera, se realzan esa serie de competencias, habilidades, conocimientos y

cualidades del maestro investigador, ya que este debe dejar a un lado esas representaciones
sociales que estan arraigas al aprendizaje memoristico mondtono, obsoleto y que a su vez estan
herméticas a un proceso de ensefianza y aprendizaje asertivo y equitativo.

No obstante, esto no significa que dentro del proceso de investigacién de la educacion el
maestro solo se va a fundamentar en su propio quehacer pedagdgico y experiencia, ya que como
mencionaba lineas atras somos seres sociales y a través de la interaccidn construimos

conocimiento, asi que esto nos lleva a indagar otras teorias y proyectos educativos y pedagdgicos
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al momento de enriquecer y dar consistencia a la investigacion propia; ya que si bien, no es
posible replicar de manera exacta la investigacion realizada y aplicada por otra persona o
docente, por la sencilla razén que cada contexto ,entorno y grupo de personas tiene sus propias
particularidades y subjetividades; si es posible, factible y hace parte de la investigacién misma la
exploracion de otras teorias y proyectos de investigacion, el analisis critico, el cuestionamiento,
la experimentacion, la autonomia, la flexibilidad al cambio, el intercambio de opiniones, el
debate, al momento de establecerse como herramientas que apuestan a la mejora de la calidad
educativa, al cambio funcional, coherente y a la innovacion continua que demanda la sociedad
del conocimiento desde la realidad de cada contexto.

Desde esta perspectiva, Pérez (2003) afirma:

No se trata en absoluto que cada docente invente cada dia una solucion, que tal vez ya
esté inventada, ni tampoco estoy defendiendo una posicion conservadora y paralizante:
“hacer solo lo que ya funciona”, es mas bien una invitacion a que la exploracion de una
alternativa sea asumida rigurosamente por los docentes como un ejercicio critico, pero
estoy seguro que debe revisarse lo existente antes de emprender una innovacion o una
investigacion. (p. 74)

Esto, a su vez me lleva a resaltar la interrelacion entre la teoria y la practica, por ende,
aun desde el desenvolvimiento de la practica pedagdgica del docente en formacion, este , mas
alla de centrarse en simular e imitar el modelo de las practicas que lleva el docente titular, se
enfoca en el reconocimiento, caracterizacion e identificacion del contexto sociocultural de la
institucion educativa en la que se encuentre y a partir de las reflexiones criticas realizadas,
identifica la necesidad, posibles oportunidades y cambio transformador que podria proponerse en
dicho contexto a través de la aplicacion de su propio proyecto pedagogico; dando asi, fuerza al

maestro desde su rol innovador, reflexivo, critico, constructivista, investigador, analitico; desde
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su capacidad de experimentar propuestas educativas de cambio que le permitan aprender y
ensefar desde su propia indagacion, exploracion e intervencion.

Es por esto, que al reflexionar en la pregunta de investigacion de esta propuesta
pedagdgica se genera un dialogo entre la teoria y la practica de la educacion inicial y en como
desde su correspondencia actividad-resultado, es decir, desde la articulacion entre el
conocimiento y la accion, se da paso a la construccion del saber pedagdgico, que se reconoce
como un saber que esta en permanente restructuracion y creacion debido a que la préactica
pedagdgica es variable, destacando, que dentro de este se conjugan la formacion profesional, los
saberes pedagogicos y la experiencia del docente que se constituye en la cotidianidad y en los
contextos determinados de trabajo.

En relacion con lo mencionado, el Ministerio de Educacion Nacional (2017) resalta:

El saber pedagdgico tiene su origen en la préactica, en los momentos que dedica cada
maestra a planear y proyectar las experiencias; a vivirlas con las nifias, los nifios y sus
familias; a valorarlas una vez puestas en escena para saber si les permiten desplegar todas
sus capacidades (...) cada maestra debe reflexionar sobre su saber; es decir, volver sobre
sus practicas, preguntarse sobre ellas, comprender cuales funcionaron y porqué, explorar
coémo enriquecerlas y reconstruirlas (...) debe indagar como hacer de su practica un
proceso intencionado y sistematico. (p. 29)

Lo anterior, me lleva a considerar que la practica pedagogica es la base de la teoria, le da

sentido, profundidad y enriquece el saber hacer, por su parte, la teoria recopila esas experiencias
y acciones, dando asi a los docentes diversas Opticas y perspectivas del saber hacer, de acuerdo
con sus vivencias concretas y en relacion a su conocimiento reflexivo y practico, acentuando asi
que estas son indivisibles, de tal forma que, a partir de la practica el docente aprende mientras
ensefia y asi mismo manifiesta comprensiones que le permiten generar y organizar tanto su saber

disciplinar como su saber pedagdgico; ya que tal como menciona Beillerot (1998) “el saber de
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una préactica es, en conclusion, un saber que no puede prescindir totalmente de la practica porque
depende de ella en alto grado; sin la practica perderia su razon de ser” (p. 25).

En este sentido, es a partir de ese dialogo, experimentacion y aprendizaje continuo que se
tiene como docente frente al curriculo, que al paso del tiempo se moldea y perfecciona el arte de
ensefar, pero a su vez se potencia el desarrollo integral de los educandos, se amplian las
oportunidades que permiten renovar los contenidos de aprendizaje, suscitan el uso de estrategias
didacticas acordes a cada poblacién, el uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion
al momento de apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje y por ende, se desarrollan de esta
manera competencias en la poblacion educativa que sean base para enfrentarse a las demandas de
la sociedad del conocimiento.

Al respecto, Stenhouse (2017) expresa:

El curriculum es el medio a través del cual el profesor puede aprender su arte. Es el
medio a través del cual puede adquirir conocimientos. El medio a través del cual puede
aprender acerca de la naturaleza de la educacion y del conocimiento. (p. 13)

De ahi que, sea un proceso particular para cada docente, una transformacién que implica
tiempo, escudrifio, generacion de preguntas y respuestas, construcciones de saberes, que al
relacionarlas de manera directa con la organizacion curricular y pedag6gica de la educacién
inicial y preescolar, tiene como fin en todo su transcurso potenciar el desarrollo integral de los
nifios y las nifias en primera infancia, a partir de su reconocimiento como sujetos de derechos,
como seres singulares, ciudadanos activos, con sus propias subjetividades sociales, étnicas,
culturales, territoriales, con sus propios ritmos y estilos de aprendizaje; es decir, dando en todo
momento respuesta a los propositos de desarrollo y aprendizaje de la educacion inicial y por

consecuente a los Derechos Basicos de Aprendizaje para el grado transicion.
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Desde esta perspectiva, la presente propuesta pedagogica y pregunta de investigacion en
su estructura y enfoque apuntan a lo que de acuerdo con la organizacién curricular de educacién
inicial se debe trabajar y promover en multicontextos de primaria infancia, ya que es una
propuesta que desde sus articulaciones curriculares pretendio responder a las posibilidades,
condiciones de cada nifio y nifia, a sus respectiva etapa de desarrollo y aprendizaje, sin dejar de
potenciar sus habilidades para su desenvolvimiento y participacion de la vida en sociedad:;
igualmente, procura desplegar sus capacidades, comprension de la realidad y participacion mas
activa y autonoma en la comunidad a partir de actividades inherentes para ellos como son el
juego, el arte, la literatura y la exploracién del medio.

Ahora bien, resalto que existen algunas distancias entre mi pregunta de investigacion y la
organizacion curricular y pedagogica que se implementa en los espacios de educacion inicial,
puesto que, si bien la politica publica de primera infancia propone un curriculo basado en la
experiencia, es decir, que potencia y garantiza el derecho que tienen los nifios a la educacion de
calidad con un enfoque intercultural, en donde son cuidados y participan de experiencias en las
que aprehenden y comprenden el mundo, se denota que en los contextos educativos muchas
veces se proponen actividades y experiencias que no son sistémicas, que no tienen una
intencionalidad pedagdgica clara, son monétonas, no permiten que los nifios desde su diversidad
se expresen, activen su creatividad, su voz, sus percepciones, interactlen y construyan
aprendizajes de manera activa.

Es por esto, por lo que desde la implementacidn de esta propuesta pedagogica se
pretendid generar articulaciones curriculares en las que se enriqueciera mi saber tedrico-practico
y en las cuales los nifios se reconocieran como seres individuales, construyeran su identidad,

jugaran, se expresaran por medio de sus multiples lenguajes, potenciaran su imaginacion,
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disfrutaran de la lectura y la literatura, exploraran, realizaran inferencias; generando asi
aprendizajes para la transicion de un grado a otro, pero también para la vida misma.
Fundamentados, como destaca el Ministerio de Educacién Nacional (2017) en:

El desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias, las interacciones que se viven en la
cotidianidad, las actividades rectoras inherentes a la vida de la infancia y el saber
pedagogico fuente de reflexion que nutre las propuestas pedagdgicas. (p. 27)

Al considerar lo anterior, enfatizo en que la propuesta pedagdgica ejecutada pretendi6 dar

un paso hacia el aprendizaje y transformacion permanente, consciente, objetiva y pertinente de
mi propia practica pedagdgica, por tanto, como maestra reflexiva destaco que esta propuesta,
mas alla de promover procesos mentales en los nifios de la torre 9 del conjunto residencial Vipa
Torres Amarillas, es decir, funciones cognitivas articuladas a distintos campos del saber, se
procurd trascender los espacios familiares desde el fortalecimiento de vinculos afectivos entre los
nifios y sus padres, desde el despliegue de experiencias estéticas, de vivencias emocionales
enriquecedoras que posibilitaran la construccion de su identidad, la comunicacion, la
participacion, la representacion de sus sentimientos, percepciones y realidad mientras se
dinamizaba su desarrollo integral.

Esto significa que mi propuesta pedagdgica aporté a la articulacion y ratificacion entre
teoria y practica, al conocimiento educativo y cambio social, pero desde una experiencia
pedagOgica propia con situaciones particulares; de este modo, las percepciones, el analisis de los
resultados y alcance de los propdsitos trazados tienen relevancia tedrica, pero sobre todo me
permiten seguir desarrollando una mejor practica, comprenderla, aportar a esa escritura y
estructuracion de un saber pedagdgico que se va formando entre los conocimientos disciplinares,
practicos, la experiencia y el bagaje, lo cual, favorece el hacerme preguntas y desde la

cotidianidad responderme esos interrogantes, me da paso a reconocer las debilidades técnicas y
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pedagdgicas en las cuales debo trabajar como maestra autocritica, pero ademas me posibilita
movilizar alternativas de mejora y enriquecimiento educativo en primera infancia desde el
desarrollo de un conocimiento reflexivo.

De ahi que, como destaca Restrepo (2003):

Se ha pasado a generar saber pedagogico, validado por una practica consciente y critica.
Del saber practico o del actuar apoyado en teorias operativas no muy conscientes, se pasa

a un saber pedagdgico, apoyado en teorias més sélidas o en la validacion de la practica.
(p. 99)
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Analisis y Discusion
En este orden de ideas, al enlazar la sistematizacion en la labor del maestro investigador, se
destaca que esta implica la mejora progresiva las practicas pedagdgicas, por consecuente, para
desarrollar el andlisis critico y cualitativo de la propuesta pedagdgica implementada me
fundamenté en el manual técnico escala de valoracion cualitativa del desarrollo infantil del
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar ICBF y ademés, me apoyé en el documento nimero
10 desarrollo infantil y competencias en la primera infancia del Ministerio de Educacién
Nacional. Es de esta manera, que, al reflexionar en los mecanismos previstos para la evaluacion
y el seguimiento de los aprendizajes de las tres actividades desarrolladas en la secuencia
didactica, y hacer énfasis en las listas de cotejo tanto individual como grupal y en las respuestas
recibidas por parte de las nifias en el grupo focal implementado, que pude relacionar los procesos
que alcanzaron las nifias en relacion al area de desarrollo o dimension comunicativa trabajada
desde la propuesta pedagogica.

En este sentido, resalto que las actividades planeadas se implementaron sin
contratiempos, destacando asi, la coherencia y enlace que hubo entre la teoria y la practica, de
esta forma, el desarrollo de las actividades permitio que las nifias activaran su curiosidad,
imaginacion, creatividad, dieran a conocer sus necesidades, intereses, inquietudes, que
formularan hipotesis, realizaran preguntas, comunicaran poco a poco de manera mas espontanea
sus ideas, sentimientos, percepciones, que se expresaran desde sus multiples lenguajes, de tal
manera, que las nifias no solo se expresaron de manera verbal, sino que también lo hicieron
desde la escritura y a través del dibujo, demostrando asi, desarrollo en su capacidad de describir

de manera oral lo que dibujaban, asi mismo, desde los espacios de aprendizaje las nifias tuvieron
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ese encuentro con los textos literarios lo cual activé vinculos afectivos, experiencias emocionales
y estéticas.

Desde esta perspectiva, y al traer a colacion los referentes tedricos en los cuales apoyé la
planeacion e implementacion de las actividades de la secuencia didactica, cabe distinguir que
desde el desarrollo de la propuesta pedagogica se propuso favorecer el aprendizaje significativo.

En este sentido, Ausubel (1983) expresa:

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe (...) ocurre cuando (...) las nuevas
ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida
en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y
disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de
"anclaje” a las primeras. (p. 2)

De esta manera, al relacionar este concepto con el disefio didactico implementado, se da
cuenta que desde las actividades desarrolladas si se impulsé el aprendizaje significativo porque
se propuso el desarrollo de experiencias educativas con una intencionalidad pedagdgica clara,
donde las nifias fueron protagonistas de sus procesos de aprendizaje, tuvieron la oportunidad de
interactuar con diversos textos de la literatura infantil, de reconocer la lectura como una practica
social y cultural, como una accién que es propia y caracteristica de los seres humanos; esto a su
vez conllevo a que dentro de ese proceso de ensefianza y aprendizaje se generaran inferencias,
exploracion, generacion de ideas, desarrollo de la autonomia, de la identidad, que se
establecieran conexiones entre la fantasia, la realidad y la cotidianidad desde un ambiente de
aprendizaje creativo, motivador e interesante para las nifias. Igualmente, la propuesta pedagdgica
estuvo fundamentada en el concepto experiencia significativa.

La cual, de acuerdo con el Ministerio de educacion Nacional (2010) es:
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Una practica concreta (programa, proyecto, actividad) que nace en un ambito educativo
con el fin de desarrollar un aprendizaje significativo a través del fomento de las
competencias. Se retroalimenta permanentemente mediante la autorreflexion critica, es
innovadora, atiende una necesidad del contexto identificada previamente, cuenta con una
fundamentacion tedrica y metodoldgica coherente, y genera un impacto positivo en la
calidad de vida de la comunidad en la cual esta inmersa. (p. 7)

Es por ello, por lo que desde las actividades implementadas se buscé aportar de manera
innovadora a una necesidad presente en los nifios y nifias de 5 a 6 afios del conjunto residencial
Vipa Torres Amarillas, en el cual resido, de esta forma, desde la fundamentacion tedrica y disefio
didactico de cada experiencia implementada se aport6 y posibilitd que las nifias se enfrentaran a
experiencias enriquecedoras, donde pudieron interactuar y se sintieron motivadas, dejando a un
lado los aprendizajes memoristicos y el enfoque conductista que reconoce que la lectura solo
implica reconocer las grafias y los sonidos de las letras.

Por tanto, Reyes (2005) menciona que la lectura:

Supone maés que un mero conjunto de habilidades secuenciales y, mas alla del acto pasivo
de saber qué dice un texto escrito, implica un complejo proceso de didlogo y de
negociacion de sentidos, en el que intervienen un autor, un texto verbal o no verbal y un
lector con todo un bagaje de experiencias previas, de motivaciones, de actitudes y de
preguntas, en un contexto social y cultural. (p. 12)

Por lo cual, al relacionar mi pregunta de investigacion y las listas de cotejo desarrolladas

con este concepto planteado por la autora, se resalta como en las actividades se propuso el
acercamiento a la lectura desde su funcion como experiencia, es decir, la lectura como préctica
social y cultural, pero desde aquella intencionalidad que fortalece vinculos afectivos y otorga
vivencias emocionales en las nifias y los nifios por medio de la literatura.

Es asi, como se denota que la interaccion de las nifias con textos de calidad literaria les

permitieron jugar con las palabras, ademaés, por medio de la lectura que les realizaba en voz alta,



32

del acompariamiento fundamental de las familias como primer grupo de interaccién de los nifios,
de la lectura de las nifias por si mismas, de la lectura silenciosa, la lectura rotada, entre otros
estructurantes se fomento hasta donde fue posible el gusto e interés voluntario por la lectura, el
desarrollo de la comprension lectora y pautas que permiten posibilitar el desarrollo de habitos
lectores en los nifios desde temprana edad.

Al respecto, se destacan que los resultados de aprendizaje esperados y no esperados, las
fortalezas halladas y el alcance de los propositos planteados, fueron producto de desarrollar una
planeacion didactica basada en relacionar los derechos béasicos de aprendizaje con la dimension
comunicativa, enfocada en enlazar siempre la teoria con la practica, en hacer una planeacion
coherente, oportuna, dinamica, sistémica y funcional; es decir, es necesario, darle a la planeacion
didactica, esa importancia que tiene en la practica pedagdgica al momento de tomar decisiones
que conlleven a crear ambientes de ensefianza y aprendizaje significativos, de reflexionar, de
buscar alcanzar los resultados propuestos a través de distintas estrategias didacticas y de
situaciones desafiantes tanto para el docente como para los estudiantes, de llevar a la accién
actividades que sean lo mas cercanas posibles a las necesidades e intereses de los estudiantes y el
contexto en el cual se ha de desarrollar la correspondiente actividad, experiencia o secuencia
didactica.

Para futuras implementaciones es fundamental conocer los intereses y necesidades de los
estudiantes para promover espacios de ensefianza y aprendizaje de calidad, en los cuales los
nifios y nifias tengan la oportunidad de recibir una educacion de calidad, organizada,
estructurada, pero a la vez tengan acceso a participar activamente de experiencias en las que

aprendan de manera funcional y significativa.
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Conclusiones
La educacidn hace referencia al proceso de capacitacion que recibe una persona, en este sentido,
el maestro a diario pasa por un proceso de investigacion y reflexion para lograr transmitir todos
aquellos conocimientos, competencias, habilidades y actitudes que permitan promover en el nifio
la adquisicion, desarrollo y practica de los aprendizajes otorgados en un entorno educativo; con
la finalidad de orientar a los nifios hacia la creatividad, autonomia, participacion y accion de la
vida en sociedad.

Desde esa perspectiva, y como licenciada en pedagogia infantil en formacion, reconozco
gue como maestros somos mediadores y orientadores del proceso educativo de las nifias y nifios
a cargo, por lo cual, el proceso de ensefianza y aprendizaje en un aula de clases no solo se basa
en memorizacion de informacion, sino que por el contrario, es ahi donde entra en accion la
investigacion en el ejercicio del docente de educacion infantil, es donde el docente mas alla de
conocer las doctrinas de la asignatura o disciplina que expone, reconoce que las actividades que
se pondran en practica deben realizarse y disefiarse a partir de la realidad que le rodea.

De acuerdo con lo mencionado, Restrepo (2004) expresa:

El docente que se inicia en el ejercicio profesional pedagdgico se ve abocado a
deconstruir su préactica inicial, en busca de un saber hacer mas acorde con la realidad de
las escuelas y colegios, y con las expectativas y problematicas que los estudiantes
experimentan. (p. 51)

De modo que, la planeacidn que se disefié e implemento para esta propuesta pedagdgica
fue adecuada, porque tal como mencioné anteriormente esta tuvo afinidad entre la teoria y la
practica, lo cual, llevo a que los propdsitos trazados se alcanzaran en su mayoria, puesto que el
propdsito encaminado en fomentar habitos lectores en los nifios a través de la participacion de

los padres de familia no se alcanzo, ya que en las ocasiones que se desarrollaron las actividades,
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los padres siempre se encontraban laborando y no pudieron ser participes de estos momentos, no
obstante, se les brindo a los padres algunas pautas para que ellos desde su hogar dinamizaran
estas habilidades en sus hijos.

Cabe destacar, que la principal dificultad en el desarrollo de la propuesta fue mantener
siempre una relacion acertada entre el saber pedagdgico y el saber hacer, puesto que no es una
tarea facil, por el contrario, requiere dedicacion, lectura y actualizacion constante por parte del
docente, demanda reflexion critica, experiencia y todo esto es un proceso que se va
enriqueciendo de manera paulatina en el docente. Esto me lleva a mencionar que el principal
aprendizaje que obtuve en mis practicas pedagdgicas desde el inicio del diplomado hasta la fecha
fue ratificar que la investigacion pedagogica fortalece el ejercicio del maestro en formacion y por
ende la calidad educativa ofrecida y considero que este aprendizaje y demas aspectos que se
favorecieron se evidencian en el trabajo que desarrollé a lo largo de la propuesta pedagogica.

Ciertamente, se investiga para facilitar y transformar de manera positiva los procesos de
ensefianza y aprendizaje, para buscar soluciones, para mejorar y erradicar problematicas,
falencias de nuestras préacticas, para generar nuevos proyectos, hipétesis, intervenciones y
conocimientos en beneficio y crecimiento de la profesion, del estudiante y de la sociedad.

De esta manera, cuando el maestro entabla una relacion entre la teoria y la préctica, surge
en el maestro un perfil que lo conlleva a organizar las experiencias educativas teniendo en cuenta
los contextos de tiempo, espacio, recursos, restricciones, cultura, ambito social, afectivo, estilos
de aprendizaje, caracteristicas, intereses, motivaciones, pero sobre todo enfocado en que dichos
saberes y aprendizajes conlleven a cada nifia y nifio a la independencia, al criterio propio, a la

exploracion y a su aplicacion til y beneficiosa en la vida diaria.
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Anexos

Anexo A
Registros fotograficos de las unidades 7 y 8.

https://unadvirtualedu-
my.sharepoint.com/:f:/g/personal/almercadoe_unadvirtual_edu_co/Ehx2X3y4G6VE]j eSn5atrnA
BfB3FHTOlvsqCwqydvQAPnw?e=lafinz
Anexo B
Enlace del video disefiado en la unidad 5.

https://unadvirtualedu-
my.sharepoint.com/:f:/g/personal/almercadoe_unadvirtual_edu_co/EiqS_83TaABIIsqGXf7isilB
BHHSuC8WzvemRON1VozZUYw?e=Y ctGvf
Anexo C
Consentimientos informados.

https://unadvirtualedu-
my.sharepoint.com/:f:/g/personal/almercadoe_unadvirtual_edu_co/Emzm1Tf2EXxGofFb000J2F

kBXCmqgycpyuRVIHrrhYnGxZQ?e=DJOE3d
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