ANALISIS DEL COMPORTAMIENTO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES DEL COMPONENTE DE MODULO “RECONOCER EL
ESPACIO ARQUITECTONICO” DEL PROGRAMA DE ARQUITECTURA DE
LA INSTITUCION UNIVERSITARIA COLEGIO MAYOR DEL CAUCA Y SU
RELACION CON LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS IMPLEMENTADAS
POR LOS DOCENTES DURANTE EL Il PERIODO ACADEMICO DEL ANO
2014.

MARIA ALEJANDRA ESTRADA

Tesis de Especializacion en Pedagogia para el Aprendizaje del Trabajo

Auténomo

Asesora
Mag. PAULA MORA

Escuela de Ciencias de la Educacion - ECEDU
Universidad Nacional Abierta y a Distancia - UNAD
Popayan, Septiembre de 2015



MARIA ALEJANDRA ESTRADA

ANALISIS DEL COMPORTAMIENTO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES DEL COMPONENTE DE MODULO “RECONOCER EL
ESPACIO ARQUITECTONICO” DEL PROGRAMA DE ARQUITECTURA DE
LA INSTITUCION UNIVERSITARIA COLEGIO MAYOR DEL CAUCA Y SU
RELACION CON LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS IMPLEMENTADAS
POR LOS DOCENTES DURANTE EL Il PERIODO ACADEMICO DEL ANO
2014

Tesis presentada a la Universidad Nacional Abierta y a Distancia — UNAD y
la Escuela de Ciencias de la Educacién — ECEDU para la obtencion del titulo de:

Especialista en:
Pedagogia para el Aprendizaje del Trabajo Autbnomo

Asesora
Mag. PAULA MORA

Popayan, Septiembre de 2015



RAE ANALITICO

Tipo de Proyecto de investigacion
documento
Autor Maria Alejandra Estrada

Palabras Claves

Estrategias de aprendizaje, aprendizaje sus estilos y estrategias,

comportamiento académico, metodologias, procesos de ensefianza-aprendizaje.

Descripcion

El presente proyecto se realizd mediante un estudio de caso
realizado con 34 estudiantes de primer semestre del modulo “Reconocer el
espacio arquitectonico” del programa de Arquitectura de la Institucion
Universitaria Colegio Mayor del Cauca en el segundo periodo académico
del afio 2014. El objetivo del proyecto es analizar el comportamiento
académico de los estudiantes y establecer una relacion entre dichos
resultados y las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes del

curso.

Metodologia

La metodologia aplicada es investigacidén-accion, de caréacter
inductivo con analisis taxondmico, descriptivo realizado en el andlisis de
resultados cuantitativos y cualitativos logrados en interaccion entre
estudiantes, docentes y directivos. Se parte del estudio de estrategias y
herramientas de aprendizaje utilizadas en el modulo en relacion a la

motivacion y niveles de rendimiento académico del estudiante.

Conclusiones

La retroalimentacién de expectativas y factores motivacionales de los
estudiantes en el desarrollo de las actividades y aplicacion de estrategias de
aprendizaje es favorable para la apropiacién de conceptos de reconocimiento
arquitectonico.

Es importante la verificacion de diferentes procedimientos de aprendizaje
de caracter aplicativo Utiles en una situacion determinada tanto en la vida

académica como a futuro en la vida profesional del estudiante, puesto que otorga




las herramientas para escoger de forma razonada los conceptos de reconocimiento
arquitectonico y mecanismos aplicativos segun contextos.

En el desarrollo del médulo se evidencia que existe una directa relacion
entre la apropiacion de conocimientos y factores

El aprendizaje autdnomo es desarrollado y aporta a la discusion de
conceptos claves para el reconocimiento arquitectdnico en relacion a
contextualizacion de sucesos y representaciones fundamentales en la historia del
arte y el disefio.

Uno de los principales principios orientadores de las clases dictados por
los docentes es incentivar el aprendizaje y comprender la importancia del analisis
y diagnostico acerca de la contextualizacion del proyecto arquitecténico en sus
categorias ambientales-naturales, fisicas, socioecondémicas y culturales, asi como
en la configuracién y composicion de las formas y el espacio, esto teniendo como

fin que el estudiante tome criterios para abordar estrategias proyectuales.

Recomendaciones

Es fundamental incentivar el aprendizaje y comprender la importancia del
analisis y diagnostico acerca de la contextualizacion del proyecto arquitecténico
tanto econdmicamente como socialmente.

Se debe continuar con la retroalimentacion de expectativas y factores
motivacionales de los estudiantes en el desarrollo de las actividades y aplicacion
de estrategias de aprendizaje

Se debe potencializar conceptos de reconocimiento arquitectonico y
mecanismos aplicativos segin contextos para incentivar el aprendizaje autbonomo

Incentivar factores motivacionales del estudiante orientados a mejorar
COMO persona y como estudiante

Promover el aprendizaje autdnomo y la discusion de conceptos claves para
el reconocimiento arquitectdnico en relacion a contextualizacién de sucesos y
representaciones fundamentales en la historia del arte y el disefio.

Incentivar el aprendizaje y comprender la importancia del analisis y
diagnostico acerca de la contextualizacion del proyecto arquitectonico en sus
categorias ambientales-naturales, fisicas, socioecondmicas y culturales y abordar

estrategias proyectuales.
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Resumen

ANALISIS DEL COMPORTAMIENTO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES DEL COMPONENTE DE MODULO “RECONOCER EL
ESPACIO ARQUITECTONICO” DEL PROGRAMA DE ARQUITECTURA
DE LA INSTITUCION UNIVERSITARIA COLEGIO MAYOR DEL CAUCA
Y SU RELACION CON LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
IMPLEMENTADAS POR LOS DOCENTES DURANTE EL Il PERIODO
ACADEMICO DEL ANO 2014.

El presente proyecto se realizo mediante un estudio de caso realizado con 34
estudiantes de primer semestre del modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” del
programa de Arquitectura de la Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca en
el segundo periodo académico del afio 2014. El objetivo del proyecto es analizar el
comportamiento académico de los estudiantes y establecer una relacién entre dichos
resultados y las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes del curso.

La metodologia aplicada es investigacion-accion, de carécter inductivo con
analisis taxonémico, descriptivo realizado en el analisis de resultados cuantitativos y
cualitativos logrados en interaccion entre estudiantes, docentes y directivos. Se parte
del estudio de estrategias y herramientas de aprendizaje utilizadas en el médulo en
relacion a la motivacion y niveles de rendimiento académico del estudiante.

Se espera que los resultados de esta investigacion puedan dar inicio a otros
estudios o0 proyectos que busquen no solo identificar estrategias pertinentes y
exitosas en el proceso pedagdgico sino que ademas contribuyan al disefio de un
modelo de autoevaluacion de los cursos por parte tanto de los directores de programa
como de los profesores y de esta manera convertir la experiencia tanto de ensefiar

como de aprender en un continuo proceso de aprendizaje autonomo y significativo.

PALABRAS CLAVES: estrategias pedagdgicas, estilos de aprendizaje,

aprendizaje autbnomo.



ABSTRACT

ANALYSIS OF THE ACADEMIC PERFORMANCE OF STUDENTS OF
COMPONENT OF MODULE "RECOGNIZE THE ARCHITECTURAL SPACE"
PROGRAM OF ARCHITECTURE OF THE INSTITUTION UNIVERSITY HALL
OF CAUCA AND ITS RELATIONSHIP WITH THE TEACHING STRATEGIES
IMPLEMENTED BY TEACHERS IN ACADEMIC YEAR | YEAR 2014.

This project was conducted through a case study conducted with 34 freshmen
component module "Recognizing the architectural space” program of Architecture of
the University Institution Colegio Mayor del Cauca in the second academic year
2014. The aim the project is to analyze the academic performance of students and
establish a relationship between these results and the pedagogical strategies used by

teachers of the course.

It is expected that the results of this research can begin to other studies or projects
that seek not only to identify relevant and successful strategies in the teaching
process but also contribute to the design of a model of self-evaluation of the courses
by both directors program and teachers and thus make the experience both teach and

learn in a continuous process of autonomous and meaningful learning.

KEYWORDS: teaching strategies, learning styles, autonomous learning.



Introduccion

Reconociendo la importancia del estudiante en el proceso pedagogico y de
sus aportes en la consecucion de estrategias formativas exitosas para la apropiacion
de nuevo conocimiento, se hace importante analizar el comportamiento académico
del estudiante frente al uso de las estrategias empleadas en dichos procesos de
ensefianza- aprendizaje y de esta manera identificar aquellas que permiten tanto al
docente como al estudiante establecer mecanismos que favorezcan el alcance de las
metas propuestas dentro del curso.

Se desarrolla para ello, una investigacion taxonémica, descriptiva, de carécter
inductivo partiendo de la metodologia investigacion-accion, que tiene como
poblacién de estudio a los estudiantes de primer semestre del componente de mddulo
“Reconocer el Espacio Arquitectonico” del programa profesional de Arquitectura en
la Institucién Universitaria Colegio Mayor del Cauca, durante el periodo 11-2014.

Dicho componente de médulo se concibe como el inicio de un proceso dentro
de la actividad proyectual cuya importancia radica en proporcionar al estudiante la
capacidad de representar mediante formas bi y tridimensionales las sensaciones,
percepciones y emociones que pueden generar algunos espacios o elementos ya
construidos que a su vez podran ser modificados de acuerdo a los analisis previos y
determinantes. En este sentido, en el desarrollo de la presente investigacion se logra
la ampliacion de estudios de caso que permiten fundamentar de acuerdo al contexto
formativo las metodologias y herramientas de aprendizaje de manera asertiva, las
cuales propenden por ser apropiados para el alcance de los objetivos curriculares y
competencias académicas establecidas en el programa.

El proposito de la investigacion es mejorar el uso de herramientas y
estrategias pedagogicas en la formacion académica en el area de reconocimiento
arquitectonico retomando diferentes estudios previos orientadores de los principales

aprendizajes y retos en materia de identificacién de la comunicacion y generacion de
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conocimiento segun la interconexion de roles en el aula, aprendizaje auténomo,
motivacion y comportamiento académico.

De igual manera, con el presente estudio se logra establecer un paralelo entre
las didacticas implementadas por el docente vs el rendimiento académico de los
estudiantes y la consecucion de logros dentro del curso. Es por ello, que se
constituye en un importante antecedente de investigacion teorico-practica el
aprendizaje sus estilos y estrategias, el papel de las emociones en los procesos de
conocimiento y la eficacia, el comportamiento académico y las metodologias
exitosas en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Aportando al debate que facilita
la toma de decisiones sobre nuevas orientaciones pedagogicas, procesos de
planificacién, evaluacion de modulos de aprendizaje y ofertas educativas,
especialmente en la formacidn académica del disefio arquitectonico y la integracién

con las demas lineas de investigacion propuestas por el programa.



1. Justificacion

La formacion universitaria del profesional en arquitectura se desarrolla a
partir de la concepcién y el desarrollo de proyectos, ellos ademas de ser capaces de
transformar el espacio deben contar con la capacidad de asumir de manera critica,
reflexiva y creativa las diferentes formas de abordar un proceso de planificacion,
aplicado al area del disefio arquitectonico. En dicho proceso, el estudiante realiza
diferentes actividades que le permiten comprender y asimilar el porqué de dicho
conocimiento, hacer parte de la construccion del mismo y adquirir asi la capacidad
de relacionarlo, aplicarlo y procesarlo. Esto se refiere a la capacidad de analizar las
diferentes variables que se presentan como alternativa de solucion al problema y
aplicarlas adecuadamente, constituyéndose asi la experiencia en un aprendizaje

significativo alcanzado entre uno de sus componentes en,

Una instruccion de estrategias, de hecho, constructivista; ya que
intenta desarrollar estudiantes activos e implicados en un procesamiento
significativo, planificado y reflexivo (Valle Arias; Barca; Gonzalez; Nufiez.
1999, pp. 454)

Tales conceptos son analizados a partir de la implementacion del programa
académico de la Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca en el
componente de modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” el cual se ha elegido
como objeto de estudio ya que da inicio a la ensefianza del disefio para la arquitectura
a partir de los principios basicos que se aplicaran a lo largo del ejercicio profesional,
es en ese lugar en donde no solamente se crea el primer contacto del estudiante con
el trabajo en un taller, sino que ademas es un escenario de aprendizaje y desarrollo de
las primeras habilidades y capacidades necesarias para el futuro desempefio

profesional.
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De igual manera, en el proceso de formacion del arquitecto se considera que
los componentes del médulo de los primeros semestres de formacion profesional no
solo son de gran importancia en el desarrollo de habilidades de expresion grafica,
composicion, uso del color, textura y forma, como conceptos basicos del disefio
arquitectonico, sino que a su vez es el componente de modulo relativo a las bases del
disefio, denominado en algunos curriculos como “Taller de Disefio I’ o como en el
caso del programa de arquitectura de la Institucion Universitaria Colegio Mayor del
Cauca “Reconocer el Espacio Arquitectoénico”, lo cual incide en la motivacion

intrinseca del estudiante frente a su carrera.

En tal proceso pedagodgico se integra tanto aprendizaje como la motivacion,
en el cual, el estudiante y el docente son actores claves en el aporte a las estrategias
pedagdgicas, por tanto se considera fundamental conocer la percepcion del estudiante
frente a las mismas y su proceso en la adquisicion y construccién de nuevos

conocimientos. Puesto que,

Hoy en dia, la docencia universitaria esta iniciando un proceso de
cambio como consecuencia de la convergencia europea, los nuevos planes de
estudio y la influencia de un nuevo paradigma educativo cuya unidad de
analisis no son las acciones del profesor sino las acciones del estudiante. Se
trata de un paradigma que cambia sustancialmente el nucleo central que en
lugar de estar representado por el profesor y la ensefianza, esta basado en el
aprendizaje y en la persona que aprende. Lo que importa ahora no es tanto
transmitir conocimientos sino ayudar a alguien a adquirir conocimientos, es
decir, ayudar a aprender (Alvarez y Garcia 2007: 2).

De esta manera, el presente estudio toma como poblacién de estudio a los
estudiantes que cursaron el componente de mddulo “Reconocer el Espacio Arquitecténico”
en el segundo semestre académico del 2014 del programa profesional de arquitectura en la
Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca, con el objetivo de conocer no sélo cual
es su percepcion frente a las estrategias pedagogicas implementadas en dicho componente
sino que ademas se analizara el comportamiento académico de los estudiantes frente a las
mismas.

Es asi como el Mddulo “reconocimiento arquitectonico” tiene como objetivo

desarrollar en el estudiante la ccapacidad para analizar los elementos que inciden en
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la construccion de una obra y a su vez interpretar a su manera las determinantes del

disefio, generando nuevas propuestas acorde con las tematicas dadas en clase.

De esta manera, las estrategias pedagogicas utilizadas propenden por
despertar en el estudiante la sensibilidad con respecto al espacio que lo rodea,
haciendo despliegue de sus sentidos, agudizando sus emociones y percepciones para

plasmarlas en obras con gran valor significativo.

Dentro de los aportes del presente estudio para la UNAD se cuenta con que la
investigacion permite un escenario propicio para analizar la incidencia que tienen las
metodologias y estrategias de ensefianza, dentro los nuevos escenarios de formacién
del estudiante en programas de estudio y mddulos formativos en areas del
reconocimiento del disefio. Esto puesto que es un importante referente para la
construccion de propuestas investigativas que permiten la exploracién, el anélisis y la
construccion de nuevo conocimiento dentro de los ejes de estudio propuestos para la

linea relacionada argumentacion, pedagogia y aprendizaje que adelanta la UNAD.

Por parte de la Institucién Universitaria de Colegio Mayor se estan logrando
grandes avances en la dinamizacion de los componentes de su modelo pedagdgico
por cuanto el presente estudio es favorable para fortalecer antecedentes de
investigacion de caracter orientador para fundamentar analisis en materia pedagogica
en la institucion y actualizaciones metodolégicas para la vanguardia del
conocimiento en areas tales como: a) los procesos de formacion mediados por
innovaciones pedagdgicas y didacticas, b) ambientes de formacion en disefio
arquitectonico basado en la busqueda de antecedentes de investigacion, planificacion
de proyectos, informacion y de la comunicacion y c¢) discursos e interacciones en
escenarios de formacion como la posibilidad de construir redes de comunicacion para

la gestién del conocimiento.
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Por su parte, el programa de Arquitectura de la Institucién Universitaria
Colegio Mayor del Cauca, creado en el afio 2010, desde sus inicios las revisiones
curriculares han sido permanentes en busca de cada vez un mejor desempefio
profesoral que redunden en procesos de formacion acordes a las necesidades del
medio; por ello este proyecto se constituye en una herramienta que contribuira a
establecer lineamientos en la ensefianza de los principios basicos de la Arquitectura y
asi ser consecuentes con el perfil profesional de la carrera. Correspondiente a que,

El estudiante de Arquitectura de la Institucion Universitaria Colegio
Mayor del Cauca adquiere la capacidad de dar soluciones prospectivas a
problemas especificos que se planteen en el desarrollo de su formacion, con el
propdsito de promover una conciencia independiente, critica y autonoma
utilizando el disefio urbano y de arquitectura, la investigacion, la
representacion grafica y volumétrica y los procesos tecnoldgicos
constructivos tradicionales y no convencionales, como medios y herramientas
fundamentales de su formacion, considerando las particularidades del
contexto de practica de cada ejercicio académico. Adquiere ademas
competencias en el conocimiento de una segunda lengua y en temas y saberes
en diferentes disciplinas (Universidad Colegio Mayor del Cauca 2014: 18)

En relacion a lo anterior, la linea de investigacion en el modulo de “diseno
arquitectonico”, se formula y se estructura a partir de los propdésitos institucionales,
formativos y de gestién que orientan el quehacer del Programa de Arquitectura y la
Universidad, esto permite mediante el presente estudio validar la importancia de la
integralidad de acciones, medios y fines que ayuden a la consolidacion de procesos
investigativos que contribuyan categoricamente a la gestion del conocimiento segun

procesos de analisis pedagdgico y evaluacion curricular.

Ligado a ello, como funcionaria vinculada al Colegio Mayor en el area
académica con el desarrollo del presente estudio de caso planteo aportar en la
consolidacion de herramientas para el planeamiento curricular y estrategias para el
fortalecimiento de metodologias asertivas de aprendizaje formativo en el programa
de Arquitectura de nuestra institucién. Se propone con ello, avanzar en ejercicios de
investigacion curricular donde el analisis de metodologias de aprendizaje aplicados

en estudio de caso establezca los parametros sobre los cuales son los mecanismos
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mas apropiados para fortalecer la experiencia formativa, analizar los contenidos,
relacionarnos con los procesos cognitivos y sociales, de tal forma que a través del
analisis se logren modelos de diagndstico de ambientes de aprendizaje a partir de la

implementacidn de planeacion curricular estratégica.

2. Problema

2.1 Planteamiento del Problema

Tanto directores académicos, monitores como docentes, orientan su labor a
conseguir que los estudiantes alcancen altos niveles de aprendizaje, no obstante el
resultado no siempre responde a las expectativas y esfuerzos puesto que en ocasiones
se presentan bajos niveles en el rendimiento académico de los estudiantes y en la
apropiacion de conocimientos aplicados al desarrollo de ejercicios de estudio
integrados a las herramientas de aprendizaje implementadas en el Maodulo
“reconocimiento arquitectonico”. Sobre ello, son escasos los estudios en la
Universidad Colegio Mayor del Cauca que permitan ampliar dicho desempefio
curricular con andlisis de factores entre ellos, capacidad, motivacion, conocimientos
previos, o estrategias de aprendizaje implementadas. Es necesario por tanto retomar a
partir de experiencias del modulo los procesos de evaluacion y las adecuadas
estrategias de aprendizaje, que integran actividades, técnicas y medios requeridos en
la planificacion curricular considerando las necesidades de los estudiantes, los

objetivos que se buscan y la naturaleza de los conocimientos.

En esta medida, las estrategias de aprendizaje implementadas en el modulo
requieren ser contextualizadas a las acciones y pensamientos de los alumnos durante
el aprendizaje, los cuales que tienen gran influencia en el grado de motivacion e

incluyen aspectos como la adquisicion, retencion y transferencia de conocimiento.
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De igual manera, es necesario fortalecer los estudios que permitan ser
asertivos en el estado motivacional y afectivo en que el estudiante selecciona,
adquiere, organiza e integra un nuevo conocimiento, todo ello, en relacién al
planteamiento curricular planteado en el modulo. Por lo cual, se plantea mejorar
estrategias de aprendizaje, y entenderlas como un medio para la construccion del
conocimiento en relacion al area del disefio arquitectonico, a partir del analisis, la

evaluacion, el pensamiento critico, la reflexion y el debate.

Como principal necesidad se identifican el incentivar el aprendizaje
autonomo en el proceso de estudio en el uso de formas de representacion del
conocimiento, proyectos arquitecténicos y su disefio, de igual manera, promover el
uso de la autoconciencia en el proceso de construccion de saberes en contexto. En
este sentido, es prioridad para la institucion generar antecedentes de analisis en el
planteamiento curricular que permitan identificar oportunidades de construccion del
conocimiento en interaccion de multiples perspectivas de aprendizaje en contextos

reales y relevantes como los identificados en los estudiantes del médulo.

Por otra parte, se encuentra un importante problema en la resistencia de
algunos estudiantes a ser activos en su aprendizaje, incluye en este aspecto los
modelos que les fueron impartidos en su formacion previa dirigidos por métodos
tradicionales de ensefianza que incentivan el interés a la utilidad de este aprendizaje
para lograr el rendimiento en los examenes; pues normalmente los estudiantes han
sido premiados por aprendizajes mecanico o memoristico donde la interlocucién y
participacion en actividades colaborativas no son desarrolladas ampliamente, siendo

estas fundamentales de desarrollar en el proceso de aprendizaje.

Frente a ello, diferentes estrategias de aprendizaje autdbnomo implican mas
tiempo que los métodos tradicionales, lo cual se dirige a la necesidad de analizar los
niveles una disposicion ambiental en términos de interlocucion grupal del estudiante,
proceso de materiales elaborados en el médulo y de manera particular un trabajo mas

autonomo para su potencializacion. Por tanto es necesario para la Institucion
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observar de manera analitica si se esta dando un proceso de autorregulacion al
desarrollo del aprendizaje autbnomo contrapuesto a la clase magistral que implica
solo trabajo del docente o la tradicional ensefianza. Asi que es requerido conocer los
procesos de analisis del contexto generacional de los estudiantes relacionado con sus
estructuras cognitivas y de comportamiento académico. En esta medida, retomar el
andlisis de como se puede ampliar en la formacion académica impartida en la
institucion para el area de formacion arquitectonica el relacionamiento entre
conocimientos nuevos con conocimientos previos; y de este modo conocer como se
estd aportando en la construccion del aprendizaje significativo. Donde las nuevas
ideas se relacionan con algun aspecto existente y especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del estudiante quien debe estar dispuesto a relacionar

significativamente, y no ritualmente, el material que aprende.

Sin embargo, un trascendental inconveniente es cuando los alumnos no
disponen de conocimientos previos pertinentes para anclar un nuevo aprendizaje, por
tanto trascendental explorar en orientacion docente y direccion académica si los
conocimientos previos necesarios no estan presentes aungue sea en forma incompleta
0 errdnea, para generar un necesario analisis de la fundamentacion de las actividades
que permitan su explicitacion y descubrimiento ya sea como teorias implicitas,

conocimiento tacito necesario de vincular al proceso de aprendizaje.

2.2 Formulacion del Problema

Entendiendo que un buen uso de estratégicas pedagogicas en los procesos de
ensefianza — aprendizaje originan en gran porcentaje un proceso exitoso de
construccion y apropiacion de nuevo conocimiento, se considera importante

responder a la siguiente pregunta de investigacion:

¢Qué relacion hay entre las estrategias pedagdgicas utilizadas en el
componente de modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de la Institucion

Universitaria Colegio Mayor del Cauca y el comportamiento académico de los
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estudiantes de primer semestre de Arquitectura matriculados en el 11 semestre del
ano 20147

3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Analizar el comportamiento académico de los estudiantes del componente de
modulo “Reconocer el Espacio Arquitectonico” del programa de arquitectura de la
Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca y su relacion con las estrategias
pedagdgicas implementadas por los docentes durante el 11 periodo académico del afio
2014,

3.2. Objetivos Especificos

1. Realizar una revision diagndstica que evidencie la relacion entre el
uso de estrategias pedagdgicas y los resultados de evaluacion de los estudiantes.

2. Identificar las estrategias pedagdgicas exitosas que conllevaron al
estudiante al cumplimiento de metas y logro de objetivos.

3. Determinar la eficacia en la implementacion de las estrategias
pedagogicas activas en el proceso de la ensefianza de la arquitectura dentro del

componente de modulo “Reconocer el espacio arquitectonico”.

4. Marco tedrico en relacién a los procesos y estrategias de aprendizaje en

torno a la ensefianza del disefio arquitectonico.

Diferentes experiencias y estrategias de ensefianza-aprendizaje han cambiado

el papel que desempefiaba un estudiante cuyo comportamiento era el de un simple
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receptor de conocimiento (rol pasivo) al de ser parte del proceso de construccion del
mismo (rol activo); de esta manera el estudiante va adquiriendo una vision integral
de su formacion y va desarrollando un pensamiento critico frente al aprendizaje
dentro y fuera del aula. En la ensefianza de la Arquitectura y la Ingenieria, los
estudiantes requieren adquirir competencias que les permitan altos niveles de
representacion visual, para ello deben hacer uso de elementos propios de la
geometria, la fisica, el célculo y de esta manera alcanzar procesos claros de
bocetacion, conceptualizacion, abstraccion y formalizacion. En este contexto, el
conocimiento de los estilos de aprendizaje que posee el estudiante para afrontar
diversas situaciones, es una herramienta esencial para el docente, sobre todo si se

tiene en cuenta que no todas las personas aprenden de la misma forma. Por tanto,

En este interés por como aprenden los alumnos, por sus caracteristicas
individuales, en orden a favorecer y mejorar sus procesos de aprendizaje, se
enmarca, desde hace unos afios, la inquietud por el modo en que los sujetos
procesan la informacion por los distintos canales perceptivos, afrontan,
resuelven problemas o actlan. Estamos hablando de lo que se denomina
“Estilos”, nuestra propia identidad cognitiva, afectiva y comportamental,
fruto de la interaccion sociocognitiva que hacen a cada persona Unica e
irrepetible por encima de las “aptitudes” comunes al género humano y que
son uno de los pilares de la atencion individualizada del alumnado que llena
nuestras aulas (Adan, 2004, p. 2).

Al hacer una reflexion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje se puede
observar que existen paradigmas en la educacion sobre la forma de ensefiar y
aprender de manera tradicional, puesto que gran parte de los docentes de hoy en dia
han sido educados bajo este esquema; sin embargo, al ingresar al aula se encuentran
con un escenario en donde los estilos de aprendizaje han cambiado, lo que dificulta
cada dia mas su labor, estas situaciones llevan a replantear y revisar tanto las
estrategias pedagdgicas y didacticas como la manera de concebir el proceso

educativo, que se evidencia no solo en bajos niveles en el rendimiento académico,
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sino en el poco desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, en la poca capacidad
para la toma de decisiones de manera autonoma y en general, porque no se logran
desarrollar habilidades que conlleven al estudiante a asumir de manera acertada los
retos de la sociedad actual.

El aprendizaje, que muchas veces se manifiesta con el rendimiento académico
de los estudiantes por los resultados cuantitativos y cualitativos que el alumno logra
como consecuencia de su desempefio escolar, es uno de los desafios méas relevantes
que enfrenta la educacion en la actualidad. Estad confirmado que procesos como la
autoeficacia, la autorregulacion, y el dominio de estrategias de estudio efectivas son
factores importantes en el rendimiento académico, esto sumado a otros como la
aptitud para aprender, el sentido de la responsabilidad para realizar los trabajos, las
aspiraciones educacionales de la familia y del propio estudiante, y la calidad de la

ensefianza impartida.

Es asi como se deben procurar espacios que generen la reflexion y la
innovacion en torno al tema estudiado, en donde se propicie el afianzamiento del
conocimiento y de esta manera se aliente un modelo de aprendizaje en el cual el

estudiante de cuenta de su propio proceso.

Es en Italia durante la época del renacimiento en donde surgen las academias
para la ensefianza de la arquitectura; sin embargo fue a finales del siglo XIX cuando
Julien Guadet desde la Escuela de Bellas Artes de Paris mediante la publicacion:
“Elementos y Teorias de la Arquitectura”, dio las bases que fueron utilizadas para la
posterior construccion de planes de estudio en la formacién de arquitectos; el
concepto siempre va enlazado al desarrollo de la forma y asi mismo a la funcién, al

uso de materiales y estructuras determinadas.

Hoy se requieren profesores con capacidad para valorar pedagégicamente las
sensibilidades de sus estudiantes, capaces de reconocer las particularidades
derivadas de los diversos estilos de aprendizaje, es asi como a partir de los estudios

de Roger Sperry (1973) y Paul MacLean (1990), la Doctora Elaine de Beauport
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(1994) desarrolla una conceptualizacion sobre el cerebro y las maltiples
inteligencias, apoyada en la fisica cuéntica, la Doctora Beauport plantea que toda
materia es energia y por tanto, se encuentra en constante vibracién y movimiento.
Todos estos estudios concluyeron en la existencia de tres estructuras cerebrales
intercomunicadas e interconectadas entre si: la neocorteza, el sistema limbico y el
sistema reptiliano, constituyéndose en lo que se denomind “Cerebro Triuno”, cada
una de estas estructuras esta asociada a diversas capacidades, patrones y sentires del
ser humano que conllevan finalmente a procesos que permiten el razonamiento
I6gico, la capacidad de sintesis y analisis, los procesos de asociacion, imaginacion y
creacion, las relaciones espaciales, la motivacion, las rutinas, habitos, costumbres y

comportamientos de las personas.

A través del uso de estas multiples inteligencias, el individuo es capaz de
aprovechar al maximo toda su capacidad cerebral, para ello los docentes deben crear
escenarios de aprendizaje variados que posibiliten el desarrollo de los tres cerebros.
Asimismo,

El curriculo debe girar alrededor de experiencias reales, significativas

e integradoras; desarrollar estrategias de ensefianza-aprendizaje integradas,

variadas, articuladas, que involucren los tres cerebros; el clima psico-afectivo

en los diferentes escenarios de aprendizaje, debe ser agradable, armonico y

calido, esto es, proporcionar una Optima interaccién en el aula de clase,

(estudiante-estudiante,  estudiante-docente)  para  lograr  resultados

significativos (Velasquez 2006, p. 232).

4.1 El aprendizaje sus estilos y estrategias.
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Entre las décadas 80°s y 90°s se propuso la teoria sobre el aprendizaje
experiencial (Kolb, 1984) que fue desarrollada por (Honey y Mumford, 1986;
Alonso, et al, 1995), a partir de alli se clasificaron cuatro estilos de aprendizaje: el
estilo activo, el estilo reflexivo, el estilo tedrico y el estilo pragmatico, dichos estilos
responden a formas individuales de acceder al conocimiento y a su vez estan
acompariadas de actitudes y capacidades distintas que se utilizan en los procesos en

ensefianza aprendizaje.

De acuerdo a los indicadores del instrumento de evaluacion C.H.A.E.A, las

caracteristicas de dichos estilos son:

- El estilo Activo de aprendizaje, se basa en la experiencia directa y el
individuo se caracteriza por ser un: animador, improvisador, descubridor,
arriesgado, espontaneo.

- El estilo Reflexivo de aprendizaje, basado en la observacion y recogida de
datos en donde el individuo es concienzudo, receptivo, analitico y
paciente.

- Elestilo Teorico de aprendizaje, basado en la conceptualizacién abstracta
y formacidn de conclusiones, y cuyas caracteristicas son propias de
personas metddicas, 16gicas, objetivas, criticas y estructuradas.

- El estilo Pragmatico de aprendizaje, esta basado en la experimentacion
activa y en la basqueda de aplicaciones practicas, son propias de dicho
estilo la experimentacion, el sentido practico, directo, realista y técnico.

Son incluidas en dichos estilos las estrategias didacticas contemplan las

estrategias de aprendizaje y de ensefianza. Asi,

Las estrategias de aprendizaje consisten en un procedimiento o conjunto de
pasos o habilidades que un estudiante adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y
demandas académicas. Por su parte, las estrategias de ensefianza son todas aquellas
ayudas planteadas por el docente, que se proporcionan al estudiante para facilitar un

procesamiento mas profundo de la informacion (Delgado, 2009. p .4).
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Tales estilos responden al uso de diversas estrategias que de acuerdo a los

indicadores del instrumento de evaluacion ACRA se compone de las siguientes fases:

- La fase de ADQUISICION de la informacion, de la cual hacen parte
estrategias de tipo atencional y de repeticion.

- La fase de CODIFICACION de la informacion, caracterizada por el uso
de estrategias de nemotecnizacion, elaboracion y organizacion.

- La fase de RECUPERACION de la informacion, donde estan presentes
las estrategias de busqueda de informacion y generacion de respuestas.

- La fase de APOYO al procesamiento, de la cual hacen parte las

estrategias metacognitivas, afectivas, sociales y motivacionales.

4.2 El papel de las emociones en los proceso de conocimiento.

El ser humano tiene la capacidad de organizar dindmicamente sus experiencias
emocionales y construir significados. EI modo en que tanto profesores/as como alumnos/as
se ven a si mismos y a su mundo, depende claramente de sus continuas construcciones
cognitivo/afectivas. En efecto, “la emocion, como lo sefiala el vocablo, se refiere a
movimiento, conductas exteriorizadas, orquestacion de reacciones ante una causa especifica

en un entorno dado” (Damasio 2000, pagina 88).

Cuando se considera al individuo como constructor de conocimiento y se busca que
el sujeto participe activamente en el proceso de aprendizaje en interaccion con otros, no se

puede desconocer una variable relevante como es la emocién.

En los Gltimos afios ha crecido, de una manera que ahora empieza a ser visible para
el conjunto de la sociedad, la conciencia del valor que revisten las emociones en la vida
cotidiana; por ejemplo, se ha observado con frecuencia que no necesariamente la persona que
ha alcanzado un mejor rendimiento académico, es aquella que triunfa ni, tal vez, la que vive
mas feliz; la exigencia y el autocontrol excesivos, el activismo estresante, la carencia de

espacios para el ocio y las relaciones, junto con la competitividad se han identificado como
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problemas para la salud y bienestar del ser humano; unid a ello con grandes vacios en su

formacién emocional.

Emocion y motivacion son procesos intimamente ligados y ejercen efectos
sorprendentes sobre otras capacidades como, la percepcion, la atencién y la memoria; son
entonces, las emociones las que dificultan o favorecen la capacidad de pensar o de alcanzar
un objetivo; ellas son impulsoras y/o inhibidoras de las capacidades mentales.

Los mecanismos emocionales primarios positivos 0 negativos condicionan la
evaluacion que el ser humano puede hacer sobre sus experiencias de eficacia (si son capaces
de hacer algo) y de sus resultados (si consiguen 0 no sus objetivos). Esa evaluacién interna
se basa en experiencias pasadas que han tenido con una misma tarea o con otras parecidas, y

por las emociones y sentimientos que se deriven de ellas. Por lo tanto,

Las emociones influyen en la forma en que el hombre (lldmese nifios,
jévenes o adultos) alcanzan los objetivos que se proponen a corto, mediano y largo
plazo. En tanto, “Factores como la capacidad de automotivacion, la perseverancia,
el entusiasmo, y la tenacidad, ayudan a mantener el esfuerzo hasta conseguir los
objetivos y son los que parecen determinar las diferencias que existen entre quienes
tienen éxito en las metas que se proponen y aquellos que, teniendo capacidades

intelectuales similares, no las alcanzan (Gallego, 2000, p. 22).

En el proceso de memorizacion, la motivacion y la emocion resultan claves para
almacenar informacion; cuando las experiencias no se almacenan como hechos aislados, sino
en relacién con elementos que poseen connotaciones positivas, es mas facil recordar. Los
estados de animo negativos sesgan y limitan la capacidad de recordar positivamente. De

manera que,

La generacion del yo y el conocimiento de si mismo sélo se hace posible en
un entorno social; los exteriores sociales ayudan a formar los interiores personales,
luego, en tanto que me conozco a mi mismo/a, tengo la capacidad de conocerte y

comprenderte a ti (Howe 2004, p. 32).

23



Los postulados tedricos de Vygotski permiten explicar el desarrollo afectivo como
un proceso interrelacionado a otros proceso. En “Pensamiento y lenguaje” (capitulo final);
que lo hace de forma explicita, explicando que en todo proceso psicolégico estan presentes
tanto elementos cognoscitivos como afectivos y sociales; y es la afectividad el motor que
mueve al pensamiento y los signos. A partir de esta afirmacion se puede concluir que toda
actividad intelectual va siempre acompafiada de sentimientos y viceversa. En relacion a lo

cual,

Por su propia naturaleza, todos los elementos que se integran en las
funciones de la personalidad tienen una naturaleza cognitivo-afectiva. EI hombre se
apoya en esta naturaleza para regular todas las esferas de su comportamiento. Es
practicamente imposible representarnos un proceso o hecho psicolégico puramente

afectivo o puramente cognitivo (Gonzélez y Mitjans, 1989, p. 33).

Desde ese punto de vista, la afectividad se encuentra sujeta, ademas de a su propia
légica, a las leyes generales del desarrollo psicoldgico, luego entonces su desarrollo sigue la
misma transformacion de lo social a lo individual; es decir, sigue el mismo proceso de las

relaciones inter psicoldgicas a las relaciones intra psicoldgicas.

También Vigotsky (1993) sostiene que en la ontogénesis de las emociones también
confluyen y se fusionan una linea natural-biol6gica y una linea sociocultural, las cuales
convergen y se mezclan desde las primeras fases de la ontogénesis. A partir de los sistemas
innatos, de la interaccion social y de la adaptacion de la capacidad simbdlica, se iran

desarrollando sistemas mas complejos marcados por la historia social.

La afectividad, las emociones, al igual que los procesos cognoscitivos, son una
construccion de origenes sociales y de apropiacion y ejecucion individual; asi mismo, un
proceso interrelacionado con otros aspectos del desarrollo psicolégico, que se va
construyendo en la interaccién constante con los otros, en un contexto social histérico donde
el individuo participa activamente de sus propias estrategias afectivas, a partir del

aprendizaje en solucion de problemas cotidianos de la interaccion en general con el medio.

Es asi como el papel de las emociones en la apropiacion del conocimiento esta dado,

al reconocer el papel de las emociones en el ser humano, y en sus relaciones sociales con los
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otros, en el cambiar comportamientos y actitudes en pro de la convivencia arménica, y todo
ello se logra a través del lenguaje que mas que un instrumento, es una coordinacion de

emociones y acciones entre 10s seres vivos

Por lo tanto, las emociones, son el motor de la conciencia humana, mantienen el
interés y la curiosidad por nuevos descubrimientos, sirven como lenguaje para comunicarse,
para almacenar y evocar memorias de una manera mas efectiva, concluyendo de manera
general, que las emociones y sentimientos, son mecanismos que juegan un papel importante

en el proceso de razonamiento.

4.3. El comportamiento académico y las metodologias exitosas en 10s

procesos de ensefianza-aprendizaje.

El ser humano tiene la capacidad de establecer activamente sus experiencias
tanto emocionales como cognitivas, y de esta manera construir significativamente su
ruta de aprendizaje. En el afio 2005, un estudio realizado por 6 investigadores
pertenecientes a la Universidades de Oviedo y A. Corufia en Espafia y a la de Minho
en Portugal en torno al analisis e implementacion de un proyecto para la promocién
de procesos y estrategias de aprendizaje en dichas universidades, estuvo orientado a
ofrecer a los estudiantes universitarios la capacidad de abordar de manera auténoma
sus procesos de aprendizaje mediante el uso de estrategias cognitivas, metacognitivas
y de apoyo. El estudio es denominado “Eficacia de un programa instruccional para la
mejora de procesos y estrategias de aprendizaje en la ensefianza superior” (Alves, H.,

& Raposo, M. 2004)

En dicho estudio buscan dotar a los estudiantes de las competencias
necesarias para un aprendizaje efectivo, para lo cual es necesario el desarrollo de
cinco competencias claves: planificacion y administracion del tiempo de estudio,
comprension lectora, escritura expositiva, preparacion de examenes y toma de
apuntes. Asi mismo, hacen referencia a los procesos autorregulados en la ensefianza-

aprendizaje como factores que permiten la adopcion de pensamientos, acciones y
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sentimientos planeados que propician la motivacion hacia un aprendizaje activo y

efectivo.

Aplicado al campo de la educacion, este concepto comprende un amplio
abanico de procesos y estrategias tales como el establecimiento de objetivos, la
organizacion y recuperacion de la informacion aprendida, la construccion de un
ambiente de trabajo que favorezca el rendimiento académico, la gestion del tiempo

disponible y la busqueda de ayuda necesaria de comparieros y familiares, entre otros.

Igualmente un estudio realizado en la Universidad de Salamanca sobre las
“causas del bajo rendimiento académico del estudiante universitario” comparo6 las
opiniones tanto de los profesores como de los alumnos con respecto a las causas de
dicho rendimiento, de acuerdo a Tejedor (2007) las causas del bajo rendimiento se
han clasificado en tres categorias: institucionales, relacionadas con el profesor y

relacionadas con el alumno.

En este contexto y de acuerdo al mismo autor, se presentan como factores

asociados a cada categoria los siguientes:

Factores inherentes al estudiante:

- Falta de preparacion para acceder a estudios superiores o niveles de
conocimientos no adecuados a las exigencias de la Universidad.

- Desarrollo inadecuado de aptitudes especificas acordes con el tipo de carrera
elegida.

- Aspectos de indole actitudinal.

- Falta de métodos de estudio o técnicas de trabajo intelectual.

- Estilos de aprendizaje no acordes con la carrera elegida.

Factores inherentes al profesor:
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- Deficiencias pedagogicas (escasa motivacion de los estudiantes, falta de
claridad expositiva, actividades poco adecuadas, mal uso de recursos didacticos,
inadecuada evaluacion, etc.).

- Falta de tratamiento individualizado a los estudiantes.

- Falta de mayor dedicacion a las tareas docentes.

Factores inherentes a la organizacién académica universitaria:
- Ausencia de objetivos claramente definidos.
- Falta de coordinacion entre distintas materias.

- Sistemas de seleccion utilizados.

Como parte de los resultados obtenidos, los profesores adujeron que el bajo
rendimiento del estudiante se debe a su escaso nivel de conocimientos previos con
relacion al curso que toman, asi como una falta de autorregulacion tanto del tiempo
como de la informacién recibida, y una precaria auto exigencia y una falta de

responsabilidad con respecto a su proceso de aprendizaje.

Con respecto al alumno, los resultados mostraron que ellos identifican como
causas de su bajo rendimiento académico una “falta de autocontrol y
responsabilidad” asi como una falta de esfuerzo para el cumplimiento de las tareas
asignadas; sumado a ello el factor motivacional y de claridad con respecto a la
eleccion de la carrera presenta un porcentaje importante dentro de las respuestas, sin
desconocer por parte de los mismos estudiantes que carecen de técnicas adecuadas de

estudio.

Por su parte los resultados con respecto a los factores institucionales que
inciden en el bajo rendimiento de los estudiantes se encontraron en su orden: la
dificultad intrinseca de algunas materias, el excesivo numero de asignaturas por
semestre, la gran cantidad de examenes y trabajos por realizar, un ambiente poco

motivador en la institucion y un escaso nimero de clases practicas.
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5. Marco Metodoldgico

Se realiza para el desarrollo del presente estudio el método de investigacion-
accion que se desarrolla en la articulacion de los roles entre actores participantes del
proceso de aprendizaje en el plan curricular para orientar y comprender la tematica

de reconocimiento arquitectdnico. Por tanto,

El propdsito de la investigacion-accion consiste en profundizar la
comprension del profesor (diagndstico) de su problema. Por tanto, adopta una
postura exploratoria frente a cualesquiera definiciones iniciales de su propia
situacion que el profesor pueda mantener. Esta comprension no impone
ninguna respuesta especifica sino que indica, de manera méas general, el tipo
de respuesta adecuada. La comprension no determina la accion adecuada,
aunque la accion adecuada deba fundarse en la comprension. (Eliot 2000 5)

La investigacion-accion que se desarrolla se dirige al anélisis de
relacionamiento y contingencias de hechos que se agrupan porque la ocurrencia de
uno depende de la aparicion de los demas. Esta metodologia de investigacion se
desarrolla en el presente estudio de caso donde se realiza una descripcién concreta a
través de enunciados planteados en herramientas y estrategias de aprendizaje, al igual
que factores motivacionales del estudiante con correlacione estadistica. Se
proporciona con ello una descripcion de la situacion presentada de forma narrativa.
Asi,

La investigacion-accion interpreta "lo que ocurre” desde el punto de
vista de quienes actlan e interactdan en la situacion problema, por ejemplo,
profesores y alumnos, profesores y director. Los hechos se interpretan como
acciones y transacciones humanas, en vez de como procesos naturales sujetos
a las leyes de la ciencia natural. Las acciones y transacciones se interpretan en
relacion con las condiciones que ellas postulan, por ejemplo, como
expresiones de: (a) la comprension que el sujeto tiene de su situacién y las
creencias que alberga sobre la misma. (Eliot 2000, p. 5)
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Como la investigacion-accion considera la situacion desde el punto de vista
de los participantes, se describird y explicara con un lenguaje propicio validados en
el didlogo con los participantes. Por tanto hacen parte del proceso de investigacion.

En tanto,

Como la investigacion-accion contempla los problemas desde el punto
de vista de quienes estan implicados en ellos, s6lo puede ser valida a través
del didlogo libre de trabas con ellos. La investigacion-accion implica
necesariamente a los participantes en la autorreflexion sobre su situacion, en
cuanto comparieros activos en la investigacion. Los relatos de los dialogos
con los participantes acerca de las interpretaciones y explicaciones que surgen
de la investigacion deben formar parte de cualquier informe de investigacion-
accion. Como la investigacion-accion incluye el didlogo libre de trabas entre
el "investigador"” (se trate de un extrafio o de un profesor/investigador) y los
participantes, debe haber un flujo libre de informacién entre ellos. Los
participantes deben tener libre acceso a los datos del investigador, a sus
interpretaciones, relatos, etc., y "el investigador" debe tener libre acceso a "lo
que sucede™ y a las interpretaciones y relatos que se hagan sobre ello. Por eso
la investigacion-accion no puede llevarse a cabo adecuadamente si falta la
confianza basada en la fidelidad a un marco ético, mutuamente aceptado, que
rija la recogida, el uso y la comunicacion de los datos. (Eliot 2000, p. 6)

Se desarrollan tres categorias de analisis estas son:

1. Andlisis taxonémico dirigido a expresar numéricamente dimensiones o
variaciones de una caracteristica de analisis. En este proceso el manejo de estos datos
se realiza en taxonomias y mapas de analisis. Ello permite el acceso rapido y directo
a una informacion acotada, y su comparacion inmediata con fuentes de informacion

2. Andlisis descriptivo. La estadistica recopila un conjunto de rasgos Yy
variables para de este modo obtener un reflejo del segmento de la realidad que se
toma como referencia y cuyo significado tiene un peso importante en la construccion
de hipotesis y estudio de la informacién. En el estudio a realizar no se separa la
estadistica de la logica cualitativa de la investigacion social.

3. Andlisis explicativo. El disefio de investigacion a realizar es cualitativo,
holistico e interactivo, de modo que los instrumentos se acomodan al analisis de
entrevistas, percepcion docente e historias de vida que hacen parte de las

herramientas de analisis del objeto de investigacion. El objetivo final es aprehender
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comprensivamente el discurso cotidiano de los actores vinculados a la investigacion,
para asi dibujar sus trayectorias personales, sus creencias y modos de vida. El
andlisis estadistico y andlisis cualitativo, en la medida, permite construir hipétesis y
planteamientos que nos procuran explicaciones razonables de mayor consistencia.
Asi pues tabulacion de informacion insertada en la corriente de la interpretacion

social, conduce hacia una comprension de la realidad aplicada a contextos.

5.1 Poblacién y muestra.

La investigacion fue realizada en el segundo periodo académico del
afio 2014 con alumnos de primer semestre del programa de Arquitectura de la
Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca. Fue tomado para el andlisis el
componente de modulo “Reconocer el espacio arquitectonico”. En total fueron 34
estudiantes, 24 hombres y 10 mujeres (71% y 29% respectivamente), en este grupo

las edades oscilan entre 17 y 22 afios.

5.2 Técnicas de procesamiento y Analisis de datos

La aplicacion de instrumentos transcurrié durante seis sesiones (una por
semana) de una hora de duracién, entre octubre y diciembre del 2004. En todos los
casos, las sesiones siguieron una planificacion muy semejante: en un primer
momento se daba lectura a una carta del programa seguida de la discusion y reflexién
en pequefio grupo en torno de los contenidos establecidos para cada sesion;
posteriormente habia un tiempo dedicado a la realizacién de actividades para
practicar los aprendizajes estratégicos y puesta en comun y, por ultimo, un sumario
de los topicos trabajados. La administracion de los instrumentos de evaluacion se
realizd en la primera y la Ultima sesion del programa (duracion aproximada: 20

minutos).

5.3 Planteamiento de la Entrevista
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El instrumento denominado ENCUESTA permite conocer tanto el
comportamiento académico de los estudiantes en el transcurso del semestre, asi como
de la aceptacion por parte de ellos de las diversas estrategias pedagogicas utilizadas
por los docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En analisis estadistico
logrado en la encuesta se complementa con andlisis explicativo basado en el analisis
de entrevistas abiertas en interlocucién de actores vinculados al proceso que se
integran como herramientas de investigacion. El analisis estadistico es
complementado con analisis cualitativo de interpretacion social. En este proceso la
observacion directa se utiliza como medio efectivo en el seguimiento de las
dinamicas de ensefianza-aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico de

los estudiantes.

5.4 Andlisis de Datos

El andlisis de datos se realiz6 mediante una estadistica descriptiva
(explicar aqui lo correspondiente a lo descriptivo) que permitié establecer en
términos porcentuales los resultados obtenidos en la aplicacion de la

encuesta.

5.6 Elaboracion del instrumento de Recoleccion de informacion:

Para la recoleccion de la informacion por parte de los estudiantes se utiliz6 un
instrumento a manera de encuesta que contienen cuatro preguntas descritas a

continuacion:

Pregunta N°1: Las estrategias facilitan el conocimiento vy
comprension de los aspectos estructurales del componente. Esta pregunta
busca sensibilizar al estudiante frente al uso de las diversas estrategias
pedagdgicas utilizadas por los docentes y con las cuales se pretende el logro

de los objetivos planteados.
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Pregunta N°2: Las estrategias incentivan la participacion en clase.
Esta pregunta hace referencia al factor motivacional, y si las estrategias
implementadas en el componente estimulan al estudiante a ser parte activa en

el proceso de aprendizaje.

Pregunta N° 3: Las estrategias permiten adquirir valores
susceptibles de hacerme mejorar como estudiante y como persona
(responsabilidad, compromiso, respeto, tolerancia, etc). El objetivo de esta
pregunta es determinar si las estrategias pedagogicas utilizadas promueven
ademéas de un aprendizaje activo valores adicionales e inherentes al ser

humano.

Pregunta N° 4: Las estrategias son mejores que la tradicional clase
magistral. Con esta pregunta se busca identificar el nivel de aceptacion por
parte del estudiante frente a métodos de ensefianza diversos Yy

complementarios a la magistralidad por parte del docente.

5.6 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para evaluar la eficacia del programa de estrategias y competencias de estudio

implementadas en el componente se han tenido en cuenta las siguientes variables:

1. Conocimiento de las estrategias de aprendizaje
2. Percepcidn del docente con respecto al curso
3. Percepcidn del estudiante frente a las estrategias implementadas en el

componente de mddulo.
Los instrumentos que se usaron fueron:
1. El sistema de calificacion de la Institucion Universitaria Colegio Mayor del

Cauca denominado Sistema de Informacién Académico y de Gestion (SIAG).
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2. Encuesta dirigida al estudiante en la cual identifica las estrategias
pedagogicas utilizadas por el docente durante el periodo académico.
Conocimiento de las estrategias de aprendizaje, para evaluar esta variable se
utilizé un cuestionario que fue diligenciado por los dos (2) docentes a cargo
del taller, este instrumento fue elaborado especificamente para esta
investigacion y consta de diez preguntas cerradas con tres opciones de
respuesta, dos falsas y una verdadera (minimo=1 y maximo=10); los items
trabajados corresponden a las estrategias que desde el PEI de la
IUNIMAYOR y el PEP se contemplan.

3. Encuesta dirigida al estudiante califica las estrategias pedagogicas usadas por
el docente. Percepcion del estudiante frente a las estrategias implementadas
en el componente de modulo, el instrumento utilizado para conocer la
percepcion de los estudiantes fue evaluada a partir de la formulacion de
cuatro preguntas y los rangos de respuesta estaban entre 1 (nunca) y 5 (casi

siempre).

4. Encuesta dirigida al docente en la cual califica al estudiante dado su
desempefio durante el periodo académico. Percepcion del docente con
respecto al curso, para evaluar esta variable se hizo uso de un formato tipo
encuesta compuesto por tres preguntas enfocadas hacia la asistencia, la
participacion y la apropiacion que tuvo el estudiante en el transcurso del

semestre.

Realizacion de una prueba piloto del instrumento a los estudiantes que cursan
el componente de mdédulo “Reconocer el Espacio Arquitectonico” en el segundo
semestre académico del afio 2014 de la Institucién Universitaria Colegio Mayor del
Cauca. En el desarrollo de esta fase se hizo la aplicacion no sélo de la encuesta sino
gue ademas mediante la observacion directa se conocio el trabajo desarrollado por

los estudiantes a lo largo del curso.
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Variables utilizadas

Variables 1. Niveles de utilizacion de las siguientes herramientas de aprendizaje.

En la encuesta el estudiante califica las herramientas pedagdgicas utilizadas por el
docente durante el periodo académico segln la siguiente escala, donde 1=nunca, 2=Muy

pocas veces, 3=muchas veces, 4= casi siempre, 5= siempre.

Las herramientas pedagdgicas corresponde a:

Talleres: Herramienta formativa cuyas unidades de aprendizajes son de tipo
préactico donde predominan o requieren actividades de disefio, planeacién, ejecucién
y manejo de herramientas y/o equipos especializados.

Seminarios: donde la actividad dominante es la investigacion (formativa), la
sistematizacion de conocimientos, la elaboracién de informes y reportes técnicos.

Clases magistrales: Orientadas al conocimiento, la comprension de
metodologias principios y problemas de un campo de conocimiento y practica
profesional, mediante procesos de recepcion activos, donde el buen receptor (el que
sabe escuchar) realiza constantes y variadas operaciones mentales al
intercomunicarse con los contenidos y formas de expresién que se desarrollan en una
conferencia magistral.

Laboratorios: Constituye una estrategia herramienta que requiere que el
estudiante realice tareas en condiciones reales y supervisadas; la actividad
predominante es la trasferencia y aplicacién del conocimiento y la demostracion de
la competencias adquiridas en el proceso formativo

Practicas profesionales: estrategia que requiere que el estudiante realice
tareas en condiciones reales y supervisadas; la actividad predominante es la
transferencia y aplicacion del conocimiento y la demostracion de las competencias
adquiridas en el proceso formativo

Sistema Tutorial: Como estrategia desarrolla acciones de apoyo inicial y

orientacion institucional, curricular y metodoldgica a los estudiantes, para luego en
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los niveles superiores de la formacion, constituir un soporte de caracter académico
mediante asesorias y consultas.

Foro: Es aquella actividad en la cual varias personas, generalmente cuatro
estudiantes discuten un tema determinado en un auditorio

Visita empresarial: actividad académica encaminada a reforzar y
complementar los estudios teoricos realizados en el aula de clase la cual, es realizada
mediante la visita temporal no mayor a un dia, a empresas publicadas o privadas del
orden local, regional o nacional y consiste en observar los diferentes desarrollos
organizaciones

Aprendizaje basado en problemas ABC: EI ABP es un enfoque pedagdgico
multi-metodolégico y multi-didéactico, encaminado a facilitar el proceso de
ensefianza- aprendizaje y de formacién del estudiante. En él se enfatizan el auto-
aprendizaje y la autoformacion, procesos que se facilitan por la dinamica en el
enfoque y su concepcidn constructivista ecléctica

Aprendizaje basado en proyectos: EI APP se orienta hacia la realizacion de un
proyecto con aplicacion en el mundo real, enfocado en la solucion de un problema
complejo o en la realizacion de una actividad

Otra, describala

Encuesta cerrada

Este instrumento se crea para ser aplicado al grupo de estudiantes de primer
semestre del programa de arquitectura, del Il periodo del afio 2014. El cual serad
utilizado para apoyar el trabajo de grado de la especializacion en pedagogia para el
desarrollo del aprendizaje autonomo en la UNAD de la arquitecta Maria Alejandra

estrada

El docente calificard al estudiante de acuerdo a su desempefio durante el
periodo académico segun la siguiente escala, donde 1=nunca, 2=Muy pocas veces,
3=muchas veces, 4= casi siempre, 5= siempre

1. El estudiante asisti6 a las sesiones asignadas para e componente del modulo,

durante todo el periodo académico
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2. El estudiante participo6 durante la clase en la aplicacion de los ejercicios
3. El estudiante apropio los conocimientos en los temas vistos durante el periodo
académico.

Ejercicio final

Tema: composicion utilizando los elementos bésicos del disefio (punto,
linea, plano y volumen), aplicando principios ordenadores bajo un concepto y un
contexto con persistencias naturales.

El estudiante evidenciara su aprendizaje por medio de 5 productos:

Bitacora, plano base, visitas, memoria descriptiva y maqueta

6. Analisis de la Estrategia de Aprendizaje implementada en el Mddulo

“Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”

El modulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectonico” tratd los principios
fundamentales de la forma y la transformacion de la estructura Arquitectdnica en la
aplicacion de conceptos primordiales para la busqueda de composiciones
innovadores en su desarrollo. En este sentido, su objetivo general se dirigio a
desarrollar en el estudiante la capacidad de disefiar el espacio arquitectonico

conociendo sus elementos y conceptos basicos de composicion y transformacion.

Dentro de los objetivos especificos propios del médulo se encuentran:

= Ensefar al estudiante los conceptos basicos del disefio y su expresion en el
espacio bi-tridimensional
= Sensibilizar al estudiante en la percepcidén de sensaciones e incentivar su

creatividad.
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= Propender el entendimiento de los conceptos basicos de la composicion vy el

disefio.

Para el alcance de los objetivos fue desarrollado en el Modulo en funcién del

siguiente contenido curricular:

Tabla 1. Contenido curricular del Modulo “Reconocimiento del Espacio

Arquitectonico”

Introduccion al espacio arquitectonico

Compresién del espacio y sus componentes morfolégicos como protagonistas en la
arquitectura.

¢ Abstraccion formal y conceptual como herramienta para el desarrollo de la creatividad.

Sélidos primarios y Transformacién de la forma

‘ Propiedades visuales de la forma: color, textura......

! Relacion y edificacion del espacio
La forma como definidora del espacio

( Organizaciones espaciales:

Principios ordenadores: ejes, simetria, jerarquia, pauta, ritmo, repeticién

¢ Circulacién, aberturas,
Proporcion y escala

¢ Referentes: tedrico- proyectuales

Segundo parcial

Referentes: tedrico- proyectuales Andlisis de la obra de arquitectos

0
El contexto y lugar en la arquitectura
1
Inicio del proyecto integral:
2 etapa interpretativa y argumentativa
: Desarrollo, seguimiento y asesoria del proyecto integral. Etapa propositiva y proyectual
3,14y
15
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Sustentacion y evaluacién del proyecto integral

Desarrollo del médulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”

Segun la metodologia de investigacion categorizada para el presente estudio
de carécter taxondmica, descriptiva y explicativa se presentan a continuacion las
dindmicas de desarrollo del modulo en relacién al concepto de estrategia de
aprendizaje para la cual se retoma la siguiente definicion:

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas

y medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de los estudiantes,

los objetivos que se buscan y la naturaleza de los conocimientos, con la

finalidad de hacer efectivo el proceso de aprendizaje. Definir las estrategias
de aprendizaje implica tener claro: objetivos del curso, concepcion de la

ensefianza y concepcion de aprendizaje (Noy, 2012, p. 2)

En relacion a lo anterior, fue dada a conocer la tematica general del curso a
los estudiantes, apoyandose en el curriculo académico, indicando la metodologia,
manera de evaluar, competencias, justificacion y objetivos. Uno de los elementos
fundamentales fue el otorgamiento a los estudiantes de herramientas metodolégicas
para la comprension e interpretacion del aspecto formal del disefio y su incidencia en
el espacio arquitectonico. Esto permitié generar en los estudiantes sensibilidad en el
disefio y capacidad para conceptualizar los proyectos y generar composiciones
volumétricas que evidencian la transformacion de la forma. (dimension, adicion,
sustraccion,)

El papel del docente se desarrolla como orientador para el estudiante en la
elaboracion de planos, tanto de planta como de alzados, mostrando la incidencia de
las propiedades visuales en la comprension y aprehension de la forma. El generar
conocimiento acerca del protagonismo e incidencia de la forma en el espacio
arquitectonico permitié dar a conocer los caminos mas elementales por los que se
puedan relacionar entre si los espacios y organizar de acuerdo a modelos formales y

espaciales coherentes los diferentes espacios de una construccion.
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El ejercicio de desarrollo curricular en clase se implementd en permanente
interrelacion con el estudiante en metodologias interactivas lo cual es indispensable
en el desarrollo de estrategias de aprendizaje, puesto que para el docente no solo es
importante incluir los temas del programa académico, sino también, que dichos
temas sean trabajados por los estudiantes. Por tanto, “la relacion entre temas y forma
de abordarlos es tan fuerte que se puede sostener que ambos, temas y estrategias de
tratamiento didactico, son imprescindibles” (Camilloni 1998, p. 186).
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los

estudiantes del Modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” en aplicacion
de conceptos del plan de estudios en practicas académicas. Estudiante:
Arroyo Mufioz Harold Andrés. Componente de moddulo: Reconocer el
Espacio Arquitectonico. Grupo: A. Docente: Juan Manuel Prado Quintero.

Fuente: Institucién Universitaria Colegio Mayor del Cauca. 2014.
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Fueron elementos de evaluacién y ejercicios, entre otros, el determinar el

marco del proyecto, el cual incluye la etapa de investigacion, andlisis y diagnostico

del entorno, con el fin de generar lineamientos tedrico-conceptuales para el abordaje

proyectual.

Se cumplié con la realizacion de ejercicios en clase guiadores para la

elaboracion de proyecto integral que incluyen en el desarrollo del esquema la

zonificacion de la propuesta como justificacion del emplazamiento, unido a las

siguientes lineas de desempefio:

Desarrollada en la plancha memoria de disefio, el argumento tedrico—
practico sustentado en los diagndsticos, desarrollados y evidenciados en el
disefio proyectual.

Generada de 3 dimensiones, composicion formal, como piel del proyecto, que
permitan crear espacios y relaciones espaciales acordes a cada tematica -
contexto elegido (gimnasio, oratorio, complejo para eventos, biblioteca, ...)
Elaborada de los planos del proyecto planta, corte y alzados que permitan al
estudiante dar a conocer su proyecto, reconociendo sus estrategias de
comunicacion como arquitecto.

Realizada evaluacion de los conceptos morfologicos y  espaciales
desarrollados en el proyecto integral, las competencias de comunicacion
gréafica- arquitectdnica, en planta, alzado y maqueta y la sustentacién oral del
proyecto, con el fin de que el estudiante se apropie con responsabilidad de su

produccidén en arquitectura
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los
estudiantes del Modulo “Reconocer el Espacio arquitectonico” en aplicacion de
conceptos académicos del plan de estudios. Estudiante: Camargo Martinez Isaias
Sebastian. Componente de modulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico. Grupo:
A. Docente: Juan Manuel Prado Quintero. Fuente: Institucion Universitaria
Colegio Mayor del Cauca. 2014
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Tabla 2.
Reconocimiento Arquitectonico

Metodologia por

Introduccioén al
arquitectonico

espacio

teméatica aplicadas al

Compresion del espacio y sus

Modulo de

Metodologia

Lectura Graficas

Clases teoricas

bocetos de intenciones

como herramienta para el desarrollo de la

componentes  morfologicos como
protagonistas en la arquitectura. Ejercicio proyectual en
maqueta
asesorias
Critica y retro-alimentacién
individual y colectiva
p Abstraccion formal y conceptual Clase tetrica

Presentacion de ejemplos:

Transformacion de la forma

creatividad. Composicién bi y tridimensional de
un objeto y su abstraccidn.
K Solidos primarios y Clase tedrica.

Transformacion de sélidos.
bocetos de intenciones
Ejercicios proyectuales
Composicion con sélidos de

manera tridimensional

L Propiedades visuales de la forma:
color, textura......

Clase tedrica.
Transformacion de solidos.
bocetos de intenciones
Ejercicios proyectuales
Composicion con solidos de

manera tridimensional

£ Relacion y edificacion del
espacio
La forma como definidora del

Clase teodrica
bocetos de intenciones
Ejercicios proyectuales
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espacio

Organizaciones espaciales:

Lecturas graficas
Clase tedrica
bocetos de intenciones

{

simetria,

ordenadores:
pauta,

Principios
jerarquia,

repeticion

ejes,
ritmo,

Lecturas graficas
Clases tedricas

Ejercicios proyectuales en

bitacora

Critica y retro-alimentacion

individual y colectiva

Circulacion, aberturas,

Proporcion y escala

Lecturas graficas

Clases tedricas

bocetos de intenciones
Ejercicios proyectuales
Critica y retro-alimentacion

individual y colectiva

[da}

Referentes: tedrico- proyectuales

Compilacioén y clasificacion de

informacion

Lecturas graficas
Edicidon de informacidn

Anadlisis grafica de obras

Segundo parcial

1

Referentes: tedrico- proyectuales
Analisis de la obra de arquitectos

Observacion y analisis

Croquis de geometrias

principales y esquemas de

disposiciones

Lecturas graficas

Critica y retro-alimentacion.

1

El contexto y lugar

1 arquitectura

en

la

Recorridos y visitas al lugar
Dibujos perceptuales

Croquis de configuracion del

44




terreno y unidades basicas
Croquis de geometrias
principales y esquemas disposicionales
Lecturas graficas
Entrevistas no estructuradas
Lecturas de documentos
especificos del lugar y del contexto
Critica y retro alimentacion

individual y colectiva

1 Inicio del proyecto integral: Busqueda bibliogréafica —
2 etapa interpretativa y cibergrafia
argumentativa - -
Lecturas gréficas y analisis.
1 Desarrollo, seguimiento y Consulta bibliogréfica
3,14y asesorl_a_del proyecto integral. Etapa Asesoria individual y colectiva
15 propositiva y proyectual
Evolucidn de proyecto
construyendo maqueta y planos.
Bitacora
1 Sustentacion y evaluacion del Asesorias colectiva e
6 proyecto integral individual.

Fuente: Curriculo académico del Plan del estudio del Mddulo “Reconocimiento

del Espacio Arquitecténico”

Si bien el plan académico identifica la metodologia a desarrollar por tematica, para
el presente analisis se estudian los niveles de utilizacion de estrategias metodoldgicas por el
docente segun percepcion del estudiantes definidas en procesos de aprendizaje que son

trabajados principalmente en la Universidad Colegio Mayor del Cauca, estas son:
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Tabla 3. Estrategias metodoldgicas aplicadas al desarrollo del médulo

“reconocimiento arquitectonico”

Estrategias metodoldgicas ‘

o Talleres: Herramienta formativa cuyas unidades de aprendizajes son de
tipo préactico donde predominan o requieren actividades de disefio,
planeacion, ejecucion y manejo de herramientas Yy/o equipos

especializados.

e Seminarios: donde la actividad dominante es la investigacién (formativa),
la sistematizacion de conocimientos, la elaboracién de informes y

reportes técnicos.

e Clases magistrales: Orientadas al conocimiento, la comprension de
metodologias principios y problemas de un campo de conocimiento y
practica profesional, mediante procesos de recepcion activos, donde el
buen receptor (el que sabe escuchar) realiza constantes y variadas
operaciones mentales al intercomunicarse con los contenidos y formas de

expresion que se desarrollan en una conferencia magistral.

Laboratorios: Constituye una herramienta que requiere que el
estudiante realice tareas en condiciones reales y supervisadas; la
actividad predominante es la trasferencia y aplicacion del conocimiento y
la demostracién de la competencias adquiridas en el proceso formativo.

Préacticas profesionales: estrategia que requiere que el estudiante realice
tareas en condiciones reales y supervisadas; la actividad predominante es
la transferencia y aplicacion del conocimiento y la demostracion de las

competencias adquiridas en el proceso formativo.

Sistema Tutorial: Como estrategia desarrolla acciones de apoyo inicial y
orientacion institucional, curricular y metodoldgica a los estudiantes,
para luego en los niveles superiores de la formacion, constituir un

soporte de caracter académico mediante asesorias y consultas.

Foro: Es aquella actividad en la cual varias personas, generalmente

cuatro estudiantes discuten un tema determinado en un auditorio.
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e Visita empresarial: actividad académica encaminada a reforzar vy
complementar los estudios teodricos realizados en el aula de clase la cual,
es realizada mediante la visita temporal no mayor a un dia, a empresas
publicadas o privadas del orden local, regional o nacional y consiste en

observar los diferentes desarrollos organizaciones.

e Aprendizaje basado en problemas ABC: ELAB es un enfoque pedagogico
multimetodoldgico y multididactico, encaminado a facilitar el proceso de
ensefianza- aprendizaje y de formacion del estudiante. En él se enfatizan
el auto-aprendizaje y la autoformacién, procesos que se facilitan por la

dindmica en el enfoque y su concepcidn constructivista ecléctica.

e Aprendizaje basado en proyectos: ElI APP se orienta hacia la realizacion
de un proyecto con aplicacion en el mundo real, enfocado en la solucion

de un problema completo o en la realizacién de una actividad.

e Otra, describala.

Estrategias metodoldgicas utilizadas en el médulo, analizadas segun nivel de

aplicacion docente y percepcién de los estudiantes
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Nivel de utilizacion de las estrategias metodoldgicas.

Gréfico 1. Nivel de utilizacion de las estrategias metodoldgicas

segun percepcion de estudiantes del Mdédulo.

6 _/\
5 = — — 1. nunca

muy pocas veces

4 \ A\ y
3 \ ./\. /\ / X\\ /\ 3. muchas veces
2 //\\/ / V\ ——4. casi siempre

—5_ siempre

T S M L PP ST F VE ABP APP Otra

Grupo A y B. Resultado de encuestas realizadas a estudiantes del
moédulo “Reconocimiento del Espacio arquitectonico”. Linea de analisis: niveles

de utilizacion de estrategias metodolégicas (Tabla 3)

Frente a la pregunta relacionada con el nivel de utilizacion de estrategias
metodoldgicas en el Grupo A y B aplicadas en el mddulo se identifican con mayor
nivel de utilizacion las siguientes:

e Talleres

e Las clases magistrales

e Las practicas profesionales

e El aprendizaje basado en problemas.

Se eligen como estrategias siempre Sistemas Tutoriales, seguidos de Practicas
profesionales y Laboratorios; Casi siempre Seminarios, seguidos de Talleres y Sistemas
Tutoriales; Muchas veces Talleres, seguidos de Clases Magistrales y practicas
profesionales; muy pocas veces prefiere Foros, seguidos de Laboratorios y Seminarios;
y Nunca prefiere Visitas empresariales, seguidos de Laboratorios y Seminarios.

En relacion a lo anterior, el Grafico 2. Presenta el proceso desarrollado en la
implementacion de la estrategia de aprendizaje del moddulo “Reconocimiento del

Espacio Arquitectonico” y el desarrollo y secuencia de sus componentes, en cuyas

48



secciones se evidencia que se trasciende de una ‘“‘estrategia metodoldgica” a una
“estrategia de aprendizaje” con una conceptualizacion especifica descrita a

continuacion:

Grafica 2. Proceso desarrollado en la implementacion de la

estrategia de aprendizaje del médulo “Reconocimiento del Espacio

En el desarrollo del médulo se realiza la activacion del conocimiento previo

que sirvio al docente en conocer lo que saben los estudiantes y para utilizar tal
conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes. Esto fue desarrollado
en relacion a la promocién de aprendizajes significativos en estrategias docentes.
Asi,
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El esclarecer a los alumnos las intenciones educativas u objetivos, les
ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre el curso, y a encontrar
sentido y/o valor funcional a los aprendizajes involucrados. Por ende,
podriamos decir que tales estrategias son principalmente de tipo
preinstruccional, y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la clase.
(Diaz y Hernandez 1998, p. 7)

Para interrelacionar o complementar los conocimientos previos con los
nuevos se utilizan recursos que el profesor utiliza para localizar y mantener la
atencion de los estudiantes del modulo durante los ejercicios realizados en clase
dirigidos a promover los procesos de atencion selectiva fundamentales en el
desarrollo de aprendizaje. En este sentido, se aplican de manera continua para indicar
a los estudiantes sobre qué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus procesos de
atencion. Las estrategias que se incluyeron fueron las preguntas insertadas, el uso de
ideas a debatir en funcion del uso de planos e ilustraciones de disefio, estas
herramientas permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion nueva que

se aprenderd al representarla en forma grafica o escrita. Por tanto,

Proporcionar una adecuada organizacion a la informacion que se ha de
aprender, esto, mejora su significatividad l6gica, y en consecuencia, hace mas
probable el aprendizaje significativo de los alumnos. Se ha referido a este
asunto de la organizacién entre las partes constitutivas del material que se ha
de aprender denominindolo: construccion de ‘“conexiones internas”.
Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la
nueva informacion que se ha de aprender son aquellas estrategias destinadas a
crear o potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la
informacién nueva que ha de aprenderse, asegurando con ello una mayor
significatividad de los aprendizajes logrados. De acuerdo con Mayer, a este
proceso de integracion entre lo “previo” y lo “nuevo” se le denomina:
construccion de “conexiones externas” (Diaz y Herndndez 1998, p. 7).

Se aplicaron para ello, las siguientes estrategias de ensefianza segun el
proceso cognitivo aplicadas al modulo de reconocimiento arquitectonico, descritas a

continuacion:
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Tabla 4. Clasificacion de las estrategias de ensefianza segun el proceso
cognitivo aplicadas al médulo de “Reconocimiento del Espacio Arquitecténico

Proceso cognitivo en el que incide la
estrategia

Tipos de estrategia de ensefianza

Activacion de los conocimientos previos

Objetivos o propositos preinterrogantes

Generacion de expectativas apropiadas

Actividad generadora de informacién previa

Orientar y mantener la atencion

Preguntas insertadas
llustraciones
Pistas o claves tipograficas o discursivas

Promover una organizacion mas adecuada de
la informacion que se ha de aprender

Mapas conceptuales
Redes semanticas

aprender (mejorar las conexiones externas)

(mejorar las conexiones internas) Restimenes
Para potenciar el enlace entre conocimientos | Organizadores previos
previos y la informacion que se ha de Analogias

Fuente: (Diaz y Hernandez 1998, p. 5). Estrategias de ensefianza para la
promocion de aprendizajes significativos en Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo en una Interpretacion constructivista. Referenciamiento
de la activacion de los aprendizajes previos en el proceso de aprendizaje.

La generacion de conexiones internas fueron desarrolladas a partir de la

representacion de planos, mapas de esquemas de reconocimiento arquitectonico, se
incluye la representacién linguistica, en resimenes y cuadros sindpticos realizados,
por ejemplo el desarrollado a continuacién sobre la importancia de la memoria
descriptiva, analogia, ritmo, jerarquia, volumen y adicion en la representacion de

proyectos arquitecténicos, como se observa en el siguiente registro fotogréafico:
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los
estudiantes del Mddulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectéonico” en
aplicacion de conceptos del plan de estudios en practicas académicas.
Estudiante: Camayo Sierra July Mabel. Grupo: A. Docente: Juan Manuel
Prado Quintero. Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.
2014,

El uso de las estrategias que se utilizaron se ajusto al contenido del programa
de aprendizaje, los ejercicios y las actividades didacticas efectuadas. Lo cual se
dirigi6 a ubicar al alumno dentro de la temética enfatizando informacion
trascendental para el entendimiento arquitectonico, introducir al estudiante al nuevo
material de aprendizaje y familiarizacion con su argumento central, organizacion,
integracion y consolidacion de la informacion adquirida por el alumno lo cual
permite facilitar el aprendizaje por efecto de su estudio y familiarizacion con el

contenido.
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Estrategias metodoldgicas como herramienta para la comprension del

conocimiento

Las estrategias Facilitan el
conocimiento y comprension de
los aspectos estructurales del

componente.
M 1. nunca B 2. muy pocas veces B 3. muchas veces
M 4. casi siempre H 5. siempre

0% 8% 0%

Gréfica 2. Grupo A. Resultado de encuestas realizadas a estudiantes del
maddulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”. Linea de andlisis: Estrategias

metodol6gicas como herramienta para la comprension del conocimiento.

Las Estrategias Facilitan el
conocimiento y comprensionde los
aspectos estructurales del
componente.

® 1. nunca M 2. muy pocas veces ¥ 3. muchas veces

W 4, casi siempre W5, siempre

0% 0%

Gréfica 3. Grupo B. Resultado de encuestas realizadas a estudiantes del
maddulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”. Linea de analisis: Estrategias

metodoldgicas como herramienta para la comprension del conocimiento.
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Las lineas de investigacion en las graficas correspondientes a:
La comprension del conocimiento
Incentivacion de la participacion en clase

Valores profesionales y personales del estudiante

Son fundamentales puesto que tales conceptos fueron tenidos en cuenta en tanto se

constituyeron en transversales en la realizacion, discusion y debate sobre los siguientes

temas de reconocimiento arquitectonico:

Lecturas: El punto, la linea y el plano. Ensayo como resultado.

Ejercicio de composicion acerca del tema en dos dimensiones

Ejercicio de abstraccion en tres dimensiones

Ejercicio de transformacion de la forma en una composicion volumétrica
tridimensional.

Elaboracion de planos en planta y alzados.

En funcion de lo anterior se dio un relacionamiento de conocimientos tedrico-

practicos con el contexto socioecondémico local, regional e internacional en relacion

a los siguientes temas:

e Anélisis y diagnostico el contexto —lote.

e Conocimiento y analisis de proyectos de iguales caracteristicas.
e Generacion criterios de disefio

e Propuesta volumétrica formal y espacial.

e Elaboracion de planos en planta, alzados y memoria de disefio
e Desarrollo y edicion de maqueta, planos, plancha de memoria.

e Preparacion de la sustentacion oral

Se ha desarrollado didlogos orientadores de conceptos tematicos en jornadas

reforzadas mediante la comprension de contenidos sociales, histéricos, artisticos,

arquitectonicos, del disefio y de interpretacion cultural. Se desarrollaron dos

dimensiones, asi:
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La dimension reflexiva en la que el docente disefia su planificacion.

Esta dimension involucra desde el proceso de pensamiento del
docente, el analisis que hace del contenido disciplinar, la consideracion de las
variables situacionales en las que tiene que ensefiarlo y el disefio de
alternativas de accion, hasta la toma de decisiones acerca de la propuesta de
actividades que considera mejor en cada caso; y la dimension de la accion
involucra la puesta en marcha de las decisiones tomadas en el desarrollo del
modulo” (Anijovich y Mora 2009, p, 5).

Afirmacion acorde a los siguientes planteamientos en relacién a proceso de
ensefianza aplicados en relacion a la comprension de conceptos estructurales del
Modulo. Asi,

Las estrategias de aprendizaje son las acciones y pensamientos de los
alumnos que ocurren durante el aprendizaje, que tienen gran influencia en el
grado de motivacion e incluyen aspectos como la adquisicion, retencion y
transferencia. Estos autores consideran a las estrategias como técnicas que
pueden ser ensefiadas para ser usadas durante el aprendizaje. De esta manera,
la meta de cualquier estrategia particular de aprendizaje sera la de afectar el
estado motivacional y afectivo y la manera en la que el estudiante selecciona,
adquiere, organiza o integra un nuevo conocimiento (Sanchez, 2012, p. 2)

55



Estrategias que incentivan la participacion en clase

Las estrategias Incentivan la
participacion en clase.

M 1. nunca M 2. muy pocas veces M 3. muchas veces
m 4. casi siempre m 5. siempre
0% 0%

Gréafica 4. Grupo A. Resultado de encuestas realizadas a los
estudiantes del modulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”.
Linea de analisis: Niveles en que las estrategias metodolégicas incentivan

la participacién en clase de los estudiantes.

Las Estrategias Incentivan la
participacion en clase.

m 1. nunca W 2. muy pocas veces = 3. muchas veces

B 4. casi siempre m 5. siempre

0% 0%

Grafica 5. Grupo B. Resultado de encuesta realizada a los
estudiantes del moédulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”.
Linea de andlisis: Niveles en que las estrategias metodolégicas incentivan

la participacion en clase de los estudiantes.
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En relacion a la motivacion hacia la participacion del estudiante en la

implementaciéon de mddulo se han desarrollado estrategias de ensefianza guiadas por

los docentes que han incidido en los contenidos que transmite y son aplicados por los

estudiantes, el trabajo intelectual que realizan es aplicado a los proyectos de

reconocimiento arquitecténico, la constancia en habitos de trabajo en relacion al

desarrollo del aprendizaje autonomo ha sido aplicado y como medio de verificacion

se cuentan las evidencias de aprendizaje en los proyectos de reconocimiento

arquitectonico realizado.

“Estrategias que me permiten mejorarme como estudiante y como

persona”

Las estrategias Permiten adquirir
valores susceptibles de hacerme
mejorar como estudiante y como
persona (responsabilidad,
compromiso, respeto, tolerancia,

etc)
B 1. nunca B 2. muy pocas veces B 3. muchas veces
M 4. casi siempre M 5. siempre

0% 8%

8%

/

Grafica 6. Grupo A. Resultado de encuestas realizadas a los estudiantes del

moédulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”. Linea de analisis: valores

profesionales y personales
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Las estrategias permiten adquirir
valores susceptibles de hacerme
mejorar como estudiante y como
persona (responsabilidad,
compromiso, respeto, tolerancia, etc)

M 1. nunca B 2. muy pocas veces B 3. muchas veces
| 4, casi siempre 5. siempre
0% 0%
29%

57% ‘

Grafica 7. Grupo B. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del

“Reconocimiento del Espacio Arquitectonico”. Linea de analisis: valores profesionales

y personales segun perspectiva del estudiante.

Se aplica esta categoria en la ensefianza de conceptos en tanto el estudiante se
proyecta como sujeto trasformador del entorno basado en principios éticos y de
responsabilidad social, estos fueron tratados en los siguientes ejercicios grupales:

° Aplicacion a la composicién tridimensional las propiedades visuales de la
forma.

o Aplicacion de textura a la maqueta.

o Ejercicio de plasmar la incidencia de la luz en la maqueta segin la
orientacion.

. Aplicacion de color en dos tonalidades de contraste.

o Desarrollar un modelo tridimensional de espacio exterior e interior

. Realizar un modelo tridimensional donde se apliquen las diferentes

relaciones espaciales vistas.
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En dichas teméticas se promueve la implementacion y desarrollo de las siguientes

estrategias de ensefianza en relacion a los efectos esperados en el estudiante, estas son:

Tabla 5. Ejercicios en clase de desarrollo del médulo realizados y efectos
esperados por el estudiante en la construccion de aprendizajes significativos.

Estrategias de
ensefanza

Efectos esperados en el alumno

Objetivos

Conoce la finalidad y alcance del material y como manejarlo.
El alumno sabe qué se espera de él al terminar de revisar el
material.

Ayuda a contextualizar sus aprendizajes y a darles sentido.

llustraciones

Facilita la codificacion visual de la informacion.

Preguntas intercaladas

Permite practicar y consclidar lo que ha aprendido.
Resuelve sus dudas.
Se autoevaliia gradualmente.

Pistas tipograficas

Mantiene su atencion e interés.
Detecta informacion principal.
Realiza codificacion selectiva.

Resimenes

Facilita el recuerdo y la comprension de la informacion
relevante del contenido que se ha de aprender.

Organizadores previos

Hace mas accesible y familiar el contenido.
Elabora una visién global y contextual.

Analogias

Comprende informacion abstracta.
Traslada lo aprendido en otros ambitos.

Mapas conceptuales y redes
semanticas

Realiza una codificacion visual y semantica de conceptos,
proposiciones y explicaciones.
Contextualiza las relaciones entre conceptos y proposiciones.

Estructuras textuales

Facilita el recuerdo y la comprension de lo mas importante de
un texto.

Fuente: Fuente: (Diaz y Hernandez 1998, p. 7). Ejercicios en clase
realizados y efectos esperados por el estudiante en la construccién de
aprendizajes significativos.
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Se realizd el afianzamiento de conceptos en casos aplicativos y ejercicios

practicos en el reconocimiento arquitectonico, como lo muestran los siguientes

registros fotogréaficos:

Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del
Fuente: Institucion Universitaria

Modulo “Reconocimiento del espacio arquitectonico”

Colegio Mayor del Cauca. 2014.
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes

del Modulo “Reconocimiento del Espacio Arquitectdnico”  Fuente: Institucion

Universitaria Colegio Mayor del Cauca. 2014. Estudiante: Facundo Morillo Jesus

Fabricio. Grupo: A. Docente: Juan Manuel Prado Quintero.



Vision del docente en relacion a asistencia a sesiones, participacion y
apropiacion de conocimientos del estudiante

Vision del docente
Grupo A
10 . P
—#—E| estudiante Asistio a las
9 A sesiones asignadas para el
8 componente de mddulo,
7 / \ durante todo el periodo
‘/\\ académico.
6 <7 —fli—E| estudiante Participo
5 durante la clasey en la
A aplicacién de los ejercicios
s y/4 \\
El estudiante Apropio los
2 A, — o prop
\ conocimientos de los temas
1 / v vistos durante el periodo
o académico
1. nunca 2. muy 3. muchas 4. casi 5. siempre
pocas veces  veces siempre

Gréfica 8. Grupo A. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del maédulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de andlisis: asistencia a sesiones,

participacién y apropiacion de conocimientos del estudiante

Grupo B - Vision del docente

12

10 /’\

8 > =#=FEl estudiante asistio a las
6 % sesiones asignadas para el
4 componente de mddulo,
7 / // durante todo el periodo
0 m , académico.

l.nunca  2.muy 3.muchas  4.casi 5. siempre
pocas veces  Veces siempre

Gréfica 9. Grupo B. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del maédulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de andlisis: asistencia a sesiones,

participacion y apropiacion de conocimientos del estudiante

Asistencia de los estudiantes a las sesiones académicas del médulo.
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El estudiante Asistio a las sesiones
asignadas para el componente de
madulo, durante todo el periodo
académico.

M 1. nunca
W 2. muy pocas veces
@ 3. muchas veces

W 4. casi siempre

W 5. siempre

Gréfica 10. Grupo A. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del médulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de andlisis: Asistencia de los estudiantes a

las sesiones académicas del modulo

El estudiante asistio a las sesiones

asignadas para el componente de

modulo, durante todo el periodo
académico.

1. hunca
M 2. muy pocas veces
™ 3. muchas veces

M 4. casi siempre

M 5. siempre

Grafica 11. Grupo B. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del maédulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de analisis: Asistencia de los estudiantes a

las sesiones académicas del modulo
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Participacion de estudiante en clase y ejercicios académicos

El estudiante Participo durante la
clase y en la aplicacion de los
ejercicios
B 1. nunca
H 2. muy pocas veces

¥ 3. muchas veces

M 4. casi siempre

M 5. siempre

Gréfica 12. Grupo A. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del mdédulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de analisis: Asistencia de los estudiantes a

las sesiones académicas del modulo

El estudiante participo
durantela claseyenla
aplicacion de los ejercicios

00

B 1. hunca
M 2. muy pocas veces
™ 3. muchas veces

W 4. casi siempre

W 5. siempre

Graéfica 13. Grupo B. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del mddulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de analisis: Asistencia de los estudiantes a

las sesiones académicas del mddulo
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Apopiacion de conocimientos

El estudiante Apropio los
conocimientos de los temas vistos

durante el periodo académico
0

B 1. nunca
M 2. muy pocas veces
™ 3. muchas veces

W 4. casi siempre

m 5. siempre

Gréfica 14. Grupo A. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del mdédulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de analisis: Asistencia de los estudiantes a

las sesiones académicas del modulo

El estudiante apropio los
conocimientos de los temas
vistos durante el periodo
académico

00

m 1. nunca
M 2. muy pocas veces
™ 3. muchas veces

M 4. casi siempre

M 5. siempre

Graéfica 15. Grupo B. Resultado de encuesta realizada a los estudiantes del mddulo
“Reconocer el espacio arquitectonico”. Linea de analisis: Asistencia de los estudiantes a

las sesiones académicas del modulo
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes

del Médulo “Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucién Universitaria
Colegio Mayor del Cauca. 2014. Estudiante: Caquimbo Ariza Andrés Felipe.
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico. Grupo: A. Docente:

Juan Manuel Prado Quintero.

65



La asistencia de los estudiantes a las clases insidio directamente en el proceso
de retroalimentacién, apropiacion y aplicacion de conocimientos desarrollados en
proyectos académicos expuestos en espacios de interaccion académica, puesto que la
inasistencia de algunos de los estudiantes a las sesiones impidio participar en la guia

de orientacion docente en temas claves como:

e Andlisis y reconocer en proyectos los principios ordenadores.
e Reconocimiento en los disefios proyectuales realizados por los estudiantes, los
temas vistos.

e Analisis en proyectos arquitectonicos el tema de aberturas, y en proyectos
urbanos, proporcion, escala, circulaciones.

e Consulta alos arquitectos y sus obras mas representativas. Realizar exposicion.

¢ Analisis de la obra representativa de un arquitecto para la apropiacion de
conceptos vistos en clase.

e Visitas al sitio y elaboracién de documentos graficos que evidencien el analisis
y conclusiones.

A partir de esta consideracion, podemos afirmar que las estrategias de
ensefianza en la guia de aprendizaje desarrollada por el docente y la disposicién del

estudiante en la participacion, motivacion y apropiacion de conocimientos incide en:

Los contenidos que transmite a los alumnos; el trabajo intelectual
que estos realizan; los habitos de trabajo, los valores que se ponen en
juego en la situacion de clase; el modo de comprension de los contenidos
sociales, histéricos, cientificos, artisticos, culturales, entre otros.

(Anijovich y Mora 2009, p. 5)
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En relacion al seguimiento, evaluacion y retroalimentacion en el alcance de

objetivos del modulo se cuentan las siguientes evaluaciones del periodo:

Tabla 6. Evaluaciones del periodo académico:

FECHA TEMA PORCENTAJE
2a6de La forma: composicion 35%
Marzo formal involucrando la

transformacion de sélidos y sus

propiedades.

13a17de Las corrientes de la 35%
Abril arquitectura a partir del

modernismo

25 a29de Andlisis contextual - 30%
Mayo Proyecto integral

Dicha evaluacion se desarroll6 en funcion de los siguientes productos de

aprendizaje:

e EIl estudiante desarroll6 la capacidad de disefiar el espacio arquitecténico
conociendo sus elementos y conceptos béasicos de composicion 'y

transformacion.

e Brindados al estudiante los conceptos basicos del disefio y su expresién en el

espacio bi-tridimensional

e Fue sensibilizado al estudiante en la percepcion de sensaciones e incentivar su

creatividad.

e Se propendié por el entendimiento de los conceptos béasicos de la
composicion y el disefio.
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Dichos productos se evidenciaron en los siguientes medios de verificacion

de producto:

Tabla 7. Medios de verificacion de productos de aprendizaje

MEDIOS DE DESCRIPCION
VERIFICACION
DE PRODUCTOS
Aplicacion de Composicion volumétrica
Modelos

tridimensionales

Realizada Documento donde se registran los procesos de
bitacora con logro s | aprendizaje del estudiante.
de aprendizaje de
acuerdo al plan
académico del
modulo

Fuente: Programa curricular del “Mddulo de Reconocimiento

Arquitectonico”

En funcién del seguimiento de cumplimiento de productos a continuacion se

expone la informacion que se recolectd de la poblacién:
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Tabla 8. Registro de notas logradas por el estudiante durante el semestre

en el modulo “Mddulo de Reconocimiento Arquitectonico” Grupo A.

Grupo A C PA PA FIN DEFI
ODIGO RCIAL1 | RCIAL 2 AL NITIVA

Arroyo Mufioz 70

Harold Andrés 214002 3 4 4,5 3,9
Bambague

Ordofiez Samy 70

Alejandro 214003 3,3 2,5 1 2,2
Bolafios Llantén 70

Cristian Sneyder 213004 2 3,7 3,3 3,1
Bravo Jaramillo 70

William Alejandro 214004 3,3 3,5 2,8 3,2
Camargo

Martinez Isaias 70

Sebastian 214005 3,5 3,5 4,5 3,9
Camayo Sierra 70

July Mabel 214006 2,7 3,4 2,8 3
Caquimbo Ariza 70

Andrés Felipe 214007 2,7 2,3 4 3
Carmona Serrano 70

Dana Valeria 214008 3 2,4 3,5 3
Cerquera 70

Calder6n Alvaro Hernan | 214009 3,3 3,3 3,7 3,4
Facundo Morillo 70

Jesus Fabricio 114018 0 2,8 3 2,7 2,8
Gbmez Chingal 70

Juan David 214012 1 3,5 3,5 3,5 3,5
Gutiérrez Rivera 70

Yeison David 214014 2 3,5 3,7 3 3,4
Lomas Mufoz 70

Camilo Alejandro 114007 3 3 3,1 3 3
Ordofiez Zamora 70

William Eduardo 214029 4 2,5 3,4 3,5 3,2
Rincon Narvaez 70

Tania Melina 213027 5 2,5 2 1 1,8
Sanchez Claros 70

Cristian 214024 6 3,7 3,2 3,7 3,5
Séanchez Pechene 70

Kevin Yesid 213016 7 3,4 2 1 2,1

Fuente: Institucién Universitaria Colegio Mayor del Cauca — Registros

académicos 2014
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Tabla 9. Registro de notas logradas por el estudiante durante el semestre

en el mddulo “Médulo de Reconocimiento Arquitectonico”. Grupo B

Grupo B CO PA PA Fl DEFI
DIGO RCIAL1 | RCIAL 2 NAL NITIVA

Belalcazar 70

Yandi Nilson Andrés 114002 1,5 2,4 4 2,7
Erazo Burbano 70

Luis Carlos 214010 3,8 3,8 4,2 3,9
Escobar Mufioz 70

Adela Gysseth 214011 3,7 2,6 3,5 3,2
Grueso

Vasquez Cristian 70

Camilo 214013 3,6 3,4 3,8 3,6
Guzman 70

Escobar Miller David 214015 3,8 3,8 3,8 3,8
Guzman 70

Escobar Miller David 214016 2,8 2,7 3 2,8
Lépez Obando 70

Olga Lucia 214030 3,6 3,1 3,8 3,5
Lépez Rojas 70

Angie Valentina 214017 3,4 3,1 4 3,5
Medina Hoyos 70

Valeriano 214018 4 3,9 4,5 4,1
Mufioz Viveros 70

Sergio Andrés 214028 0 3,6 3,2 3,8 3,5
Méndez Mopéan 70

Meliza 214019 1 3,8 3,7 3 3,5
Pantoja

Jiménez Jhonn 70

Alexander 214021 2 2,1 2,4 3,2 2,6
Reyes Mera 70

Nancy Lizeth 214022 3 2,4 3,3 4 3,3
Riascos 70

Arboleda Diego Luis 214027 4 2,5 3 3,8 3,1
Rodriguez 70

Fajardo Leidy Gisela 214023 5 3,3 3,6 0 2,3
Sanjuan 70

Chantre Angie Leonor | 214025 6 4,1 3,8 4 4
Torres Hoyos 70

Brian Julian 214026 7 3,8 3,6 2,8 3,4

Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca — Registros

académicos 2014

70




A continuacion relacionamiento entre notas y estrategias de aprendizaje

Estudiante: Belalcazar Yandi Nilson Andrés

Componente de modulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Gréfica 16. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el
Modulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del programa de

arquitectura”

Notas

4.5
4
\s /.

3
25 / / N\
2 Series1
1,5 /

0,5

PARCIAL1 PARCIAL 2 FINAL DEFINITIVA

Las Notas del estudiante Belalcazar Yandi, ascendieron del primer parcial al

final, paso de 1.5 a 4.0 y la nota definitiva es 2.7.

En cuanto a las estrategias no se pudo evaluar al estudiante Belalcazar Yandi,
ya que no asistio a la entrega final y no realiz6 la encuesta de identificacion de
estrategias exitosas aplicadas en el componente de mddulo Reconocer el espacio

arquitectonico de primer semestre del programa de Arquitectura.

71



Estudiante: Erazo Burbano Luis Carlos

Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico

Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 17. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el

Moddulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del programa de

arquitectura”.
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Las Notas del estudiante Erazo Burbano, se mantuvieron entre el primer y

segundo parcial y ascendio al final, pas6 de 3.8 a 4.2 y la nota definitiva es 3.9.

Gréfica 18. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun

herramientas de aprendizaje implementada en el médulo “Reconocer el espacio

arquitectonico de primer semestre del programa de arquitectura”

Estrategias
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VE
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APP

Otra
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Para el estudiante Erazo Burbano, las estrategias exitosas son Clases

Magistrales, Précticas profesionales y Sistemas tutoriales entre otros.
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Registro fotogréafico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Médulo
“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.
2014
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Estudiante: Escobar Mufioz Adela Gysseth
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 19. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el
Moddulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del programa de

arquitectura”.

Notas
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Las notas del estudiante Escobar Mufioz, descienden entre el primer y
segundo parcial y ascendieron en el final, pasaron de 3.7 a 3.5 y la nota definitiva fue
3.2.

Gréfica 20. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun
herramientas de aprendizaje implementada en el mddulo “Reconocer el espacio

arquitectonico de primer semestre del programa de arquitectura”

Estrategias
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i \/ \/
2
1
o T T T 1
T s CM L PP ST F VE ABP APP Otra

Para el estudiante Escobar Mufoz, las estrategias exitosas son Sistemas

tutoriales, Talleres y Clases magistrales entre otros.
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Estudiante: Grueso Vasquez Cristian Camilo
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 21. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el
Modulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del programa de

arquitectura”.

Notas
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Las notas del estudiante Grueso Vésquez descendieron entre el primer y
segundo corte y ascendieron al final, paso de 3.6 a 3.4 y a 3.8. La nota definitiva fue
de 3.6.

Gréfica 22. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun
herramientas de aprendizaje implementada en el médulo “Reconocer el espacio

arquitectonico de primer semestre del programa de arquitectura”

Estrategias

0 T T T T T T T T T T 1
T S cM L PP ST F VE ABP APP Otra
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Para el estudiante Grueso Vasquez las estrategias importantes son:
Aprendizaje basado en problemas, Talleres y Clases magistrales, entre otros.
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Mddulo
“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.
2014
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Estudiante: Guzman Escobar Miller David

Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico

Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 23. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el

Modulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del programa de

arquitectura”.
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Las notas del estudiante Guzméan Escobar se mantuvieron por todo el

semestre, la nota fue 3.8

Gréafica 24. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segin

herramientas de aprendizaje implementada en el mddulo “Reconocer el espacio

arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura
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Para el estudiante Guzman Escobar, las estrategias exitosas son Seminarios,

laboratorios

y

Sistemas tutoriales, entre

otros.
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Estudiante: Jativa Chindicue Lider Melisa
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Gréfica 25. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el
Modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de

arquitectura.
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Las notas de la estudiante Jativa Chindicue descendieron entre el primer y
segundo corte y ascendieron al final, paso de 2.8 a 2.7 y a 3.0. La nota definitiva fue
de 2.8.

Grafica 26. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segin herramientas
de aprendizaje implementada en el médulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer

semestre del programa de arquitectura”:
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Para la estudiante Jativa Chindicue, las estrategias mas exitosas son Practicas

profesionales, Sistemas Tutoriales y Aprendizaje basado en problemas.
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Médulo
“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.
2014

Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Médulo
“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.
2014
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Estudiante: Lopez Obando Olga Lucia
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 27. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Mddulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura
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Las notas de la estudiante Lopez Obando descendieron entre el primer y
segundo corte y ascendieron al final, pas6 de 3.6 a 3.1 y a 3.8. La nota definitiva fue
de 3.5.

Gréfica 28. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segln
estratégia de aprendizaje implementada en el modulo “Reconocer el espacio

arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura

Estrategias
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Para la estudiante LoOpez Obando, las estrategias mas exitosas son:

Seminarios, Clases Magistrales y Practica profesional, entre otros.
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Estudiante: Lopez Rojas Angie Valentina
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 29. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Médulo

“Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del programa de arquitectura”. Estudiante

Notas
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Las notas de la estudiante Lopez Rojas, descendieron entre el primer y
segundo parcial y ascendieron para el final, pasaron de 3.4 a 3.1 y 4.0 y la nota final
es 3.5.

En cuanto a las estrategias no se pudo evaluar a la estudiante Lopez Rojas, ya
que no realiz6 la encuesta de identificacion de estrategias exitosas aplicadas en el
componente de médulo Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del

programa de Arquitectura.
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Estudiante: Medina Hoyos Valeriano

Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico

Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 30. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Mddulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura.
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Las notas del estudiante Medina Hoyos, descendieron entre el primer y

segundo parcial y ascendieron para el final, pasaron de 4.0 a 3.9 y 4.5 y la nota final

es4.1.
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Gréfica 31. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun estratégia de

aprendizaje implementada en el mdédulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de primer

semestre del programa de arquitectura.
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Para el estudiante Medina Hoyos, las estrategias méas exitosas son: Talleres,
Clases Magistrales y Practica profesional, entre otros.
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Registro fotografico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Mddulo
“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.

2014
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Estudiante: Mufioz Viveros Sergio Andrés
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Gréfica 32. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Modulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura

Notas
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Las notas del estudiante Mufioz Viveros descendieron entre el primer y
segundo parcial y ascendieron para el final, pasaron de 4.0 a 3.9 y 4.5 y la nota final
es4.1.

Gréafica 33. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segln estratégia
de aprendizaje implementada en el mddulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de

primer semestre del programa de arquitectura.
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. AN
3\/ \/

0 T T T T T T T T T 1
T 5 cM L PP ST F VE ABP  APP Otra

Para el estudiante Mufioz Viveros las estrategias mas exitosas son Préactica
profesional, Sistemas tutoriales y Talleres, entre otros.
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Registro fotogréafico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Médulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.

2014
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Estudiante: Méndez Mopan Meliza
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 34 . Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Modulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura
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Las notas la estudiante Méndez Mopéan descendieron entre el primer parcial y
el final, pasaron de 3.8 a 3.0y la nota final es 3.5.

Gréfica 35. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun estratégia
de aprendizaje implementada en el modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de

primer semestre del programa de arquitectura.

Estrategias
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Para la estudiante Méndez Mopan, las estrategias exitosas son Sistemas

tutoriales, Talleres y Aprendizaje basado en proyectos.
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Registro fotogréafico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Médulo
“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.
2014
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Estudiante: Pantoja Jiménez Jhon Alexander
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Gréfica 36. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Modulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura.
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Las notas del estudiante Pantoja Jiménez, ascendieron entre el primer parcial

y el final, pasaron de 2.1 a 3.2, la nota definitiva es 2.6.

Gréfica 37. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segln estratégia de
aprendizaje implementada en el mdédulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de primer

semestre del programa de arquitectura.

Estrategias
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Para el estudiante Pantoja Jimeénez, las estrategias mas exitosas son Talleres,

Clases magistrales y Laboratorios, entre otros.
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Estudiante: Reyes Mera Nancy Lizeth
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 38. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Médulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura
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Las notas la estudiante Reyes Mera ascendieron entre el primer parcial y el

final, pasaron de 2.4 a 4.0 y la nota final es 3.3.

Gréfica 39. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun
herramientas de aprendizaje implementada en el mddulo “Reconocer el espacio

arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura.
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Para la estudiante Reyes Mera, las estrategias mas exitosas son Sistemas

tutoriales, Foros y Talleres, entre otros.
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Registro fotogréfico de ejercicios académicos realizados por los estudiantes del Médulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” Fuente: Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca.

2014
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Estudiante: Riascos Arboleda Diego Luis
Componente de modulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Gréfica 40. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Médulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura”

Notas

as Pt N
:3 / ~——_
2,5 /

=—Seriesl
1,5

r

0,5

PARCIAL 1 PARCIAL 2 FINAL DEFINITIVA

Las notas del estudiante Riascos Arboleda ascendieron entre el primer parcial

y el final, pasaron de 2.5 a 3.8 y la nota final es 3.1.
Gréfica 41. Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun herramientas
de aprendizaje implementada en el modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de

primer semestre del programa de arquitectura.

Estrategias

0 T T T T T T T T 1
T S CcM L PP ST F VE ABP APP  Otra

Para el estudiante Riascos Arboleda, las estrategias mas exitosas son Clases

magistrales, Sistemas tutoriales y Talleres.
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Estudiante: Rodriguez Fajardo Leidy Gisela
Componente de modulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Gréfica 42. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Modulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura.

Notas

3)5 —

2,5 \

: \ / |
s \ / —Seriesl
, N/

0,5 \ /

. \/

PARCIAL1 PARCIAL 2 FINAL DEFINITIVA

Las notas de la estudiante Rodriguez Fajardo, descendieron entre el primer

parcial y el final, pasé de 3.3 a 0.0, la nota definitiva fue 2.3.

En cuanto a las estrategias no se pudo evaluar a la estudiante Rodriguez
Fajardo, ya que no realiz6 entrega final y no realiz6 la encuesta de identificacion de
estrategias exitosas aplicadas en el componente de mddulo Reconocer el espacio

arquitectonico de primer semestre del programa de Arquitectura.
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Estudiante: Sanjuan Chantre Angie Leonor
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 43. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Mddulo

“Reconocer el espacio arquitectonico” de primer semestre del programa de arquitectura.

Notas

4,15
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e AN e
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Series1

PARCIAL 1 PARCIAL 2 FINAL DEFINITIVA

Las notas de la estudiante Sanjuan Chantre, descendieron entre el primer

parcial y el final, pasé de 4.1 a 4.0, la nota definitiva fue 4.0.
Gréfica 44 Cuadro comparativo del nivel de alcance de logros segun herramienta
de aprendizaje implementada en el modulo “Reconocer el espacio arquitectonico” de

primer semestre del programa de arquitectura

Estrategias
4,5
a
- / \\ /
3 / N\ pd
s ~. /
2 N
1,5
1
0,5
0 T T T T T T T T T 1
T S CM L PP ST F VE ABP APP Otra

Para la estudiante Sanjuan Chantre, las estrategias mas exitosas son sistemas

tutoriales, foros, y otras.
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Estudiante: Torres Hoyos Brian Julian
Componente de médulo: Reconocer el Espacio Arquitectonico
Grupo: B

Docente: José Julian Cajas Joaquin

Grafica 45. Cuadro comparativo del notas logradas por el estudiante en el Mddulo

“Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del programa de arquitectura”.

Notas

35 ——
3 \ /
N

2,5

= Seriesl

1,5

0,5

PARCIAL1 PARCIAL 2 FINAL DEFINITIVA

Las notas del estudiante Torres Hoyos, descendieron entre el primer parcial y

el final, pasé de 3.8 a 2.8, la nota definitiva fue 3.4.

En cuanto a las estrategias no se pudo evaluar al estudiante Torres Hoyos, ya
que no realiz6 la encuesta de identificacion de estrategias exitosas aplicadas en el
componente de modulo Reconocer el espacio arquitectonico de primer semestre del

programa de Arquitectura.
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Tabla 10. Convenciones en
calificacién rendimiento académico

Cuatr
0 en adelante

De
tres-cinco
(3.5) a tres-
nueve (3.9)

EXCELENTE

SOBRESALIENTE

De
tres (3.0) a
tres- cuatro
(3.4)

De
uno (1) a dos-
nueve (2.9)

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

Tabla 11. Registro de notas logradas versus desarrollo de herramientas de

aprendizaje y factores motivacionales por parte del estudiante segun percepcion docente

en el modulo “Médulo de Reconocimiento Arquitectonico” Grupo A.

Estrate
) g Percep
1as 2z
- cion del
Estu pedagogicas .
: ota docente con Conclusion
diante : usadas por el
final . respecto al
docente segun estudiante
el estudiante
El estudiante obtuvo
Talleres - Asistenci | una nota sobresaliente pero
Arroy Clases Magistrales | & Buena - teniendo en cuenta la
0 Mufioz | Précticasg Participacion opinién del docente con
Harold 8 Profesionales - Buena - respecto al conocimiento se
Andrés Sisternas Tutoriales Conocimiento puede considerar que el
Excelente estudiante podria haber

sacado mejor nota.
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Bamb
ague
Ordofiez
Samy
Alejandro

Bolan
os Llantén
Cristian
Sneyder

Brav
o Jaramillo
William
Alejandro

Cama
rgo Martinez
Sebastian

Cama
yo Sierra
July Mabel

La opinion del
docente con respecto al corte
final no tiene relacion ya que
el estudiante reprobd, y se
puede considerar que
hubiese pasado teniendo en
cuenta dicha opinién.

No Aplica

El estudiante obtuvo
una nota aceptable, pero
teniendo en cuenta la
percepcion del docente él
hubiese podido sacar una
nota sobresaliente.

No Aplica

En este caso la
opinién del docente con
respecto a la nota final varia

Talleres - ya que tomando las
Seminarios - Clases observaciones el estudiante
Magistrales hubiese sacado una nota

sobresaliente, pero en
realidad saco una nota
aceptable.

El estudiante obtuvo

Talleres - una nota sobresaliente pero
Seminarios - teniendo en cuenta la
Aprendizaje opinién del docente se puede
Basado en considerar que el estudiante
Problemas podria haber sacado una nota

excelente.
El estudiante saco

Talleres - una nota aceptable, pero

teniendo en cuenta la
percepcion del docente
hubiese podido sacar una
nota sobresaliente

Laboratorios -
Sistemas Tutoriales
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Caqui
mbo Ariza
Andrés
Felipe

Carm
ona Serrrano
Dana Valeria

Cerq
uera
Calderén
Alvaro
Hernan

Facu
ndo Morillo
Jesus
Fabricio

Gom
ez Chingal
Juan David

No Aplica

Sistemas
Tutoriales -
Talleres -
Seminarios

El estudiante saco
una nota aceptable, pero
teniendo en cuenta la
percepcion del docente
hubiese podido sacar una
nota sobresaliente

Laboratorio
s - Practicas
Profesionales -
Sistemas Tutoriales

El estudiante saco
una nota aceptable, pero
teniendo en cuenta la
percepcion del docente
hubiese podido sacar una
nota sobresaliente

Laboratorio
s - Aprendizaje
Basado en
Problemas

El estudiante saco
una nota aceptable, pero
teniendo en cuenta la
percepcion del docente
hubiese podido sacar una
nota sobresaliente

Laboratorio
s - Aprendizaje
Basado en
Problemas -
Aprendizaje
Basado en
Proyectos

La opinion del
docente con respecto al corte
final no tiene relacion ya que
el estudiante reprobd, y se
puede considerar que
hubiese pasado teniendo en
cuenta dicha opinion.

El estudiante esta
por encima de la nota
aceptable sacando una nota
sobresaliente, aun que dada
la percepcién del docente su
nota debia ser aceptable.
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Gutié
rrez Rivera
Yeison
David

Loma
s Mufioz
Camilo
Alejandro

Ordo
fiez Zamora
William
Eduardo

Rinco
n Narvaez

Tania Melina

Sanc
hez Claros
Cristian

Sanc
hez Pechene
Kevin Yesid

El estudiante saco
una nota aceptable, pero
teniendo en cuenta la
percepcion del docente
hubiese podido sacar una
nota sobresaliente

Préacticas
Profesionales -
Sistemas Tutoriales
- Foros

En este caso el
estudiante obtuvo una nota
aceptable la cual guarda
relacién con la percepcion
del docente.

Seminarios
- Practicas
Profesionales -
Visita Empresarial

El estudiante saco
una nota aceptable, la cual
segun la percepcion del
docente hubiese sido una
nota sobresaliente.

No Aplica

La opinion del
docente con respecto al corte
final no tiene relacion, ya
que el estudiante no obtuvo
una nota media que pudiese
haber sacado sino que
obtuvo un insuficiente.

No Aplica

Se puede considerar

Sistemas ue el estudiante saco una
Tutoriales - g .
. nota que guarda relacion con
Aprendizaje s
la percepcion del docente,
Basado en ! . .
pero quizas hubiese podido
Problemas -
sacar una mejor nota.
En este caso la
. opinion que dio el docente
No Aplica P g

guarda relacion con los
resultados de la nota final.
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Tabla 12. Registro de notas logradas versus desarrollo de herramientas de

aprendizaje y factores motivacionales por parte del estudiante segin percepcion docente

en el modulo “Moédulo de Reconocimiento Arquitectonico”

Grupo B
Estrate
. g Percep
1as oz
- cion del
Estu pedagogicas .
. ota docente con Conclusion
diante . usadas por el
final . respecto al
docente segun ;
. estudiante
el estudiante
GRU
PO B
José Julian
Cajas
Asistenci -,
Belal a Buena - Pese a la percepcion
. . SR del docente el estudiante no
cazar Yandi NO Apli Participacion I N diasi
Nilson 0 Aplica  f{yar g™ alcanzo la nota media sino
) Conocimiento gue su nota final fue un
Andres insuficiente.
Bueno
Asistenci En este caso
Clases a Buena - podemos observar que la
Erazo Magistrales - R opinion del docente y la nota
. o Participacion .
Burbano 9 Practicas Buena - final guardan una estrecha
Luis Carlos Profesionales - Conocimiento relacion ya que el estudiante
Sistemas Tutoriales obtuvo una nota sobre-
Bueno .
saliente
En este caso
Esco podemos observar que desde
~ Clases la opinion del docente el
bar Mufioz . . . .
Magistrales - estudiante hubiese sacado
Adela 2 . .
Sistemas Tutoriales una nota excelente, pero en
Gysseth realidad saco una nota

aceptable.
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Grues Aprendizaj
0 Vasquez | e Basadoen
Cristian Problemas -
il Talleres - Clases
Camilo Magistrales
Guz Seminarios
man Escobar " | - Laboratorios -
Miller David Sistemas Tutoriales

Asistenci
a Media -
Participacion
Buena -
Conocimiento
Excelente

Dada la observacion
del docente se puede
considerar que la nota
guarda relacion con esta.

El estudiante obtuvo
una nota sobresaliente pero
viendo la percepcion del
docente puedo haber sacado
una excelente nota.

Practicas Asistenci q L-a opinion dell
) Profesionales - a Media. - ocente con respecto al corte
Jativa Sistemas Tutoriales |Participacion final no tiene relacion ya que
Chindicue  Aprendizaje Mediap- el estudiante reprobo, y se
Lider Melisa Basado en Conocimiento puegle considerar que
Problemas Medio hubiese pasado j[epllendo en
cuenta dicha opinion.
] Seminarios 3 BuenaA_mstenu El estudiante obtuvo
Lope - Clases Particinacion una nota sobresaliente pero
z Obando Magistrales - Buenap- viendo la percepcion del
Olga Lucia Practicas Conocimiento docente puedo haber sacado
Profesionales Excelente una mejor nota.
Lope a BuenaA_mstenm El estudiante obtuvo
7 Roias Particinacion una nota sobresaliente pero
An Jie No Aplica Buenap- viendo la percepcion del
val gl Conocimiento docente puedo haber sacado
alentina Eycelors una mejor nota.

Medi
na Hoyos
Valeriano

Talleres -
Clases Magistrales
- Practicas
Profesionales

En este caso
podemos observar que la
opinion del docente y la nota
final guardan una estrecha
relacion ya que el estudiante
obtuvo una nota excelente.
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En este caso

Mufio - podemos observar que la
; Practicas o
z Viveros Profesionales - opinion del docente y la nota
Sergio Sistemas Tutoriales final guardan una estrecha
Andrés relacién ya que el estudiante
obtuvo una nota excelente.
Sistemas Asistenci El estudiante saco
Ménd Tutoriales - a Buena - una nota sobresaliente, pero
ez Moban .| Talleres - Participacion podria haber sacado una
M I'p Aprendizaje Media - mejor nota teniendo en
eliza Basado en Conocimiento cuenta la opinion del
Problemas Bueno docente.
Asistenci Observando la
Pant opinién del docente uno
anto a Buena - . -
ja Jiménez Tall_eres " | participacion pensaria que el estudiante
Ihon Clases Magistrales Buena - pasaba con una nota
Al q - Laboratorios Conocimiento sobresaliente pero en
exander realidad saco una nota
Excelente P
insuficiente.
Teniendo en cuenta
Reye - la percepcion del docente el
Sistemas . -
s Mera . . estudiante debid sacar una
Tutoriales - Foros - .
Nancy Talleres nota sobresaliente, pero en
Lizeth realidad saco una nota
aceptable.
Asistenci El estudiante saco
Riasc Clases a Buena - una nota aceptable, pero
os Arboleda Magistrales - Participacion teniendo en cuenta la
Di L Ui Sistemas Tutoriales | Media - percepcion del estudiante
1890 LuiS - Talleres Conocimiento hubiese podido sacar una
Bueno nota sobresaliente
Asistenci Con respecto a la
Rodri a Buena - percepcion del docente el
quez Fajardo No Aplica Partl_(:lpacmn estudiante hubiese pallsado
Leidv Gisela Medla_ - con una nota aceptable pero
y Conocimiento en caso real es saco una nota
Medio insuficiente.
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Sanju
an Chantre
Angie
Leonor

Torre
s Hoyos
Brian Julian

Sistemas
Tutoriales - Foros

No Aplica

En este caso
podemos observar que la
opinion del docente y la nota
final guardan una estrecha
relacién ya que el estudiante
obtuvo una nota excelente.

Asistenci
a Buena -
Participacion
Buena -
Conocimiento
Excelente

En este caso
podemos observar que la
nota varia con respecto a la
percepcion del docente, ya
que posiblemente hubiese
sacado una nota
sobresaliente, pero en
realidad saco una nota
aceptable.
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Conclusiones

La retroalimentacion de expectativas y factores motivacionales de los
estudiantes en el desarrollo de las actividades y aplicacion de estrategias de
aprendizaje es favorable para la apropiacion de conceptos de reconocimiento
arquitectonico, de igual manera, ha sido fundamental la participacion del
estudiante en el reconocimiento consciente de los objetivos del programa y
mecanismos a desarrollar en el proceso de alcance de las metas académicas
establecidas en el Modulo. Esto ha sido desarrollado en funcion del
relacionamiento de conocimientos previos del estudiante ligados a la

interconexion de nuevos aprendizajes y su memoria descriptiva.

Es importante la verificacion de diferentes procedimientos de aprendizaje de
caracter aplicativo Utiles en una situacion determinada tanto en la vida
académica como a futuro en la vida profesional del estudiante, puesto que
otorga las herramientas para escoger de forma razonada los conceptos de
reconocimiento arquitectonico y mecanismos aplicativos segun contextos.
También es fundamental para en el desarrollo de estrategias de aprendizaje
que los conceptos tratados resulten funcionales para atender a las
necesidades académicas y personales del estudiante en funcion de sus valores

motivacionales

En el desarrollo del modulo se evidencia que existe una directa relacion entre
la apropiacion de conocimientos y factores motivacionales del estudiante

orientados a mejorar como persona y como estudiante puesto que las clases se
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han dirigido a la reflexién, la duda, la exploracion y la discusion sobre las
distintas maneras como puede aprenderse y pensarse sobre un tema sin dejar
de incluir al estudiante como principal actor transformador de un entorno
social y personal con responsabilidad ética en funcién de un objetivo

explicito y directo.

El que una estrategia de aprendizaje pueda ser aplicada a un caso especifico
temético en relacion al reconocimiento arquitecténico es un trascendental
indicador para evaluar la calidad de la ensefianza del programa académico
impartido. Puesto que ello, esta orientado a la transferencia de las estrategias
de aprendizaje utilizadas a otras tareas, materias, a otros contextos.

La practica educativa mediante la utilizacion de estrategias de aprendizaje
implementada en el modulo por sus caracteristicas favorecen que estudiantes
y profesores puedan reflexionar en las clases y explicitar los procesos
cognitivos que les han llevado a aprender o resolver un ejercicio, entre las de
mayor utilizacién en el médulo de reconocimiento arquitectonico se cuenta
con talleres, clases magistrales, practicas profesionales y aprendizaje basado
en problemas. Sobre ello la magistralidad en las clases concebida en la
interaccidn de diferentes herramientas de aprendizaje para el desarrollo de los
objetivos académicos del médulo impartidas por un docente acreditado con

alto nivel de experiencia profesional para el desarrollo de la guia académica.

El alcance de logros y productos por la implementacion de la estrategia de
aprendizaje en el médulo no es directamente proporcional al rendimiento
académico de los estudiantes puesto que existe una gran fluctuacién entre las
notas alcanzadas las cuales son muy variadas, siendo estas 0 muy altas, bajas
0 medias. Una de las variables que afectd el rendimiento académico se
identifica en que si bien los estudiantes desarrollaron actividades formativas
propias de la estrategia de aprendizaje muchas de ellas no lograron

completarse en relacion a que algunos de los estudiantes no asistian a la
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totalidad de las clases, lo afecto directamente el entendimiento de conceptos y

por ende, su rendimiento académico.

En este sentido, se ven afectados los niveles de aprendizaje por la
inasistencia a clases, lo cual esta directamente relacionado con la percepcion
docente, puesto que se observa como a pesar de la disposicion de los
estudiantes y entendimiento de los objetivos del modulo no se alcanzan a
desarrollar por parte de aquellos que faltan a clases y desarrollo de las guias
de aprendizaje que requieren la fundamental orientacion docente, mas aun en
temas técnicos como en lo relacionado con andlisis y diagnostico del contexto
—lote, propuesta volumétrica formal y espacial, elaboracion de planos en
planta, alzados y memoria de disefio, desarrollo y edicion de maqueta y
planos.

El aprendizaje autbnomo es desarrollado y aporta a la discusion de conceptos
claves para el reconocimiento arquitecténico en relacion a contextualizacion
de sucesos y representaciones fundamentales en la historia del arte y el
disefio. Influye ello directamente en la incentivacion de la participacion del

estudiante en la clase lo cual enriquece procesos de aprendizaje en el modulo.

Los estudiantes conocieron mediante proceso metodoldgicos los principios
ordenadores que coexisten entre la forma-espacio en la arquitectura y se
involucraron con los componentes del sistema de circulacion de un edificio,
en cuanto elementos positivos que afectan la percepcion relativa a formas y

espacios constructivos.

La apropiacion del estudiante de conocimientos tedrico-practicos
desarrollados por los exponentes de la arquitectura, a partir del modernismo
se facilitdo en tanto fueron expuestas obras de arquitectos destacados y los
componentes fundamentales de la forma y relacion con el espacio. Fue este
uno de los principales principios orientadores de las clases dictados por los

docentes para incentivar el aprendizaje y comprender la importancia del
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analisis y diagnéstico acerca de la contextualizacion del proyecto
arquitecténico en sus categorias  ambientales-naturales, fisicas,
socioecondmicas y culturales, asi como en la configuracion y composicion de
las formas y el espacio, esto teniendo como fin que el estudiante tome

criterios para abordar estrategias proyectuales.
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Anexos

Anexo 1.
Encuesta 1: ldentificacion de estrategias exitosas aplicada en el
componente del Modulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer

semestre del programa de arquitectura”

"Identificacién de estrategias pedagégicas exitosas aplicadas en el componente de modulo Reconocer
el espacio arquitectdnico de primer semestre del programa de Arquitectura”
Fecha de aplicacion:
Encuesta cerrada
Este instrumento se crea para ser aplicado al grupo de estudiantes de primer semestre del programa de
| arquitectura, del Il periodo académico del afio 2014. El cual ser4 utilizado para apoyar el trabajo de grado de la
especializacion en pedagogia para el desarrollo del aprendizaje auténomo en la UNAD de la arquitecta Ma.
Alejandra Estrada.
Institucion: Institucién Universitaria Colegio mayor del Cauca

El estudiante calificara las estrategias pedagégicas utilizadas por el docente durante el periodo
académico, segun la escala, donde 1.nunca 2. Muy pocas veces 3.muchas veces 4. casi siempre 5.

siempre.
Las estrategi dagogi: que se pued pli: en la IUNIMAYOR, son las siguientes:
Nombre del doceme'
TALLERES Estrategla formativa cuyas unidades de aprendlza]e son de tipo préactico donde
1 qui actividades de disefio, y manejo de yo |1(2|3|4]|5
equlpos especuallzados
SEMINARIOS: donde la ividad i es lain i ion (! la izacién de
2 imi Ia in de i y0s y rep écni 1(2|3(4|5
CLASES MAGISTRALES: O al imi la p ion de i incipios y
problemas de un campo de imi y préactica p i i p de pCil
3 |activos, donde el buen receptor (El que sabe ) realiza riad: P i 2(3|4(5
al con los i y formas de expresion que se en una
conferencia magistral.
LABORATORIOS: C ituye una ia f tiva que req de ial e i
especializado. La acuwdad i es la experi ion y la veri ion de is de
4 trabajo como la esti de de di i enel los pueden 112|3(4|5
ser inductivos (de los hechos a la teoria), o deductivos (validez de la teoria en Ios hechos).
PRACTICAS PROFESIONALES: gia que requiere que el di realice tareas en
5 reales y supervi : la actividad pi i esla ia y aplicacion del 1(2|3(4[5
y
imil yla de las i iric enelp formativo.
SISTEMA TUTORIAL Como estrategia desarmlla acciones de apoyo inicial y orientacién
6 y ica a los para luego en los niveles superiores de la 1121345
formacién, constituir un soporte de caracter académico mediante asesorias y consultas.
7 FORO :Es aquella actividad en la cual varias personas, general mente cuatro estudiantes, discuten 11213145
un tema o ante un
VISITA EMPRESARIAL Actividad académica encammada a reforzar y complementar los estudios
8 en el aula de clase la cual , es reali i la visita P no mayor a 1l213l4|5
un dia, a empresas publicas o privadas del orden local, regional o nacional, y consiste en observar
los diferentes desarrollos organizacionales
APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS ABC: EIABP es un enfoque pedagégico mulll-
a facilitar el p de p y de
9 i del i En él se i el auto-ap izaje y la auto- ion, p que se 112(3(4|5
facilitan por la di ica del y su i lécti
T |APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS: EIAPP se orienta hacia la realizacion de un proyecto
10 [con aphcacnﬁn en el mundo real, do en la i6n de un p oenla 1123|145
de una actividad.
11 |Otra, describala: 1(2|3(4|5
Cédigo

Firma del estudiante
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Anexo 2.
Encuesta 2: ldentificacion de estrategias exitosas aplicada en el
componente del Modulo “Reconocer el espacio arquitectonico de primer

semestre del programa de arquitectura”

"Identificacién de estrategias pedagdgicas exitosas aplicadas en el componente de modulo Reconocer
el espacio arquitecténico de primer semestre del programa de Arquitectura"

Encuesta cerrada

Este instrumento se crea para ser aplicado al grupo de estudiantes de primer semestre del
programa de arquitectura, del Il periodo académico del afio 2014. El cual sera utilizado para
apoyar el trabajo de grado de la especializacion en pedagogia para el desarrollo del aprendizaje
auténomo en la UNAD de la arquitecta Ma. Alejandra Estrada.

Fecha de aplicacion:
Institucién: Institucién Universitaria Colegio mayor del Cauca

Componente de modulo: Reconocer el espacio Arquitecténico- créditos académicos 5
intensidad de horas a la semana 7 - semanas del periodo académico 16.

El estudiante calificara las estrategias pedagdgicas utilizadas durante el periodo académico,
sequn la escala, donde 1.nunca 2. Muy pocas veces 3.muchas veces 4. casi siempre 5. siempre.

Nombre del docente:

Las estrategia pedagoégicas utilizadas por el docente durante el periodo
1 |académico facilitan el conocimiento y comprension de los aspectos estructurales | 1|23 (4|5

del componente.
Las estrategias pedagoégicas utilizadas durante el semestre incentivan la 11213]4ls

participacion en clase.

Las estrategias pedagogicas empleadas permiten adquirir valores susceptibles 112134]5
de hacerme mejorar como estudiante y como persona (responsabilidad,
compromiso, respeto, tolerancia, etc.)

Las estrategias pedagdgicas desarrolladas son mejor que la tradicional de clase

4 |magistral.

Firma del estudiante Cédigo
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