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Resumen 

 

La educación básica y media en escenarios educativos mediados por la virtualidad 

desarrolla competencias digitales y de autonomía para el aprendizaje, en ese contexto 

nuestra investigación da muestra de un análisis documental institucional del programa de 

Alfabetización, Educación Básica y Media de la Universidad Nacional Abierta y a 

Distancia, tiene como objetivo analizar desde la experiencia del ejercicio docente (tutor) y 

sus interacciones con el estudiante, la producción académica como base del conocimiento, 

y la importancia de la modalidad de educación flexible el posible abordaje de proyectos 

auténticos e innovadores que promuevan la construcción de conocimiento partiendo del 

contexto de la población y las prácticas sociales, culturales y políticas de los estudiantes, así 

como sus trayectorias de vida como representación de la diversidad; por tal razón, esta 

investigación se realiza partiendo del análisis de la interdisciplinariedad entre las áreas de 

Ciencias Naturales y educación ambiental en ciclo V  y Educación en Tecnología e 

informática de ciclo VI, y a partir de esto diseñar una propuesta de reestructuración 

curricular desde el abordaje de los proyectos transversales establecidos en el MEN y el 

resultado de un trabajo integrador mediado por el aprendizaje basado en proyectos (ABP). 

 

El análisis documental realizado permitió identificar la necesidad de diseñar un 

ajuste curricular en el cual se evidencie la transversalidad desde cada una de las áreas de 

conocimiento, promoviendo espacios de investigación, análisis, argumentación y reflexión 

desde el desarrollo de proyectos para fortalecer el currículo del programa. 

 

Palabras Clave: Interdisciplinariedad, educación flexible, proyectos auténticos, currículo. 
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Abstract 

 

Basic and secondary education in educational scenarios mediated by virtuality develops 

digital skills and autonomy for learning, in this context our research shows an institutional 

documentary analysis of the Literacy, Basic and Secondary Education program of the 

National Open and Distance University , aims to analyze from the experience of the 

teaching exercise (tutor) and its interactions with the student, the academic production as a 

base of knowledge, and the importance of the flexible education modality, the possible 

approach of authentic and innovative projects that promote the construction of knowledge 

based on the context of the population and the social, cultural and political practices of the 

students, as well as their life trajectories as a representation of diversity; For this reason, 

this research is carried out based on the analysis of interdisciplinarity between the areas of 

Natural Sciences and environmental education in cycle V and Education in Technology and 

Computer Science in cycle VI, and from this design a proposal for curricular restructuring 

from the approach of the transversal projects established in the MEN and the result of an 

integrative work mediated by project-based learning (ABP). 

 

The documentary analysis carried out made it possible to identify the need to design 

a curricular adjustment in which transversality is evidenced from each of the areas of 

knowledge, promoting spaces for research, analysis, argumentation and reflection from the 

development of projects to strengthen the curriculum of the program. . 

 

Keywords: Interdisciplinarity, flexible education, authentic projects, curriculum. 

 



7 
 

Tabla de contenido 

 
Índice de tablas ..................................................................................................................... 9 

Índice de Figuras ................................................................................................................ 10 

Introducción ........................................................................................................................ 11 

Planteamiento del problema ............................................................................................... 15 

Referente teórico ................................................................................................................. 18 

Integración y diseño curricular ....................................................................................... 18 

Educación como práctica social ...................................................................................... 22 

Aprendizaje basado en proyectos ................................................................................... 25 

Referente metodológico ...................................................................................................... 26 

Enfoques y referentes conceptuales ................................................................................ 27 

Población participante y contexto poblacional. .............................................................. 29 

Análisis de las rutas existentes ....................................................................................... 37 

Categorías emergentes de análisis. ................................................................................. 48 

Categoría 1. “Relación temática”.................................................................................... 50 

Categoría 3. “Contextualización de proyectos”: ............................................................. 57 

Reconfiguración curricular: construir un nuevo trabajo articulado el análisis 

documental y las propuestas ........................................................................................... 59 

Resultados ........................................................................................................................... 61 

Propuesta Curricular actual ............................................................................................. 61 

Proyecto transversal- ciencias naturales y educación ambiental .................................... 62 

Proyecto transversal- educación tecnología e informática. ............................................ 62 

Proyecto integrador – Proyecto económico productivo .................................................. 64 



8 
 

Propuesta de reestructuración curricular......................................................................... 65 

Propuesta para ciclo 5. Los antibióticos: contaminación silenciosa ¿Relación con 

educación sexual?, una problemática de salud pública. ................................................. 65 

Propuesta para ciclo 6. Diseño tecnológico: al servicio de la escuela básica y media en el 

desarrollo de proyectos ................................................................................................... 72 

Propuesta de proyecto integrador para ciclos V y VI: .................................................... 78 

Conclusiones. ...................................................................................................................... 81 

Bibliografía. ........................................................................................................................ 83 

 



9 
 

Índice de tablas 

 

Tabla 1  Requisitos de edad para ingreso a los ciclos educativos del PAEBM ........................ 30 

Tabla 2 Distribución de cursos. Lineamientos micro curriculares ........................................... 31 

Tabla 3 Distribución de proyectos transversales por área ........................................................ 35 

Tabla 4 Rejilla de caracterización de syllabus académicos ...................................................... 46 

Tabla 5 Categorías de análisis .................................................................................................. 50 

Tabla 6 Estándares básicos de competencias- Relación temática ............................................ 55 

Tabla 7 Proyectos transversales de las áreas de ciencias naturales y educación ambiental y 

educación en tecnología e informática ..................................................................................... 61 

Tabla 8 Pregunta y fases de ejecución proyecto de Ciencias Naturales ................................... 71 

Tabla 9 Pregunta y fases de ejecución proyecto de Educación tecnología e informática ........ 77 

Tabla 10 Preguntas y fases de ejecución del proyecto integrador ............................................ 79 

 



10 
 

Índice de Figuras 

 
Figura 1  Malla curricular del PAEBM. ................................................................................... 38 

Figura 2 Syllabus Ciencias naturales y ed. amb - V ................................................................. 39 

Figura 3 Syllabus Ed. en Tecnología – VI ................................................................................ 39 

Figura 4 Plan de estudios Ed. en Tecnología- VI ..................................................................... 40 

Figura 5 Plan de estudios Ciencias Naturales y ed. Amb - V ................................................... 40 

Figura 6 Estándares básicos de competencias en ciencias naturales ........................................ 41 

Figura 7 Estándares básicos de Tecnología .............................................................................. 42 

Figura 9  PEI Versión 2021 ...................................................................................................... 43 

Figura 8 PEI- Versiones anteriores ........................................................................................... 43 

Figura 10 PEP Educación en tecnología ciclo VI ..................................................................... 44 

Figura 11 PEP Ciencias naturales y ed. Amb- ciclo V ............................................................. 44 

Figura 12  Cartilla de TIC y NTIC ........................................................................................... 45 

Figura 13 Revisión de PRAE.................................................................................................... 46 

https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981819
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981820
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981822
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981823
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981824
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981825
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981826
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981827
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981828
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981829
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981830
https://unadvirtualedu-my.sharepoint.com/personal/aeflorianb_unadvirtual_edu_co/Documents/Documents/Tesis%20Maestría%20Laura%20Calderon%20y%20Andrea%20Florián%202022.docx#_Toc106981831


11 
 

Introducción 

 
La incorporación de tecnologías en los procesos de formación se promueve bajo consignas 

como la ampliación del acceso educativo (Arrascue, et. al. 2021) y el posicionamiento del 

estudiante como un actor central (Abreu. & Sartor-Harada, 2021). Sin embargo, pese a la 

presencia de equipos y recursos digitales, aún existen dificultades para garantizar educación 

para todos (Sunkel, & Ullmann, 2019). 

Una de estas dificultades tiene que ver con los diseños curriculares (Cabuto, et. al. 

 

2018). La interdisciplinariedad, el trabajo colaborativo, el uso de los recursos, la 

contextualización de las actividades y la identificación de situaciones que movilicen 

procesos de investigación y formación en la escuela, siguen siendo factores determinantes 

para lograr propuestas formativas que vinculen a estudiantes y docentes en relación con los 

espacios donde se encuentran (Espinoza-Freire. 2018). 

Es el caso de nuestra experiencia como docentes del Programa de Alfabetización, 

Educación Básica y Media (PAEBM) para jóvenes y adultos del Sistema Nacional de 

Educación Permanente (SINEP) de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD), 

donde existe la necesidad de plantear reflexiones en torno a las formas en que se cursan las 

mallas curriculares y las estrategias que se trazan para lograr las metas. 

Comprendemos que los diseños curriculares implican formas de entender lo 

educativo, que implican posiciones sociales, políticas y culturales, que vinculan elementos 

pedagógicos y didácticos (Tamayo, 2018) y que pueden diseñarse con base en las 

particularidades de las instituciones y las poblaciones a las cuales se atiende. En nuestro 

caso, el PAEBM del SINEP cuenta con una propuesta sustentada en proyectos transversales 

e integradores y se extiende por todo el territorio nacional de modo que ocupa regiones 
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ampliamente diversas. De ahí que interesa reflexionar en torno a dicha propuesta de 

proyectos como punto de partida para construir alternativas amplias con las cuales sea 

posible abordar contenidos de los cursos de ciencias naturales y educación ambiental y 

educación en tecnología e informática para los ciclos V y VI respectivamente, evitando 

estandarizaciones y dando lugar a que cada participante del programa tenga la posibilidad 

de vincular sus expectativas y experiencias en torno al desarrollo de las actividades 

sugeridas. 

Reconocemos que la apuesta del PAEBM tiene sustento teórico en los proyectos 

transversales propuestos por el Ministerio de Educación Nacional (MEN) y en las temáticas 

específicas sugeridas para cada curso desde los lineamientos curriculares. No obstante, 

reconocemos que los docentes tenemos la posibilidad de generar prácticas educativas que 

busquen la transformación de realidades (Giroux, 2021), de modo que, al margen de las 

propuestas educativas oficiales, existe la posibilidad de proponer estrategias y formas de 

acción educativa que busquen interdisciplinariedad y transversalidad entre las áreas para 

viabilizar la participación de estudiantes y docentes que resulta ser esencial para el 

programa de formación en el cual nos desempeñamos. 

En consecuencia, la presente investigación de orden cualitativo retoma aspectos del 

análisis documental para reconocer la propuesta existente en el PAEBM y redimensionarla 

hacia una nueva alternativa que permita concretar aspectos de interdisciplinariedad y del 

aprendizaje basado en proyectos a fin de lograr que los estudiantes participen en la 

construcción de sus proyectos desde acciones situadas con miras a lograr un mayor vínculo 

entre ellos y sus propuestas para los ciclos que ya mencionamos. 
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Como una forma de organización de nuestra investigación, hemos dispuesto los 

apartados de esta tesis de la siguiente manera: 

En la justificación presentamos aspectos clave en la identificación de propuestas 

curriculares en programas de educación básica y media, basadas en la articulación entre 

áreas de conocimiento que permitan generar espacios de investigación e interacción, 

reflexión, critica y argumentación en situaciones contextualizadas cuyo resultado sea 

promover un impacto social apoyado en herramientas comunicativas desde los 

planteamientos de la metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos. 

En el referente teórico ofrecemos un acercamiento a los procesos de aprendizaje y la 

construcción de conocimiento a partir de la comprensión de la pedagogía como práctica 

social y el diseño y la integración curricular que permitieron dar una mirada a la educación 

en diferentes escenarios con el fin de identificar la importancia de llevar a cabo la 

actualización curricular en la educación básica y media. 

En el referente metodológico presentamos el recorrido que hicimos para analizar lo 

existente en el PAEBM y generar nuestra propia lectura de sus posibilidades y aspectos de 

mejora, a fin de construir la propuesta que presentaremos. 

En los resultados se podrá evidenciar nuestra propuesta concreta derivada de los 

hallazgos identificados en el análisis de los documentos curriculares del PAEBM. Nos 

enfocamos en generar una alternativa que retoma la pertenencia e incidencia del desarrollo 

de los proyectos transversales e integradores como ruta para el abordaje de situaciones 

problema contextualizadas en el entorno de los estudiantes. 
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En la discusión de los resultados ofreceremos un acercamiento a nuestros propios 

datos a fin de mostrar los alcances de los mismos y ofrecer elementos conceptuales en 

torno a generar espacios de integración curricular en los programas de educación básica y 

media para alcanzar procesos de interdisciplinariedad con espacios de investigación, 

dialogo de saberes, reflexión y finalmente la construcción de conocimiento con impacto 

social que permita la resolución de problemas mediante proyectos en las áreas de 

Educación Tecnología e Informática y Ciencias Naturales y Educación Ambiental. 

Por último, en las conclusiones señalamos aspectos amplios de nuestra experiencia 

en el proceso, y algunas ideas en investigación educativa para continuar, profundizar y 

proponer alternativas adicionales a lo que logramos avanzar. 

Este ejercicio es un espacio para el diálogo constructivo en términos de generar 

aportes para los procesos de formación. Esperamos que nuestro trabajo sirva para 

reflexiones futuras donde los tomadores de decisiones puedan encontrar elementos de 

fondo al momento de pensar en nuevas alternativas curriculares. 
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Planteamiento del problema 

 
Pensar en las propuestas curriculares de los programas de formación básica y media, suele 

suponer la coexistencia de diversas disciplinas o áreas de conocimiento que, por lo 

general, se ofrecen de manera aislada (Araujo, 2021; Gil, 1994). No obstante, los 

sistemas educativos han enfrentado transformaciones producto de los avances 

pedagógicos y didácticos que se han convertido en un puente para la articulación de las 

disciplinas, con el fin de generar propuestas en busca de que los estudiantes logren ver el 

conocimiento de manera integrada. 

Cuando hablamos de articulación de las áreas de conocimiento en la educación 

básica y media, nos referimos a generar espacios de reflexión que vinculen a los 

estudiantes con procesos de indagación, investigación e interacción en torno a situaciones 

auténticas que les permitan identificar diferentes escenarios para la construcción de 

conocimientos (Haboud, 2020). 

La importancia de esta articulación radica en el potencial que tiene para 

construir y promover espacios de reflexión, crítica, argumentación y debate (Peñuela, 

2021). Así, al contextualizar una serie de teorías y leyes propias de cada área desde 

diferentes perspectivas, y encontrar en ello la importancia de la interdisciplinariedad, se 

pueden fortalecer los procesos de aprendizaje. 

Este diálogo de saberes, en un primer momento, fortalece la comunicación por 

parte del docente desde el saber específico de la disciplina y, con esto, promueve 

aprendizajes, procesos investigativos, impactos sociales, y enfoques de aprendizaje 

participativos, reflexivos e interactivos, apoyados en herramientas comunicativas que 
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fomenten la construcción de vínculos entre estudiantes, contextos y docentes (Baños, 

2021). 

Para lograr la concreción de estas propuestas, el aprendizaje basado en 

problemas (ABP) puede ser una alternativa que permite fortalecer habilidades en el 

estudiante identificando situaciones auténticas y proponiendo alternativas viables 

donde confluyen diversas áreas de conocimiento (Finocchiaro, 2021). 

En concreto, pensar en una propuesta que reúna la integración disciplinar y el 

enfoque desde el aprendizaje basado en problemas, supone generar escenarios donde 

los estudiantes y sus docentes comparten experiencias, expectativas y oportunidades 

mediante la interacción y comunicación constante para construir conocimientos 

(Hernández, y Moreno, 2021). Reconocer esta articulación se convierte en una 

oportunidad para la comprensión y la construcción de múltiples procesos de 

aprendizaje (Rodríguez-Espinosa, et.al, 2020). 

Una propuesta curricular desde estas miradas, que busque la articulación de 

diversas áreas y la formulación de proyectos permite el desarrollo de temas puntuales 

desde diversas estrategias de aprendizaje (Herrera, 2005). Esta es la apuesta central de 

nuestro proyecto, ofrecer una mirada donde el diálogo entre disciplinas suceda mediante 

el reconocimiento de situaciones problema, procesos reflexivos, y miradas críticas 

(González, 2020). 

Reflexionar frente a las estrategias existentes y proponer innovaciones en las 

formas de entender el conocimiento y las prácticas educativas como complejos de 

relaciones e interacciones entre distintas áreas y actores (España, y Vigueras, 2021) 
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busca, en nuestro caso particular, proponer una forma de articulación curricular entre dos 

áreas de los ciclos  V y VI, del PAEBM de la UNAD inicialmente: (1) el área de ciencias 

naturales y educación ambiental, y (2) el área de tecnología e informática, para fomentar 

la interdisciplinariedad 

Como fin último, buscamos aportar una mirada integradora a los escenarios 

formativos de la educación básica y media, como una posibilidad para vincular a los 

estudiantes en torno a situaciones complejas, a fin de evidenciar que la articulación 

disciplinar posibilita perspectivas del conocimiento como una construcción diversa, 

integrada y sin fronteras entre áreas (Zuluaga, y Carrascal, 2020) 

Desde esta perspectiva, proponemos resolver los siguientes interrogantes que 

dan forma a nuestra investigación: 

¿Por qué es importante el análisis del contexto poblacional en la 

formulación de proyectos con modelos curriculares integrados en 

educación media? 

¿Cuáles son los aspectos que aportan una reestructuración curricular en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje desde el ABP para lograr la 

transformación social del contexto en estudiantes de básica y media? 

¿De qué manera se articulan procesos interdisciplinares a partir de 

propuestas de integración entre los cursos de ciencias naturales y 

educación ambiental y Educación en tecnología e informática? 

Las respuestas a estos interrogantes se presentarán en el capítulo de resultados a partir de 

las categorías analíticas. 
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Referente teórico 

 
Hablar de la educación en la sociedad actual exige pensar en ciudadanos dignos y con 

carácter, emprendedores en diversos proyectos, con habilidades para solucionar problemas 

y para conformar sociedades comprometidas con la cooperación y la solidaridad sobre la 

base de principios como la equidad y la justicia. 

La escuela juega un papel central en esta tarea puesto que da lugar a las 

interacciones sociales con adultos y amigos, pone a prueba diversas capacidades, posibilita 

la formación laboral, motiva la generación de nuevos intereses y permite la construcción de 

conocimientos. 

En este espacio escolar, la formación puede verse como un proceso no lineal, que 

integra múltiples dimensiones en torno al desarrollo de contenidos específicos para cada 

uno de los niveles de formación que, a su vez, están relacionados con las características y 

trayectorias de los estudiantes. 

Integración y diseño curricular 

 
Un punto de partida para hablar de aquellos escenarios que se consideran 

importantes cuando se analizan los contextos de integración y diseño en los currículos 

educativos consiste en revisar las particularidades de cada una de las instituciones 

educativas, más cuando en la actualidad hay una amplia presencia de mediaciones 

tecnológicas vinculadas con los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Desde esta idea, es importante considerar la propuesta de alineamiento constructivo 

de Biggs (2006), para sentar un referente de reflexión sobre la forma de enseñar, la cual 

trasciende la conducción del pensamiento y se centra en comprender aquello que se saben 
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los estudiantes para articularlo de manera correspondiente con los demás factores que 

hacen parte del proceso formativo. En el marco de la propuesta de Biggs, interesa generar 

procesos que busquen aprendizajes profundos a partir de la ejecución del principio del 

alineamiento del modelo 3P el cual presenta la enseñanza como un sistema equilibrado 

en el que currículo, métodos de enseñanza, procedimientos de evaluación, interacciones 

de estudiantes y factores institucionales, se entiendan como una red de relaciones 

interdependientes. 

En particular, interesa a esta investigación el componente curricular y su relación 

con la integración y el diseño, para ello, partimos de hacer un barrido histórico del 

currículo en los escenarios educativos. 

Como concepto fue usado principalmente por los Jesuitas para referirse a la 

forma de representar contenidos bajo el concepto de Ratio Studiorum. Ya en Colombia, 

se dio el primer acercamiento desde una mirada de planes de estudio y se encaminaban a 

la enseñanza de la   escritura, la aritmética, religión y actividades manuales como areas 

básicas (Jiménez, 2001). Es importante mencionar que desde el área de religión y la 

formación impartida se permitía a los maestros dar sus clases. 

En el contexto internacional, la Revolución Francesa posibilitó la construcción 

de planes de estudios mucho más rigurosos y formales bajo dos tendencias: 

Progresista: con una perspectiva centrada en el alumno y la influencia de la 

experiencia en los procesos formativos 

Conservadora: centrada en los contenidos principalmente y es Franklin 

Bobbit quien en su libro ¿How to make a curriculum? que presenta las pautas 
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necesarias para hacer un currículo (Rangel, 2012). 

En términos generales el campo curricular ha sido objeto de discusiones, 

tensiones y controversias debido a las múltiples perspectivas y diferentes pensamientos 

que se tienen en torno al mismo, así como por su finalidad y enfoque. La perspectiva 

crítica ha definido el currículo como un instrumento de poder ya que representa la 

expresión del equilibrio de intereses y fuerzas que gravitan sobre el sistema educativo en 

un momento dado, en tanto que a través de ellos se realizan los fines de la educación y la 

enseñanza escolarizada (Gimeno Sacristán, J. 2010) 

Esto pone de manifiesto la importancia de un diseño pensado de los planes de 

estudio, los cuales deben tener una base conceptual sustentada pero que a su vez se debe 

materializar en los procesos formativos, es decir, llevarlos al contexto (Díaz Barriga, 

2014). 

El currículo y sus teorías se han desarrollado en 4 etapas principalmente: 

 
Etapa 1: Modelos de planificación racional desarrollada por Franklin Bobbit y R. 

Tayler (Díaz Barriga, 2003). 

Etapa 2: Desarrollada por J. Schwab, L. Stenhouse, Elliot y Grundy basados en el 

enfoque humanístico (Portela-Guarín, 2017). 

Etapa 3: Reconceptualización y teoría critica, desarrollada por W. Pinar, M. 

Apple desde la perspectiva critica que nació en la Escuela de Frankfurt (cuna del 

pensamiento crítico), además se retoman aspectos fundamentales del currículo 

oculto como proceso informal pero relevante en los procesos de enseñanza 

aprendizaje (Gaztambide, R. (2010). 
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Etapa 4: Teorías post críticas (Cuervo, 2014). 

 
El currículo permite hablar, discutir y contrastar nuestras visiones sobre lo que 

creemos que es la realidad educativa. No obstante, desde otras aproximaciones, el 

currículo se entiende también como la estructura educativa encargada de organizar 

material pedagógico en cada una de las asignaturas establecidas en una institución a 

través de una serie de objetivos, contenidos, metodologías y evaluación (Arratia, et al., 

2018). 

Al margen de las múltiples definiciones que se pueden encontrar, comprendemos 

el currículo educativo como la posibilidad de analizar factores relacionados al contexto, 

la calidad, la equidad, la mejora, los cambios, la implementación, el seguimiento y la 

evaluación de la formación. Cuando se habla de currículo e integración curricular se 

hace referencia inicialmente a la innovación docente desde un abordaje de la 

tecnología como mediación para el aprendizaje (Monsalve, 2020), a través de las 

distintas estrategias institucionales. 

En este sentido, hablar de integración curricular supone asumir desafíos 

interdisciplinares para fortalecer los procesos educativos y establecer contenidos con 

políticas institucionales en búsqueda de mejorar los procesos de enseñanza y 

aprendizaje a través de diferentes recursos que interrelacionados permitan lograr las 

metas trazadas. 

En relación con el diseño curricular, interesa identificar lo que se quiere 

enseñar, cómo se quiere enseñar, para quién se enseña y cuáles son los parámetros 

establecidos para cumplir con los objetivos, en búsqueda de una formación que resuelva 
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problemas que se presentan en el entorno de cada estudiante (Freire, et. al., 2018). 

Pensar el diseño curricular, implica promover la toma de decisiones y la crítica a 

través del análisis de una serie de problemáticas que dan respuesta a un contexto, desde 

las necesidades educativas, sociales, culturales y económicas, en relación con la práctica 

educativa, y con la evaluación desde las particularidades formativas y las adaptaciones 

institucionales. 

Educación como práctica social 

 
Ser docente en los contextos actuales no es una tarea fácil pues implica enfrentar 

diversas dificultades de la población frente al acceso equitativo y de calidad a los 

procesos de enseñanza y aprendizaje. No obstante, es la labor que más gratitud deja por 

su acción social dentro de cada uno de los espacios que se experimenta, en el aula de 

clase el docente enseña métodos, teorías, técnicas, aprende con los estudiantes, utiliza 

herramientas que facilitan la interacción, ejecuta la aplicabilidad de bases teóricas, 

desarrolla estrategias y metodologías para una enseñanza constructiva, activa y 

participativa. 

Por lo anterior, pensar la educación exige proyectar cambios significativos en 

términos actitudinales, conceptuales, en el currículo, en las prácticas pedagógicas, en los 

procesos de formación de docentes, exige además una reestructuración en los sistemas de 

evaluación y de organización de acuerdo con la cultura de las instituciones. Todas estas 

constituyen un argumento importante para centrar las miradas en el cambio y en la 

generación de espacios que promuevan alternativas de solución a las diversas 

problemáticas que dificultan los procesos de enseñanza. entendido como un gran reto en 

el entorno educativo. 
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Con este panorama, resulta evidente el carácter de la educación como una 

práctica social compleja (Vasco, 2008), ligada a otras prácticas culturales. Dentro del 

proceso de enseñanza y aprendizaje se proporcionan múltiples elementos que ayudan a 

fortalecer componentes profesionales, pedagógicos, didácticos y humanos, puesto que 

trabajan elementos necesarios para la innovación, evaluación, gestión y administración 

que pueden situarse en diferentes contextos culturales, históricos y sociales a partir de 

contenidos, estructuras curriculares, dinámicas de participación y formas de actuación 

social. 

El carácter social de lo educativo está mediado básicamente por prácticas 

comunicativas que procuran la construcción intersubjetiva de significados y su 

correspondiente socialización, así como el desarrollo y la apropiación de diversas 

posibilidades para participar de la vida social, vista así la educación, se convierte 

en potencial herramienta de transformación de la sociedad. (ICFES, 1995). 

La educación se concibe como un proceso en construcción permanente, como un 

hecho social, histórico, cultural e ideológico, y que parte del triángulo del aprendizaje: – 

educación, conocimiento y sociedad–. Como un proceso de aprendizaje y crecimiento en 

el trascurso de la vida, que se produce con el desarrollo de la reflexión sobre la acción, 

en la cual el conocimiento genera trasformación de sí mismo y del entorno (Barnett, 

2001). 

A continuación, se analizaran los modelos pedagógicos que han sido la base para 

el diseño de currículos y que su vez han dado trascendencia a lo que hoy es la educación 

y a cada uno de los grandes desafíos que enfrenta los procesos escolares, ya que día a día 

exigen cambios significativos, actitudinales, conceptuales, de currículo, de prácticas 
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pedagógicas, de formación de docentes, de los sistemas de evaluación y de organización 

en la cultura de las instituciones y todas estas constituyen un argumento importante para 

centrar nuestras miradas en el cambio y apropiación para dar salida o procedimiento a 

estos retos que se nos presentan el entorno educativo. 

Existen modelos pedagógicos que representan la estructuración de propuestas 

curriculares y que muestran gran importancia de los contextos educativos; inicialmente 

desde el tradicionalismo donde se evidencia el maestro como trasmisor de 

conocimiento (Larragaña, 2012); el conductismo desde la repetición de información 

(Skinner, y Ardilla, (1975); las activas- humanismo desde el centro del proceso de 

formación es el estudiante (Leupin, 2016).; el cognitivismo a partir del estudio 

neurológico que interviene en el proceso de aprendizaje (Viego, 2016) el socio-

constructivista a partir del aprendizaje mutuo; las críticas desde la responsabilidad 

social con el entorno (García, 2020). 

En este sentido, el contexto de una práctica social educativa ocurre a través 

de distintas relaciones que se establecen entre los docentes y estudiantes por medio 

de lenguajes de comunicación, interacción y conocimiento que dan respuesta a 

experiencias significativas en el proceso. 

Por esto entendemos que el ejercicio de los docentes trasciende la enseñanza y el 

aprendizaje de conceptos, para enmarcarse más en una acción social multidimensional 

que busca el ejercicio de la formación de personas en diversos campos. Lo educativo no 

escapa de lo social ni representa un dominio separado. Por el contrario, comprendemos 

que la educación implica un compromiso social que posibilita la participación de las 

personas en múltiples escenarios de la vida. 
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Aprendizaje basado en proyectos  
 

Para consolidar este enfoque, asumimos el aprendizaje basado en proyectos como 

una estrategia innovadora que centra su atención en los intereses de los estudiantes para 

la construcción de conocimiento, esta metodología de proyectos tuvo sus inicios en el año 

1921 bajo los postulados de William Heard Kilpatrick (1871-1965), apoyado por John 

Dewey (1859-1952). Kilpatrick afirmaba que la base fundamental de los procesos de 

aprendizaje son los problemas de la vida real los cuales propician procesos significativos 

en los que el docente juega un rol fundamental en tanto que genera los espacios 

necesarios para la toma de decisiones de manera acertada apoyados de la experiencia y 

los conocimientos previos. 

El aprendizaje basado en proyectos se entiende como una estrategia facilitadora 

del aprendizaje, proceso en el cual el tutor apoya el proceso en el que el estudiante es el 

único y principal protagonista, una vez desarrollado el proyecto se evidencia la 

importancia de estos en la interdisciplinariedad e integralidad de las diferentes 

asignaturas, quienes aportaran los constructos teóricos para la formulación y ejecución de 

varios problemas. 
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Referente metodológico 

 

 
Esta propuesta se realizó en la Universidad Nacional Abierta y a Distancia de 

Colombia, en el Programa de Alfabetización, Educación Básica y Media para jóvenes y 

adultos (PAEBM), que otorga el título de bachiller académico mediante la modalidad 

virtual bajo el decreto 3011 de diciembre 19 de 1997, el cual establece normas para el 

ofrecimiento de la educación de adultos. Este programa se ofrece en todo el territorio 

nacional atendiendo contextos sociales donde se evidencia la desigualdad, la falta de 

equidad, la pobreza, las brechas digitales que limitan las posibilidades de acceder a una 

educación para todos con una alta cobertura y calidad educativa desde la modalidad 

virtual y a distancia. 

Atendiendo lo anterior, reflexionar en torno a las potencialidades del PAEBM 

permitió la identificación de la necesidad de mantener y promover la articulación de 

las diversas áreas de conocimiento establecidas en el artículo 23 de la ley 115 de 

febrero 8 de 1994, desde la formulación de proyectos transversales e integradores que 

se desarrollen desde los distintos cursos del programa obligatorios. 

Desde el acuerdo 024 de julio de 1999 se aprobó el programa de bachillerato 

diversificado a distancia para el fortalecimiento del sistema educativo Colombiano, la 

articulación de la educación media con la universidad y el trabajo y, finalmente la 

contribución a la democratización de la vida escolar, objetivos misionales que se han 

fortalecido gracias a una alta demanda de jóvenes y adultos en condición de 

vulnerabilidad que encuentran en el programa la posibilidad para dar inicio o 

continuidad a su formación escolar. Para cumplir esta tarea, periódicamente se han 
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hecho revisiones de la malla curricular del PAEBM con la finalidad de promover 

escenarios que permitan procesos de calidad y equidad educativa. No obstante, estas 

revisiones han permitido evidenciar la necesidad de generar una propuesta de ajuste 

curricular en el cual la transversalidad desde cada una de las áreas de conocimiento sea 

la protagonista. 

En tal sentido, identificamos la importancia de fortalecer los proyectos 

transversales e integradores que representan parte de la situación problema que guía 

nuestra investigación. 

Enfoques y referentes conceptuales 

 
Gracias a los aportes a la educación realizados por Bacon, Hume y Stuart Mill se 

empieza a dar mayor relevancia a la investigación docente. En el siglo XIX se estableció 

la práctica educativa en las diferentes universidades de Colombia desde modelos 

Humboldtianos de universidades europeas y, tras la creación de nuevas universidades en 

diferentes países como Estados Unidos la investigación profesional y científica tomó 

fuerza en la formación docente (Restrepo, 2004). En Colombia, la ley 30 de 1992 

estableció que las universidades debían tener un enfoque investigativo de alto nivel, 

aspecto de total relevancia en los procesos de la formación profesional. Así, los procesos 

de investigación se convirtieron en una actividad que todos realizamos diariamente, a 

partir de preguntas producto de la observación de hechos reales y del contexto. 

La importancia de la identificación de problemas como proyecto educativo parte 

de identificar los temas para construir preguntas que van a orientar nuestra mirada 

durante la investigación. Los problemas representan uno de los fundamentos de la 

investigación, identificarlos y formularlos permite encontrar objetos de estudio, sujetos 
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de investigación, y la información relevante a la hora de dar respuestas, plantear 

investigaciones futuras y definir las formas en que se va a investigar. 

En el caso de nuestra investigación, se propuso un enfoque cualitativo que centró 

sus esfuerzos en la descripción, comprensión e interpretación de los significados que los 

sujetos les dan a sus propias acciones (Rodríguez, 2003). La investigación cualitativa se 

caracteriza por concentrar sus esfuerzos investigativos en la comprensión e 

interpretación de los significados, estudiar los hechos y evitar la generalización de 

resultados, dado que reconoce que existen vínculos centrales entre ellos y los espacio-

tiempos en los cuales se obtienen. Aunque este enfoque de investigación se basa en la 

recolección de datos no estandarizados, es rigurosa en la exploración y descripción de lo 

observado, proceso realizado mediante técnicas de recolección de datos como 

entrevistas abiertas, discusión en grupo, evaluación de experiencias personales, revisión 

de datos, y análisis documental como es el caso de esta tesis. 

El análisis documental tiene una doble funcionalidad, se encarga por un lado de 

actuar como intermediario o instrumento de búsqueda y posibilitar la transmisión de la 

información; por otro lado, tiene funcionalidad de orientación científica; el fin último 

del análisis documental se basa en la transformación de documentos originales en otros 

documentos que reducen los datos descriptivos físicos dando lugar a bases de datos 

documentales o a sistemas de organización de la información que permitan su 

tratamiento (Dulzaides, y Molina, 2004). 

El resultado de un análisis documental se puede expresar de dos maneras: (1) 

descripción física que se trata en la descripción bibliográfica de los documentos 

trabajados y permite la localización de fuentes iniciales de publicación; y (2) análisis de 
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contenidos que se encarga de realizar un tratamiento de la información más detallado. 

Así, Vickery (1970: p154) citado en (Peña, y Pirela, 2007). indicó que el análisis 

documental tiene tres funciones principalmente, la primera tiene que ver con el 

reconocer la postura literaria de pares científicos frente a un tema en específico, la 

segunda con la identificación de fragmentos puntuales de documentos y la tercera tiene 

relación con conocer de manera general qué tanta información hay acerca del tema 

(Peña, y Pirela,  2007). 

Población participante y contexto poblacional. 

 
La Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) es un ente universitario 

autónomo del orden Nacional vinculado al Ministerio de Educación Nacional de 

Colombia, que ofrece sus programas de alfabetización y formación básica, media, 

superior y posgradual a través de la modalidad abierta y a distancia. Específicamente los 

programas de básica y media se concentran en el Sistema Nacional de Educación 

Permanente (SINEP), adscrito a la Vicerrectoría de Inclusión Social para el Desarrollo 

Regional y la Proyección Comunitaria. El SINEP ofrece servicios educativos a toda la 

población de jóvenes y adultos sin más restricciones que las edades mínimas requeridas 

por cada ciclo (UNAD, 2022). 
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Tabla 1 

  Requisitos de edad para ingreso a los ciclos educativos del PAEBM 

CICLO DEL PROGRAMA REQUISITO 

I Alfabetización Grados 1, 2 y 3 Ser mayor de 13 años. 

II Básica Primaria Grados 4 y 5 Ser mayor de 14 años. 

III Básica Secundaria Grados 6 y 7 Ser mayor de 15 años. 

IV Básica Secundaria Grados 8 y 9 Ser mayor de 16 años. 

V Educación Media Grado 10 Ser mayor de 17 años. 

VI Educación Media Grado 11 Ser mayor de 18 años 

  Fuente: UNAD. Matricula  (2022). 

 

El modelo educativo del Programa de Alfabetización, Educación Básica y Media a 

Distancia para Jóvenes y Adultos – UNAD se centra en procesos de flexibilización 

curricular y formación de personas autónomas con pensamiento crítico para afrontar los 

retos de la sociedad actual, sin discriminación de acceso por conocimientos previos o 

niveles educativos avanzados. La matrícula que ofrece el programa sucede durante cuatro 

periodos a lo largo del año, de esta forma se facilita el acceso a las personas que tienen 

interés en desarrollar sus procesos formativos. 

En términos de estructura, el plan de estudios del programa se configura 

mediante Ciclos Lectivos Especiales integrados CLEI como se muestra a continuación. 

 

 



31 
 

Tabla 2 

 Distribución de cursos. Lineamientos micro curriculares 

Ciclo Lectivo Especial 

del programa- decreto 

1075/2015 

Grado 

correspondiente 

ley 115/1994 

Cursos/ asignaturas Duración 

I 1. Alfabetiza

ción 

Grados 1, 2 y 3 Matemáticas, español, 

ciencias naturales, 

ciencias sociales y 

competencias ciudadanas 

Anual- 880 

horas 

II Básica primaria Grados 4 y 5 Matemáticas, español, 

inglés, ciencias naturales, 

ciencias sociales y 

competencias ciudadanas 

 

III Básica secundaria   Grados 6 y 7  

IV  Grados 8 y 9 

    V  Educación media   Grado 10  Matemáticas, español, 

inglés, ciencias naturales, 

ciencias políticas y 

económicas, filosofía y 

tecnología 

Semestral- 

440 VI  Grado 11 

Fuente: UNAD. Lineamientos micro curriculares. (2021). 

 

 

Las horas lectivas de los ciclos I, II, III y IV suman al año 880 horas cada 

uno; y aquellas de los ciclos V y VI se contabilizan de forma semestral con 440 horas 

cada uno. Cada ciclo tiene un número de asignaturas, que oscila entre 4 y 7; y cada 

una de estas tiene un puntaje máximo de 500 puntos, con un mínimo aprobatorio de 

300. 

Cada uno de los ciclos cuenta con un proyecto integrador que se lleva a 

cabo mediante un esquema de rutas y estaciones así: 

Proyecto de vida: Se desarrolla en los Ciclos I, II, III y tiene como 

objetivo la identificación del sentido de la vida articulando en este 

proceso los proyectos transversales “educación sexual” y 
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“aprovechamiento del tiempo libre”, El desarrollo de este proyecto se 

lleva a cabo desde cada una de las áreas en ciclo III -a excepción del curso 

de inglés el cual desarrolla un test evaluativo-, permitiendo la 

incorporación de temáticas establecidas en el plan de estudios de cada 

curso, así como desde las habilidades propias del estudiante. Merece la 

pena subrayar que para el ciclo de alfabetización (I) y para básica 

primaria (II) el estudiante deberá desarrollar el proyecto de vida tan solo 

desde el curso de español; Es preciso tener presente que en el desarrollo 

temático y con el acompañamiento de los tutores y directores de ciclo el 

estudiante contará con los insumos necesarios para la ejecución adecuada 

del proyecto. 

Proyecto social comunitario: Se desarrolla en ciclo IV y tiene como 

objetivo generar alternativas de solución a problemáticas reales 

identificadas en el contexto de cada de los estudiantes y contribuir al 

desarrollo del respeto, la solidaridad, la responsabilidad social, la 

tolerancia y la cooperación. En este, se articulan los proyectos 

transversales “constitución política” y “Educación para la paz” 

permitiendo al estudiante realizar su aporte desde los conocimientos 

adquiridos en cada uno de los cursos. Este proyecto se desarrolla por 

medio de estaciones que guardan un cierto orden, cada estación corresponde 

a un curso o asignatura que se ejecuta mediante la resolución de una guía de 

trabajo que representa una situación puntual que puede ser abordada de 

acuerdo con el desarrollo temático del curso correspondiente. Las estaciones 

son: 
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Estación 1: Curso de ciencias naturales y educación ambiental 

 

Estación 2: Curso de matemáticas 

 

Estación 3: Curso de competencias ciudadanas Estación 4: Curso de 

Español y literatura  

Estación 5: Curso de ciencias sociales 

Proyecto económico productivo: Se desarrolla en ciclo V y VI, tiene 

como objetivo fortalecer las competencias básicas de jóvenes y adultos 

emprendedores desde el progreso económico de la sociedad y se articula 

con el proyecto transversal “Enseñanza de la protección del medio 

ambiente”. Es importante mencionar que con el desarrollo de este 

proyecto se busca potenciar desde ciclo V las habilidades investigativas 

a partir del diagnóstico de factores que inciden en el desarrollo 

económico de la población, y se da continuidad en ciclo VI donde se 

presenta un resultado que da muestra de la propuesta de investigación 

del proyecto económico productivo. Al igual que en los ciclos anuales, 

cada estación corresponde a un curso o asignatura y se desarrollan de 

manera escalonada u organizada de la siguiente manera: 

Estación 1: Curso de filosofía 

Estación 2: Curso de matemáticas 

Estación 3: Curso de ciencias naturales y educación ambiental 

Estación 4: Curso de Ciencias económicas y políticas 

Estación 5: Curso de Español y literatura 

Estación 6: Curso de Educación Tecnología e informática 
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Para el curso de inglés el estudiante no desarrolla proyecto económico 

productivo sino presenta desde el campus virtual un “Test Gran idea 2”. 

Dichos proyectos se desarrollan a partir de una guía por curso/asignatura 

denominada “estación” y se evalúan en el entorno de “aprendizaje práctico” en el 

campus virtual -plataforma educativa predeterminada para la interacción con el 

estudiante en el proceso formativo-. La suma de cada una de las estaciones que se 

desarrollan por curso permite dar cumplimiento a la generación de una propuesta final. 

Es importante mencionar que el proyecto integrador de ciclo IV y V se valida 

como servicio social para los estudiantes de acuerdo con la Ley 115 de 1994 y el artículo 

39 del Decreto 1860 de 1994 (MEN, 1994), que establece la obligatoriedad del servicio 

social para estudiantes de educación media de instituciones de educación formal para 

optar por el título de bachiller académico. Este tiene como objetivo sensibilizar al 

estudiante frente a las necesidades del contexto, contribuyendo al desarrollo de la 

solidaridad, la cooperación y la responsabilidad social fomentando la práctica del trabajo 

y el aprovechamiento del tiempo libre, así como la aplicación de habilidades y 

competencias definidas en el plan de estudios para el desarrollo social y cultural de la 

sociedad. 

Por su parte, los proyectos transversales son de enseñanza obligatoria como se 

menciona en el Artículo 14 de la Ley 115 de 1994, estos se abordan desde el 

planteamiento de actividades de cada área básica mencionados como se muestra en la 

Tabla 3. 

https://normograma.info/men/docs/decreto_1860_1994.htm#39
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Tabla 3 Distribución de proyectos transversales por área 

Área básica Proyecto Transversal 

Competencias Ciudadanas Constitución y la instrucción cívica 

Español Aprovechamiento del tiempo libre 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 

Enseñanza de la protección del ambiente; la ecología y la 

preservación de los recursos naturales 

Ciencias Sociales Educación para la justicia, la paz, la democracia, la 

solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo 

Ciencias Naturales Educación sexual 

Fuente: Proyecto Educativo Institucional- PEI. 2022. 

 

 
El tutor de cada curso es autónomo en el desarrollo de estos proyectos, así, los 

evalúa desde los foros, evaluaciones o tareas como parte de los contenidos académicos 

que se encuentran disponibles en el campus virtual de la UNAD, el cual se sustenta en 

una plataforma Moodle donde los estudiantes navegan, interactúan y desarrollan las 

actividades. 

El PAEBM contempla, además de la modalidad virtual, una alternativa 

denominada flexible que se enfoca en población en condición de discapacidad, 

deportistas de alto rendimiento o estudiantes con dificultades de conectividad por su 

ubicación geográfica. 

Esta alternativa consta de un paquete de guías acompañado de videos-tutoriales, y 

otros recursos que se envían a los estudiantes vía correo electrónico desde 

coordinación académica del PAEBM para que puedan iniciar su proceso académico. 

La identificación y caracterización de la población que puede acceder a la 

versión flexible del programa se hace desde el proceso de matrícula. La matrícula se 

hace directamente desde la página web de UNAD, siempre que se cumpla con los 
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requisitos de edad estipulados para cada ciclo, y se presenten los certificados de 

estudios del último grado de escolarización aprobado. En caso de no contar con dicha 

documentación, o tener por lo menos dos años de desescolarización, el aspirante 

deberá solicitar la aplicación de una prueba de reconocimiento de saberes que aplica 

solo para mayores de 18 años. 

No obstante, si un estudiante menor de 18 años no cumple con los requisitos de 

edad para el ciclo al que aspira, puede realizar una solicitud de admisión a la 

coordinación académica, donde indique las razones por las cuales desea realizar dicho 

proceso. Una vez estudiada y aprobada la solicitud se remite la información a la oficina 

de registro y control, que se encarga de solicitar la documentación necesaria para iniciar 

proceso de inscripción y matrícula con la generación del recibo de pago. 

Los costos varían de acuerdo con el ciclo académico. Para ciclos anuales tiene 

un costo de $633.000 COP (159 USD) y para ciclos semestrales tiene un costo de 

$355.000 COP (89 USD) lo cual incluye la matrícula a cada uno de los cursos del 

ciclo inscrito, el seguro estudiantil, inscripción y procesos administrativos. 

Una vez se finaliza el proceso de inscripción y matrícula se da lugar a la 

caracterización de la población y se identifican las condiciones de cada estudiante 

para tomarlas como base e iniciar un acompañamiento académico desde cada uno de 

los siguientes estamentos cuando se requiera: 

Líder Nacional del programa 

 

Coordinación académica 

 

Secretaría académica 
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Docente tutor 

 

Director de ciclo 

 

Consejería académica 

 

Adicionalmente, los docentes del programa se encargan del acompañamiento a 

estudiantes de manera sincrónica y asincrónica, en este proceso planean, ejecutan, 

retroalimentan, y evalúan el proceso de aprendizaje de los estudiantes. También hacen 

acompañamiento personalizado, orientación a padres de familia, reuniones de área, 

sesiones de preparación para las pruebas de estado y comisiones de evaluación. 

Otra función importante de los docentes tiene que ver con la constitución de 

semilleros de investigación, la atención de Centros de Interés como espacios en los 

cuales se movilizan habilidades de indagación, y grabación de programas radiales. 

Una de las características relevantes del programa es el acompañamiento 

tutorial presencial, virtual y flexible apoyado en mediaciones pedagógicas y 

tecnológicas que permiten que el estudiante desarrolle su proceso formativo en el 

momento y lugar que le sea más oportuno y dependiendo de las necesidades y el 

contexto del estudiante.  

Análisis de las rutas existentes 

 

Iniciar un proceso de investigación en ocasiones resulta un tanto confuso, se 

necesita una duda, una pregunta, un cuestionamiento, romper con la tradición y con 

prácticas excesivamente teóricas y repetitivas, escudriñar la historia misma y con ello 

establecer la relación entre lo necesario y lo posible, partiendo desde el mismo saber, 

desde el desarrollo de un aprendizaje reflexivo y crítico que puede aportar y generar 
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conocimientos desde la investigación sobre aquello que se estudia, una emancipación y 

una comprensión de criterios y posturas externas. 

De esta manera surgió la propuesta de investigación que presentamos. En un 

primer momento partimos de nuestra experiencia donde teníamos conocimiento de 

algunas dificultades que presentaban los estudiantes a su paso por los ciclos V y VI del 

PAEBM; a partir de ello acudimos a lo formulado en la malla curricular del programa la 

cual se puede visualizar en la figura 1 Malla curricular del PAEBM. 

 

 
Fuente: Elaboración propia 

 

Posteriormente, decidimos revisar los syllabus de los cursos de Educación 

Figura 1  

 Malla curricular del PAEBM. 
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tecnología e informática y Ciencias Naturales y educación ambiental para contrastarlos 

con lo expuesto por el Ministerio de Educación Nacional. En particular este ejercicio se 

centró en los objetivos del curso, las competencias a alcanzar por parte del estudiante, el 

desarrollo temático, el proyecto transversal y la rúbrica de evaluación de actividades. 

Dicho documento se muestra a continuación, como evidencia de su revisión, así como 

los estándares básicos de competencias expuestos por el MEN. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

 
Figura 3  

Syllabus Ed. en Tecnología – VI 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

 

 

Figura 2  

Syllabus Ciencias naturales y ed. amb - V 
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Fuente: Elaboración propia 

Fuente: Elaboración propia 

 

 

Figura 4  

Plan de estudios Ed. en Tecnología- VI 

Figura 5  

Plan de estudios Ciencias Naturales y ed. Amb - V 
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El syllabus académico y el plan de estudios en particular, representa la 

importancia del currículo en las instituciones educativas, en tanto que presenta de 

manera clara aspectos fundamentales para el desarrollo del curso dando cumplimiento a 

lo expuesto por el MEN y los estándares básicos de competencias. Desde la perspectiva 

de Gimeno Sacristán en 2010, establece que el valor del currículo alcanza su veracidad al 

momento de contrastarlo con la realidad, pues se convierte en un puente entre la teoría y 

la practica desde el abordaje de actividades escolares que justifican una serie de 

parámetros institucionales, metodológicos, organizativos y que enmarca las posibilidades 

del profesorado, los medios y las condiciones para llevar a cabo su práctica (Gimeno 

Sacristán, 2010). 

De la misma manera se realiza una revisión y análisis de los estándares básicos 

de competencias  de los cursos en estudio (MEN, 2004), como se muestra a 

continuación: 

 

 

Fuente: MEN (2004) 

 

Figura 6  

Estándares básicos de competencias en ciencias naturales 
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El análisis documental también se fortaleció con la revisión de documentos 

institucionales como el PEI, Material dispuesto para Herramientas TIC y NTIC, 

Proyecto ambiental escolar y los proyectos económicos productivos para los cursos de 

Ciencias naturales y educación ambiental para ciclo V y Educación en tecnología e 

informática para  ciclo VI (MEN, Orientaciones para la Educación en Tecnología, 

2008). 

Fuente: MEN (2008) 

 

 

Figura 7  

Estándares básicos de Tecnología 
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En un primer momento se realiza una revisión del PEI, partiendo de las 

diversas versiones año tras año, terminando en el documento ajustado para el año 

2021, como se muestra a continuación, 

Fuente: Elaboración propia 

 

Fuente: Elaboración propia 
 

 

 

Figura 8 

PEI- Versiones anteriores 

Figura 9  

PEI Versión 2021 
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El PEI menciona en uno de sus apartados las características principales del 

proyecto económico productivo, así como los ciclos en los cuales se desarrolla. Se procede 

a realizar revisión de dichos documentos como se muestra a continuación, 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

A partir de esta revisión logramos identificar la necesidad de fortalecer el 

Figura 10  

PEP Educación en tecnología ciclo VI 

Figura 11  

PEP Ciencias naturales y ed. Amb- ciclo V 
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desarrollo de los proyectos transversales de acuerdo con lo propuesto por el MEN y 

expuesto en el PEI del PAEBM. Evidenciamos que, aunque dichos proyectos 

transversales debían ser abordados en el desarrollo de las actividades propuestas para 

cada curso de acuerdo con el planteamiento temático, era posible que no ofrecieran el 

nivel de profundidad y participación de estudiantes y docentes que se podría esperar a 

partir de la resolución de proyectos reales y contextuales de la población. 

Adicionalmente encontramos que era posible incrementar la interdisciplinariedad y con 

ello la posibilidad de promover la transversalidad desde los proyectos integradores. 

Para ello se realiza la revisión del material dispuesto de herramientas TIC y 

NTIC para el curso de Educación en tecnología e informática, material dispuesto en 

una cartilla como se muestra a continuación, 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Para el caso de Ciencias Naturales y educación Ambiental se realiza una 

revisión del PRAE, documento que se mantiene en construcción y fortalecimiento con 

actividades propuestas desde cada uno de los ciclos y actividades propuestas desde una 

posible alianza académica con Bienestar Universitario de la UNAD con la línea de 

Figura 12   

Cartilla de TIC y NTIC 
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medio ambiente. 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Elaboración propia 

 

Para el análisis de los syllabus académicos propuestos durante el desarrollo de 

la investigación, se realizó una caracterización de estos en la cual se describe la 

interdisciplinariedad y el abordaje de los proyectos transversales en los cursos de 

Educación tecnología e informática y Ciencias Naturales y educación ambiental en el 

PEABM. A continuación, se encuentra la rejilla con dicha información: 

Tabla 4  

Rejilla de caracterización de syllabus académicos 

Curso / Asignatura – 

ciclo lectivo 

Interdisciplinariedad y abordaje de proyectos transversales 

Intencionalidad 

formativa- Propósitos 
Competencias Contenido 

Observaciones 

S. P 
N. 

P 
S. P N. P S. P 

N. 

P 

Ciencias Naturales y 

educación ambiental – 

ciclo V 

IMP   X EXP  En el apartado de 

intencionalidades 

formativas, más 

específicamente en 

los propósitos del 

curso, se evidencia 

de manera implícita 

la 

interdisciplinariedad 

en la generación de 

espacios dispuestos 

para el debate 

alrededor de la 

incidencia de la 

Figura 13 

Revisión de PRAE 
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tecnología y su 

relación con el 

pensamiento 

científico. Sin 

embargo, en las 

competencias no se 

presenta (N.P) dicha 

interdisciplinariedad, 

así como tampoco el 

abordaje de 

proyectos 

transversales. En el 

apartado de 

contenido, se 

presenta (S.P) de 

manera explícita 

(EXP) el desarrollo 

de contenidos de 

manera 

interdisciplinar, así 

como temáticas que 

permiten el 

desarrollo del 

proyecto transversal 

propio del curso.  

Educación tecnología 

e informática- ciclo VI 

 X IMP  EXP  En este espacio 

formativo, se puede 

evidenciar en el 

syllabus académico 

que, en los propósitos 

del curso no 

presentan (N.P) una 

intencionalidad de 

desarrollar procesos 

enfocados en la 

interdisciplinariedad, 

tampoco se propone 

el abordaje de 

proyectos 

transversales. En el 

caso de las 

competencias, se 

evidencia una clara 

intención de generar 

espacios 

interdisciplinares a 

partir de una relación 

temática con el curso 

de ciencias naturales 

desde ejes temáticos 

como la 

biotecnología, 

implicaciones éticas, 

sociales y 

ambientales del 

mundo en el que 
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vivimos. Del mismo 

modo se ejecutan 

espacios 

denominados “cetros 

de interés” en los 

cuales los estudiantes 

desarrollan 

habilidades 

relacionadas con TIC 

y las NTIC, siendo 

este el proyecto 

trasversal del curso. 

En cuanto al 

contenido del curso, 

vale la pena resaltar 

que se presenta de 

manera explícita la 

intención de 

promover la 

interdisciplinariedad 

y el abordaje de 

proyectos 

trasversales mediante 

el desarrollo de 

actividades 

propuestas en el 

campus virtual.  

Fuente: Elaboración propia 

 
 

De esta manera, se identificaron una serie de categorías emergentes de análisis 

que se explican de manera detallada en el siguiente apartado, estas permiten trazar la 

ruta para el análisis de la información. 

Categorías emergentes de análisis. 

 
En este apartado nos detuvimos en la identificación de tres categorías de 

análisis que permitieron trazar la ruta para dar respuesta a la situación problema 

planteada e identificar la importancia del currículo en los procesos de formación en el 

PAEBM. 

Como se mencionó en el apartado anterior, el plan de estudios y el plan de curso 

o syllabus académico fueron documentos indispensables de revisión, pues nos 
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permitieron acceso a los objetivos, propósitos y competencias de los cursos, así como 

los medios para alcanzarlos desde el desarrollo de actividades puntuales en entregables, 

foros y los proyectos integradores. Fue en ese momento que identificamos la necesidad 

de generar espacios para el diseño de proyectos que promovieran la interdisciplinariedad 

pues, aunque se evidenciaba el desarrollo temático, el abordaje transversal de los 

proyectos y la relación con los proyectos integradores aun resultaba difuso. 

La ciencia y la tecnología son áreas de estudio que van de la mano, por tal razón 

lograr la interdisciplinariedad a través del abordaje de proyectos transversales y la 

ejecución de estos en el proyecto integrador, se convierte en un avance importante para 

los procesos académicos del PAEBM. 

En tal sentido, al hacer una revisión de los planes de curso como se muestra en la 

Figura 2 y 3, identificamos una secuencialidad en los lineamientos curriculares en los 

ciclos V y VI y con esto la oportunidad de diseñar proyectos que pudieran ser abordados 

desde la interdisciplinariedad dando respuesta a la integralidad del proceso. Nuestra 

propuesta de investigación se fundamentó en la construcción de proyectos transversales 

basados en metodologías de aprendizaje basado en proyectos (ABP) con un enfoque 

disciplinar, que le permitiera al estudiante fortalecer sus conocimientos en temas 

específicos, pero que además promoviera escenarios de investigación que dieran 

respuesta a las situaciones problema planteadas y que hicieran parte del contexto de la 

población. 

Para ilustrar mejor los resultados, las tres categorías de análisis y los 

indicadores que permitieron dicha acción se presentan en la siguiente Tabla: 
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Tabla 5 

 Categorías de análisis 

Categorías de análisis Indicadores 

Relación temática Syllabus académico de los cursos 

abordados: rejilla de caracterización 

curricular 

Análisis documental de normativa y 

documentos legales - PEI 

Material dispuesto para Herramientas TIC 

y NTIC 

Enfoque disciplinar Lineamientos del MEN 

DBA 

Plan de estudios 

PRAE 
Contextualización de proyectos Proyecto económico productivo 

Fuente: Elaboración propia 

 

 

Categoría 1. “Relación temática” 

 

Como se anotó en la tabla fueron insumos de esta categoría emergente de análisis 

tanto la rejilla de caracterización curricular de los syllabus académicos, como el análisis 

documental del Proyecto Educativo Institucional como se muestra en la Figura 9 y 

material dispuesto para Herramientas TIC y NTIC, revisión realizada y que se evidencia 

en la Figura 12. En un primer momento al realizar el análisis de dicha caracterización 

curricular se pudo observar en la Tabla 4 un recuento general del estado de los cursos y 

su grado de interdisciplinariedad en las áreas de ciencias naturales y educación ambiental 

en ciclo V y educación tecnología e informática para ciclo VI, así como el abordaje de 

los proyectos transversales obligatorios dispuestos en la Ley General de Educación 115 

de 1994 - MEN y los propuestos por el PAEBM. En la rejilla mencionada se evidenció 

una intención de generar espacios de debate frente a la incidencia de la tecnología en la 

producción científica y con ello de manera implícita la estrecha relación entre dichas 

áreas en estudio desde el abordaje de temáticas puntuales que promueven la 
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interdisciplinariedad. 

Es preciso mencionar que en el curso de ciencias naturales y educación 

ambiental evidenciamos de manera implícita el abordaje de proyectos transversales 

obligatorios en el desarrollo temático, pero no representó la posibilidad de fortalecer el 

manejo del discurso en relación con educación sexual como proyecto transversal, siendo 

abordado mediante temáticas relacionadas con medidas de prevención del embarazo y 

enfermedades de transmisión sexual limitando la riqueza en términos del discurso 

cultural, académico e incluso de salud pública siendo este un proyecto tan importante en 

el proceso formativo de jóvenes y adultos integrales. Es así que, se identificó la 

posibilidad de fortalecer el curso desde la interdisciplinariedad y la transversalidad 

como eje fundamental en la construcción de conocimiento. 

Es preciso tener presente que, educación física y educación artística para el curso 

de ciencias naturales y educación ambiental representan áreas integradas que de acuerdo 

con lo establecido por el MEN y lo ajustado en el plan de estudios se abordan una serie 

de estándares básicos de competencias que se evidencian en el desarrollo de algunas 

actividades propias del curso y se fundamentan de igual manera con lo propuesto en el 

PRAE, documento revisado como se muestra en la Figura 13 Desde cada una de las 

líneas de acción. Sin embargo, es imperativo fortalecer dichas rutas y posibles caminos 

que promuevan la interdisciplinariedad. 

Para el curso de Educación tecnología e informática se realizó el análisis de la 

rejilla de caracterización y evidenciamos que, en la formulación del propósito del curso, 

las competencias a desarrollar por el estudiante y el contenido temático basado en los 

lineamientos establecidos por el MEN existe una clara intención de generar espacios de 
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interdisciplinariedad con el curso de ciencias naturales mediante el desarrollo de 

actividades evaluativas que se presentan en el campus virtual. 

De igual manera se trabajó el proyecto transversal propuesto para el curso 

mediante encuentros con estudiantes en escenarios educativos denominados centros de 

interés, que en su momento se desarrollaban de manera presencial, pero como 

consecuencia de la pandemia del COVID -19 estos encuentros fueron cancelados y con 

ello el desarrollo de las actividades llevadas a cabo. Sin embargo, como propuesta de 

trabajo se espera, que a través del campus virtual se retome la ejecución del proyecto 

transversal. 

De acuerdo con, el Material dispuesto para Herramientas TIC y NTIC 

revisando como se muestra en la Figura 12 como proyecto transversal, es necesario 

reconocer el trabajo realizado en los centros de interés a través de guías de trabajo 

cuyo objetivo principal era promover las competencias actuales desde el manejo de la 

información y los canales de comunicación y con ello abrir nuevas posibilidades en el 

mundo educativo y laboral. Estas guías, centraban su interés en contenidos que 

permitieran fortalecer en el estudiante conocimientos informáticos desde el uso del 

ordenador o computador para desarrollar competencias digitales de aplicabilidad en 

contextos reales del estudiante. En dicho proceso, se iniciaba con la aplicación de una 

prueba diagnóstica la cual identificaba los niveles de conocimiento y habilidades del 

estudiante, así como las fortalezas y debilidades en el uso de herramientas 

tecnológicas, a partir de allí se establece un punto de partida para dar cumplimiento al 

propósito del proyecto. 

De igual manera, el proyecto económico productivo entendido como el proyecto 
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integrador y que se desarrolla a partir de una guía de proyecto de acuerdo con lo 

establecido en el PEI del PAEBM y que se registra su revisión en las Figuras 10 y 11, 

este documento traza su objetivo en la oportunidad de fortalecer y desarrollar 

competencias básicas y ciudadanas en el joven y adulto del programa desde el desarrollo 

de proyectos de emprendimiento apoyados en la economía solidaria, aspecto 

fundamental para que el estudiante realice mediante procesos de investigación un 

diagnóstico del contexto económico productivo de la región en la cual reside. Así para el 

curso de ciencias naturales y educación ambiental el estudiante debe realizar un estudio 

del impacto ambiental de las actividades industriales en nuestro país tomando como 

referente algunas grandes empresas como Postobón, industrias panaderas, curtiembres, 

que sin lugar a duda generan un impacto negativo al ambiente, razón por la cual se 

solicita al estudiante realizar consulta de planes de mejora y manejo de residuos por parte 

de dichas empresas, evidenciando en dicha acción una relación temática con los 

contenidos del curso y los proyectos transversales en el manejo de residuos sólidos. 

Para el caso de Educación tecnología e informática el proyecto cumple con el 

propósito de identificar una idea de negocio realizable por medio de la aplicación de 

elementos de valoración como la matriz de Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y 

Amenazas DOFA y con ello establecer una idea de negocio desde la propia iniciativa, en 

el banco de proyectos, o en una actividad económica que el estudiante se encuentre 

desarrollando. Es necesario incidir en la necesidad de fortalecer este tipo de proyectos 

que tengan relación con el proyecto transversal del curso propuesto de manera autónoma 

por el PAEBM al tratarse de un área complementaria en el currículo. 

Categoría 2. “Enfoque disciplinar”: Como se anotó en la tabla 5, son insumos de 
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esta categoría emergente de análisis los lineamientos del MEN expuesto en la Figura 4 y 

5, los DBA, el Plan de estudios como se evidencia en la Figura 6 y 7 para los cursos 

caracterizados y el Proyecto Ambiental Escolar -PRAE, documento revisando y que se 

evidencia en la Figura 13. 

Conviene recordar que, de acuerdo con los estándares básicos de competencias 

expuestos por el MEN para los cursos analizados, se identificó una relación teórica que 

promueve la interdisciplinariedad y transversalidad de los contenidos que inician su 

desarrollo en ciclo V con ciencias naturales y educación ambiental y culminan en ciclo 

VI en el curso de Educación tecnología e informática. En definitiva, dicha relación 

temática representó la importancia y la posibilidad de fortalecer espacios 

interdisciplinares que promuevan la construcción de conocimiento, la generación de 

alternativas de cuidado y preservación de la salud humana y del ambiente desde el 

diseño, construcción y uso de artefactos tecnológicos. 

A continuación, podrá visualizar en la tabla N°6, la relación temática descrita de 

acuerdo con los estándares básicos de competencias, información recolectada de los 

planes de estudio de los cursos analizados: 
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Tabla 6 

 Estándares básicos de competencias- Relación temática 

 

Ciencias Naturales y 

educación 

ambiental - Ciclo V 

Educación tecnología e 

informática- 

Ciclo VI 

• Me informo sobre avances 

tecnológicos para discutir y asumir 

posturas fundamentadas sobre sus 

implicaciones éticas. 

•Tomo decisiones sobre alimentación 

y práctica de ejercicio que favorezcan 

mi salud. 

• Identifico tecnologías desarrolladas 

en Colombia. 

• Identifico aplicaciones de diferentes 

modelos biológicos, químicos y 

físicos en procesos industriales y en el 

desarrollo tecnológico; analizo 

críticamente las implicaciones de sus 

usos. 

• Indago sobre avances tecnológicos 

en comunicaciones y explico sus 

implicaciones para la sociedad. 

• Explico cómo la tecnología ha 

evolucionado en sus diferentes 

manifestaciones y la manera cómo 

éstas han influido en los cambios 

estructurales de la sociedad y la 

cultura a lo largo de la historia. 

• Relaciono el desarrollo tecnológico 

con los avances en la ciencia, la 

técnica, las matemáticas y otras 

disciplinas. 

• Explico con ejemplos la importancia 

de la calidad en la producción de 

artefactos tecnológicos. 

• Explico los propósitos de la ciencia y 

de la tecnología y su mutua 

interdependencia. 

• Diseño, construyo y pruebo 

prototipos de artefactos y procesos 

(como respuesta a necesidades o 

problemas), teniendo en cuenta las 

restricciones y especificaciones 

planteadas. 

• Discuto sobre el impacto de los 

desarrollos tecnológicos, incluida la 

biotecnología en la medicina, la 

agricultura y la industria. 
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•Analizo y describo factores 

culturales y tecnológicos que inciden 

en la sexualidad, el control de la 

natalidad, la prevención de 

enfermedades transmitidas 

sexualmente y las terapias 

reproductivas.  

• Participo en discusiones       

relacionadas       con       las 

aplicaciones e innovaciones 

tecnológicas sobre la salud; tomo 

postura y argumento mis 

intervenciones. • Evalúo los procesos 

productivos de diversos artefactos y 

sistemas tecnológicos, teniendo en 

cuenta sus efectos sobre el medio 

ambiente y las comunidades 

implicadas. •Analizo el potencial de 

los recursos naturales y de los nuevos 

materiales utilizados en la producción 

tecnológica en diferentes contextos. 

Fuente: Elaboración propia 

 

 

Merece la pena subrayar la pertinencia del proyecto económico productivo del curso 

de ciencias naturales y educación ambiental, en tanto que se enmarca dentro de las líneas de 

acción del PRAE con relación al manejo de residuos sólidos, no obstante, se traza una 

brecha importante en el abordaje de situaciones problema o proyectos que tengan relación 

con la diversidad biológica de nuestro país en términos de flora y fauna, salud y bienestar y 

el proyecto transversal de educación sexual. Es por tal razón que se formulan en el capítulo 
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siguiente una idea de proyecto transversal que permita establecer la relación temática de 

acuerdo con un enfoque disciplinar basado en los estándares de competencias del MEN, los 

cuales fueron descritos en el plan de estudios , formulado para el curso, dicho documento 

presenta las competencias a alcanzar de acuerdo con el contenido temático del área básica y 

las áreas integradas educación física y educación artística y con esto el desarrollo de 

proyectos auténticos que permitan el abordaje de todas las líneas del PRAE y de educación 

sexual como proyectos transversales del curso. 

Para el caso de Educación tecnología e informática, también se realizó un análisis 

al plan de estudios que describe de igual manera las competencias a alcanzar, el 

desarrollo temático y los lineamientos del MEN y desde allí la vinculación con el 

proyecto transversal que permita el fortalecimiento de la interdisciplinariedad y la 

ejecución de proyectos auténticos que aporten de manera significativa en la formación 

del estudiante. 

Categoría 3. “Contextualización de proyectos”: 

 
Como se anotó en la tabla 5, son insumos de esta categoría emergente de análisis 

de las guías de los proyectos económicos productivos de ciclo V para el curso de ciencias 

naturales y educación ambiental correspondiente a la estación 3 como se muestra en la 

Figura 11 y para ciclo VI el curso de educación tecnología e informática correspondiente 

a la estación 5, como se muestra en la Figura 10 documentos que el estudiante podrá 

visualizar en el entorno de aprendizaje practico del campus virtual de la UNAD y que 

desarrolla en un principio de manera individual y comparte en un foro denominado 

“Proyecto económico productivo” en el cual además de presentar el documento 

desarrollado deberá retroalimentar las intervenciones realizadas por otros estudiantes y 
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de esta manera fortalecer la construcción de conocimiento de manera colaborativa a 

partir del debate argumentativo y constructivo.  

En la revisión de dichos documentos se evidencia que el objetivo principal 

consiste en identificar historias de vida emprendedoras para ver el impacto ambiental de 

actividades industriales y con ello el tratamiento de residuos de dichas empresas para 

mitigar la contaminación ambiental; por otro lado se pretende desde el curso de 

educación tecnología e informática que el estudiante identifique una idea de negocio 

realizable la cual evaluará mediante una matriz DOFA, esta puede estructurarse desde un 

negocio propio que funciona actualmente, una idea de negocio propia e innovadora o un 

proyecto tomado del banco de proyectos, al cual debe realizar un análisis de mercadeo 

donde se retomen lo trabajado en las demás estaciones teniendo en cuenta que esta es una 

de las ultimas estaciones del proyecto. 

De acuerdo con lo anterior, se estableció que los proyectos transversales no se 

abordan de manera explícita en el proyecto económico productivo sino que responde a 

la necesidad de promover espacios de investigación y el fortalecimiento de 

competencias básicas de emprendimiento a partir de la economía solidaria, en tal 

sentido se reafirma la idea de reestructurar dicho proyecto con la finalidad de generar 

espacios de interdisciplinariedad, transversalidad, relaciones temáticas y procesos de 

investigación y debate que promuevan el cuidado del medio ambiente, el desarrollo de 

habilidades propias del emprendimiento y con ello la contextualización de los proyectos, 

de tal manera que las propuestas a ejecutar estén basadas en situaciones auténticas, 

reales y que se puedan abordar en cualquier momento y en cualquier lugar teniendo 

como base el desarrollo temático de los cursos. 
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Reconfiguración curricular: construir un nuevo trabajo articulado el análisis 

documental y las propuestas 

El análisis documental realizado, buscó establecer un punto de partida desde la 

revisión de documentos y elementos del PAEBM que permitieran reflexionar frente a la 

necesidad de fortalecer desde los proyectos transversales e integradores determinados en 

la malla curricular y los planes de estudio, desde nuestras experiencias como docentes 

apoyadas en metodologías de enseñanza y de análisis documental como lo expresa 

(Ibarra, y Bernal, 2018). 

La reestructuración curricular planteada pretendió dar una mirada de análisis de 

situaciones o contextualizaciones para generar espacios de aprendizajes entre los 

estudiantes donde se aproveche el tiempo y esfuerzo para estudiar desde distintas líneas 

de profundizaciones enfocadas en cada una de las áreas establecidas por el MEN para la 

educación básica y media, y es así como se da inició a nuestra apuesta de 

reestructuración curricular planteada para el PAEBM. 

Articular las áreas de ciencias naturales y educación en tecnología e informática 

es la muestra de ejecución de esta propuesta desde un enfoque del aprendizaje basado en 

proyectos la cual es una estrategia pedagógica y didáctica, desde una mirada de carácter 

metodológico que busca establecer las condiciones propicias para que el estudiante 

asuma un rol activo en su proceso de aprendizaje; el docente un rol de mediador desde 

la enseñanza; a través de distintos escenarios o ambientes de aprendizaje con el fin de 

que el proceso de aprender y de enseñar, se desarrollen de manera innovadora. 

La propuesta de ejecución interdisciplinar que se visualiza en la siguiente 
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propuesta permite generar un recorrido para fortalecer desde cada una áreas y asignaturas 

del PAEBM los diferentes proyectos, a través de las distintas redes de conocimiento 

desde la identificación de una situación contextualizada para la cual, el estudiante inicia 

su trayectoria por el mundo del aprendizaje con el fin de proponer posibles alternativas, 

con viabilidad, realidad e innovación que se constituyan en el camino posibilitador en la 

generación de conocimiento y en el desarrollo de las competencias laborales, humanas, 

sociales desde la calidad y la productividad. 

Una vez se realizó la anterior revisión a partir de las categorías identificadas 

se lograron construir las rutas de trabajo que permitieron analizar, formular, 

ejecutar, establecer, comprender y evaluar cada uno de los datos los cuales 

descubrieron la importancia de la participación y articulación en las áreas y 

asignaturas mediante la construcción e integración de redes de conocimiento, 

expectativas, concepciones, interacciones y relaciones para sustentar y evidenciar 

los resultados de aprendizaje en los estudiantes del PAEBM. 
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Resultados 

 
A continuación, se presentan los resultados obtenidos a partir de la implementación de 

los procedimientos descritos en la sección anterior. Por ello se presenta el diseño 

curricular establecido para cada uno de los ciclos de acuerdo con el proyecto transversal 

correspondiente y el proyecto integrador que se propone. 

 

Propuesta Curricular actual 

 
El propósito de la presente investigación es a reestructuración curricular del 

PEBM del SINEP el cual centra su interés en la transversalidad curricular. Los 

resultados que presentamos se centran en una propuesta específica para las áreas de 

Ciencias Naturales y Educación ambiental y Educación Tecnología e Informática en los 

ciclos V y VI respectivamente 

A continuación, podrá visualizar la Tabla 7 que presenta los proyectos 

transversales que se abordan en los cursos en mención, así como el proyecto integrador 

para dichos ciclos. 

 

Tabla 7  

Proyectos transversales de las áreas de ciencias naturales y educación ambiental y 

educación en tecnología e informática 

Áreas- cursos Proyecto transversal Proyecto integrador 

Ciencias naturales y 

educación ambiental 

Enseñanza de la protección 

del ambiente, la ecología y 

la preservación de los 

recursos naturales; y 
Educación sexual (PRAE) 

Proyecto económico 

productivo 

Educación tecnología e 

informática 

Herramientas TIC y NTIC Proyecto económico 

productivo 
Fuente: Elaboración propia 
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Proyecto transversal- ciencias naturales y educación ambiental 

 
Actualmente, desde el área de ciencias naturales y educación ambiental se 

desarrolla el proyecto transversal denominado Enseñanza de la protección del ambiente, 

la ecología y la preservación de los recursos naturales y Educación sexual, el cual se 

aborda en articulación con el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) bajo el desarrollo de 

una serie de proyectos que permiten la participación de la comunidad educativa, el 

reconocimiento de la diversidad de ambientes naturales y sociales, la implementación de 

estrategias para el buen manejo de residuos sólidos y la generación de espacios que 

fomenten el bienestar y hábitos saludables en la comunidad educativa. Sin embargo, el 

abordaje de las líneas mencionadas, en ocasiones se convierte en un proceso 

fragmentado y de difícil articulación, debido a las miradas limitantes de temas 

controversiales en los cuales se requiere generar espacios de investigación, dialogo y 

construcción de conocimiento científico desde diversas miradas y concepciones que se 

presentan en el aula. 

Así, lograr una articulación entre las líneas dispuestas en el PRAE con el 

proyecto de Educación Sexual se convierte en un reto académico, en tanto que invita a la 

comunidad educativa a replantearse una nueva forma de abordaje para la enseñanza de 

estos desde una perspectiva de análisis, critica y argumentación que evidencie la 

amplitud y múltiples formas de construcción de conocimiento científico desde el 

abordaje de situaciones contextuales. 

Proyecto transversal- educación tecnología e informática. 

 
En cuanto al proyecto transversal herramientas TIC Y NTIC de tecnología e 

informática, busca promover el desarrollo de competencias relacionadas con el uso de 
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herramientas tecnológicas. Las tecnologías de la información y la comunicación hoy en 

día tienen un amplio portafolio de posibilidades para acceder a diferentes aplicaciones 

que permitan la interacción intuitiva y de fácil acceso para los usuarios y día a día se 

encuentran enmarcando un cambio con nuevos escenarios en el sector educativo. 

La brecha digital tiene diversas manifestaciones, una de las cuales es justamente 

el analfabetismo digital, este concepto sugiere la existencia de una nueva problemática, 

distinta de aquella que se refería a la incapacidad de las personas para leer y/o escribir, 

el analfabetismo digital es otra manifestación particularmente grave de la exclusión 

social, dado que acentúa la brecha intergeneracional, evitando que los más jóvenes se 

beneficien de la experiencia y la sabiduría de las generaciones que les precedieron, 

pero además porque fomenta desencuentros entre los miembros de las sociedades en un 

mundo que, en general, tiende a envejecer. Considerando el dinamismo que caracteriza 

a las TIC, este es un problema de la mayor importancia que demanda una 

reconfiguración de las políticas educativas y digitales. (Benito, 2017). 

El programa de alfabetización de la UNAD y el área de tecnología desde el 

proyecto transversal herramientas TIC y NTIC busca fortalecer las competencias 

ciudadanas, atendiendo a las necesidades de la comunidad educativa, desde el principio 

metodológico de la alfabetización digital, consistente en la realización de acciones 

destinadas a difundir la informática y propiciar la capacitación adecuada de la población 

en herramientas digitales básicas desde la contribución y la disminución de la brecha 

digital, promoviendo el acceso a todos los ciudadanos a las TIC y favorecer, a través de 

la alfabetización digital, la formación y motivación para la inserción laboral de los 

estudiantes del bachillerato de la UNAD (Reyes,2021). 
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Partiendo de las alternativas de solución y el desarrollo de las actividades 

propuestas en la guía de aprendizaje, el estudiante desarrolla el proyecto integrador 

denominado proyecto económico productivo en el cual debe como producto final 

presentar una propuesta de proyecto empresarial que dé cumplimiento a los objetivos 

planteados en los proyectos transversales. 

Proyecto integrador – Proyecto económico productivo 

 

Actualmente, el proyecto económico productivo se desarrolla en los ciclos V y 

VI mediante estaciones como se explica en el apartado de referente metodológico en lo 

expuesto en Población participante y contexto poblacional. Estos proyectos se 

caracterizan por abordar situaciones problema controversiales, contextualizadas pero que 

están sujetas a cambio con el paso del tiempo y que pretenden ser analizadas mediante la 

resolución de preguntas problema propuestas para cada curso o estación y que en 

definitiva darán respuesta a una pregunta problematizadora global. 

Así para el caso de ciencias naturales y educación ambiental en ciclo V, se 

desarrolla el proyecto económico productivo desde la estación # 3, el cual tiene como 

objetivo identificar el impacto ambiental generado por grandes industrias en la 

producción y comercialización de productos, vale la pena mencionar que las empresas 

analizadas corresponden a actividades que iniciaron con una idea de emprendimiento. En 

el desarrollo del proyecto, se pretende identificar de qué manera la empresa 

emprendedora realiza la creación y comercialización del producto y cuáles son los 

procesos llevados a cabo para el tratamiento de residuos sólidos, una vez identificadas 

las falencias, el estudiante de acuerdo con lo aprendido en el curso debe proponer 

alternativas de cuidado y preservación del ambiente como propuesta innovadora. 
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En la estación # 5 correspondiente al curso de Educación en tecnología e 

informática, se fortalece la idea de negocio a partir de una planificación que se viene 

desarrollando desde la estación # 1 la cual inicialmente permite identificar esa idea de 

negocio desde área de ciencias naturales y así mismo retomar lo desarrollado en las 

siguientes estaciones desde la guía de orientación con el trabajo planteado ítem por 

ítem, desde la formulación del título del proyecto, de donde nace la creación de esa 

idea de negocio, el estudio de mercado, el análisis DOFA, el cronograma de 

actividades, entre otros. 

Propuesta de reestructuración curricular 

 
La siguiente propuesta presenta dos proyectos transversales que proponemos 

como alternativa para las áreas de Ciencias naturales y educación ambiental, y 

Tecnología e Informática en el programa de alfabetización educación básica y media 

para jóvenes y adultos de la UNAD. 

Si bien conservamos la idea de manejar proyectos transversales, somos 

conscientes de la necesidad de reestructurar las propuestas curriculares a fin de ofrecer 

mayor cobertura teórica al tiempo que se ofrecen más posibilidades para que los 

estudiantes puedan reconocer aspectos de los proyectos en sus zonas. 

Propuesta para ciclo 5. Los antibióticos: contaminación silenciosa ¿Relación con 

educación sexual?, una problemática de salud pública. 

Dando cumplimiento a las líneas de trabajo establecidas para el PRAE y el 

proyecto de educación sexual se propone el desarrollo de una propuesta basada en una 

problemática real y contextual relacionada con la resistencia antimicrobiana y sus 

efectos en la prevención de enfermedades de trasmisión sexual, dicha problemática 
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promueve su abordaje desde bases teóricas de la biología, la física y la química y así 

mismo permitirá argumentar las posibles implicaciones en la salud pública. la ejecución 

de esta permite la articulación entre ciencia, tecnología y sociedad, y claramente desde la 

educación ambiental en donde se logre transversalizar la educación sexual. 

Todos los seres vivos están formados por células que poseen dentro de sí un 

núcleo y en el interior de este se halla una macromolécula de ADN, la cual contiene el 

material genético que los organismos heredan de sus padres, esta información se 

condensa en los genes que en definitiva son porciones específicas de las 

macromoléculas. El conjunto de genes heredados es lo que se denomina “Genotipo” el 

cual provee la información necesaria para la producción de diversos rasgos y que 

posteriormente se verá influenciado por el ambiente; de igual manera se puede hallar el 

“Fenotipo” entendido como la expresión del gen, que en otras palabras son la 

representación de las características que podemos ver en los organismos, como por 

ejemplo el color de los ojos, el color del cabello, la forma de la nariz y algunos rasgos 

físicos. 

Toda la información genética de las especies está contenida en el ADN, molécula 

muy larga y delgada formada por dos hebras o ejes entrelazados que dan origen a una 

doble hélice, cada hebra está conformada por subunidades básicas repetidas llamadas 

nucleótidos, consiste en un azúcar de cinco carbonos conocido como desoxirribosa, al 

cual se fija un fosfato esterificado en la posición 5 del anillo del azúcar y una base 

nitrogenada en el carbono 1. Existen dos tipos de bases nitrogenadas: las pirimidinas que 

contienen un solo anillo como la timina y la citosina y las purinas que poseen dos anillos 

como la purina y la guanina. 
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Las bases nitrogenadas se mantienen unidas por puentes hidrógenos y constituyen 

el medio por el cual la información es codificada y transmitida a la descendencia, 

conforman los peldaños alrededor de un eje central imaginario formando una doble 

hélice, capaz de autorreplicarse. 

Un individuo pertenece a una especie determinada porque presenta rasgos que 

son comunes a los de esa especie y puede trasmitirlos a su descendencia, dichos rasgos 

son denominados “caracteres” y se heredan de padres a hijos a través de la reproducción. 

Los humanos tenemos 46 cromosomas en cada célula, organizados en 23 pares, 

recibimos 23 cromosomas de nuestra madre y 23 de nuestro padre. siendo dos de ellos 

los cromosomas sexuales encargados de definir el sexo del individuo. Así si el par 

heredado es XX corresponde a una mujer genética y si el par heredado es XY 

corresponde a un hombre genético. Desde la parte biológica se entiende que cuando se 

hace referencia a sexo, se hace alusión a las características fisiológicas que determinan si 

una persona es hombre o mujer y que se determina al momento del nacimiento. 

Sin embargo, todas las especies tienen una carga genética “defectuosa” que en 

otras palabras es la causante de múltiples enfermedades, y es gracias al estudio del 

genoma que se podrán identificar aquellas falencias o alteraciones en los genes para 

después ser analizados y posiblemente reemplazados para alcanzar de esta manera un 

organismo perfecto que funcione con eficiencia total. Los cromosomas contienen 

aproximadamente 80.000 genes, que son finalmente los responsables de la herencia y su 

estudio permiten la identificación de alteraciones y con ello el tratamiento de 

enfermedades incurables. 

El proyecto genoma humano inició oficialmente en el año 1990, mediante un 
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mapeo de la secuencia del ADN y ha suscitado análisis éticos, legales, sociales y 

humanos, más allá de la investigación científica. El núcleo de la célula contiene el 

genoma que está conformado por 23 pares de cromosomas, los que a su vez contienen 

alrededor de 80.000 a genes como se mencionó anteriormente y al conocer la 

información de cada gen se podrá entonces cambiar drásticamente la medicina actual tal 

como la conocemos, pues se abre el camino para la manipulación genética, la creación de 

nuevas drogas terapéuticas que desplazaran las actuales, quienes prometen tener menores 

efectos a la salud humana y del ambiente, será el mayor avance médico de la humanidad 

(Espinoza, s.f). 

Los antibióticos representan un avance científico y tecnológico importante, con 

estos se pueden curar multiples enfermedades e incluso prevenir la muerte. Son 

sustancias químicas que inhiben o matan bacterias. Sin embargo, el   uso desmedido de 

estos ha ocasionado una de las más graves problemáticas de salud pública y es la 

resistencia antimicrobiana. Las bacterias pueden sobrevivir y multiplicarse en presencia 

de antibióticos generando infecciones más duraderas, tienen la capacidad de adaptación 

a cualquier medio y su reproducción acelerada. 

Los primeros avances que surgen con relación a este tema hacen referencia al 

descubrimiento de la penicilina denominado el mayor milagro de vida siendo de los más 

representativos en su acción para combatir infecciones producto de las mutilaciones 

durante la segunda guerra mundial. El mecanismo de acción depende de la estructura y el 

metabolismo de las bacterias, principalmente actúa sobre las envolturas bacterianas, 

sobre el proceso de replicación del ADN, sobre la síntesis de proteínas e incluso sobre el 

metabolismo de la bacteria. No obstante, las bacterias inician procesos que inhiben el 
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 ingreso de antibióticos a la envoltura celular de la bacteria y a su vez generan 

modificaciones en su estructura ocasionando una perdida en la eficiencia de 

estos. 

En resumen, como lo menciona (Alemán, 2013) “las bacterias adquieren la 

capacidad de resistir la acción de los antibióticos por medio de varios mecanismos como 

la variabilidad genética, la modificación de la permeabilidad de la membrana interna, la 

extracción del compuesto y la inhibición enzimática, así como por la modificación del 

blanco ribosomal o la alteración de la composición y el contenido de glicoproteínas de 

la pared bacteriana” 

Lo anterior se convierte en uno de los primeros factores que agravan la situación, 

pues se generan genes de resistencia a los antibióticos denominados pan-resistentes y a 

pesar de ello se enfrentan con la gran capacidad de diseminación. Dicha resistencia 

antimicrobiana ha dado origen a problemáticas de salud pública en cuanto a alteraciones 

no solo a la salud humana, sino también al ambiente, a las especies y la cadena 

alimentaria tras las altas concentraciones de antibióticos en suelos y fuentes hídricas 

(Oteo, 2019). Los procesos de investigación de nuevas moléculas y el desarrollo de 

antimicrobianos se ha convertido en una de las posibles soluciones para mitigar el 

aumento descontrolado de infecciones y el tratamiento de enfermedades críticas en 

humanos, no obstante, dadas las características de replicación y adaptación de las 

bacterias, estos antimicrobianos cumplen un ciclo de vida que en efecto es eficiente pero 

que tiene una mínima prolongación. (Labarca, Araos, 2009). La generación de nuevas 

cepas resistentes a antibióticos constituye un problema de salud pública en tanto que estas 

se pueden transmitir a otros individuos de la comunidad dificultando su tratamiento. 
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Otro factor determinante ante la resistencia antimicrobiana es la prescripción 

irracional e inadecuada de antibióticos, así como el desconocimiento de la población 

en general de los principios activos de estos, razón por la cual su venta y distribución 

se convierte en un agravante de la situación que invita al uso y consumo responsable 

de antibióticos y con ello disminuir los efectos adversos provocados (Cires Pujol, 

2002). 

Comprendidos los mecanismos de acción antimicrobiana, es preciso mencionar 

su relación con la prevención de enfermedades de transmisión sexual, y como referencia 

se retoma la “gonorrea”, reconocida como una enfermedad de transmisión sexual con un 

alto nivel de resistencia a los antibióticos causado por el acceso y consumo no 

controlado de los 

antimicrobianos, así como el consumo inadecuado de fármacos para tratamiento la 

enfermedad, en tal sentido el proyecto propuesto más allá de generar espacios de 

construcción de conocimiento pretende ampliar la mirada y el discurso entorno a la 

importancia de la educación sexual y su relación con temas específicos de las 

ciencias naturales y la influencia de la toma de decisiones de manera responsable. 

Hay que destacar que, el tratamiento de enfermedades de transmisión sexual a 

partir de antimicrobianos, así como para el tratamiento de cualquier otro tipo de 

enfermedad merece ser supervisada por equipo médico para evitar la resistencia 

antimicrobiana, asimismo se hace un llamado al acceso y consumo responsable de estos 

para evitar la contaminación de fuentes hídricas producto de inadecuados hábitos de 

desecho de antibióticos, por un lado y, la emisión ya sea por vías urinarias, conductos o 

tuberías de altas concentraciones de antibióticos que sin más afectan de manera drástica 
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la vida en el ecosistema, alterando los procesos de reproducción de especies acuáticas. 

Tabla 8 

 Pregunta y fases de ejecución proyecto de Ciencias Naturales 

Pregunta de investigación: ¿Por qué es importante el estudio y análisis de la 

resistencia antimicrobiana en el tratamiento de enfermedades de trasmisión sexual 

como problemática de salud pública?  

Fase 1 Fase 2 Fase 3 

Contextualización: 

Reconociendo saberes 

Esta etapa es la que marca 

el inicio del desarrollo del 

proyecto transversal, 

representa el momento en 

el cual el estudiante realiza 

un proceso de 

caracterización de la 

población identificando las 

principales problemáticas 

del contexto en estudio y a 

partir de ello la apropiación 

del contenido temático que 

será la base para la 

siguiente fase. 

Ejecución: 

Generando alternativas de 

solución 

 

Luego de la apropiación temática 

y el estudio de la población, se da 

inicio a la segunda fase del 

proyecto transversal, la cual tiene 

como finalidad poner en 

evidencia la interdisciplinariedad 

como eje fundamental en la 

generación de alternativas de 

solución a las problemáticas 

identificadas a partir de los 

proyectos transversales 

propuestos por el MEN 

Evaluación: 

Aplicando saberes 

 

En esta, la fase 

final del proyecto 

es el momento en 

el cual el estudiante 

debe dar 

aplicabilidad a los 

proyectos 

transversales 

propuestos a partir 

del diseño de una 

propuesta 

interdisciplinar que 

dé respuesta a las 

problemáticas 

identificadas. Así 

mismo, se realizará 

el análisis de los 

hallazgos y de la 

información 

recolectados, así 

como el impacto 

que ha tenido el 

proceso formativo 

a partir de la 

ejecución del 

proyecto. 

Caracterizac

ión de la 

población 

Apropiaci

ón del 

contenido 

temático 

Fortalecimiento 

de la 

interdisciplinarie

dad 

Fomento de 

la 

transversali

dad 

Diseño de 

propuest

a 

Anális

is de 

result

ados 

Insumos: 

Rejilla de 

caracterizació

n 

Revisión de 

problemática 

mediante 

análisis 

Revisión 

de 

constructo 

teórico y 

referentes 

bibliográfi

cos 

propuestos  

Diseño de cuadro 

comparativo que 

muestre la 

interdisciplinaried

ad entre los 

cursos de ciencias 

naturales y 

educación 

Debate (foro) 

de 

propuestas 

por medio de 

las cuales 

explique 

cómo desde 

los proyectos 

Presentaci

ón de la 

propuesta 

de diseño, 

aplicabili

dad y 

evaluació

n del 

Analiz

ar a 

partir 

de 

catego

rías de 

análisi

s el 
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documental ambiental.  

 

trasversales 

se puede dar 

respuesta a la 

problemática 

planteada. 

impacto 

de este en 

la 

resolución 

del 

proyecto.  

impact

o del 

desarr

ollo 

del 

proyec

to.  
Fuente: Elaboración propia 

 

Propuesta para ciclo 6. Diseño tecnológico: al servicio de la escuela básica y media en el 

desarrollo de proyectos 
 

Desde el área de educación en tecnología e informática se propone el desarrollo 

de un proyecto desde la línea de diseño tecnológico para comprender que la interacción 

entre el ser humano y la tecnología ha permitido una constante transformación social y 

cultural en la forma en que se estudia, se trabaja y se vive; desde el pensamiento 

creativo, la innovación, la invención, la creación, el diseño, etc., (Campi, 2020). 

La llegada del computador cambió las formas de entender la información y 

construyó otros significados sobre los libros las bibliotecas, la información física y en 

los tiempos actuales identificamos cómo a través de la historia este artefacto tecnológico 

ha logrado un cambio significativo en los últimos años y cada uno de sus componentes 

como lo son los materiales, el tamaño, la velocidad siguen cambiando continuamente. 

(Patterson, & Hennessy, 2018). 

El diseño es el resultado final de un proceso cuya finalidad es dar una solución a 

la problemática identificada, para llevarlo a cabo es necesario la identificación de 

distintas técnicas que permitan realizar un ejercicio de proyección, planeación, 

esquematización entre otras, de una manera práctica, creativa, innovadora y estética. 

(Caram, et al., 2020). Cuando se piensa en el diseño en un contexto que abarcan los 

servicios y los sectores empresariales, se puede definir el diseño como una de las 
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estrategias para resolver problemas, centrando los procesos en los productos o aquellos 

resultados desde el trabajo colectivo o individual logren una cultura innovadora. 

El diseñador en el campo educativo se centra en el análisis y las necesidades 

del contexto, articulando el aprendizaje con el rol del docente diseñador donde se 

evidencia como desde esta mirada se establecen actividades para realizar nuevas 

creaciones y soluciones mediadas por productos, artefactos, sistemas y servicios 

haciendo uso de la creatividad y de conocimientos tecnológicos. 

El diseño tecnológico es uno de los campos del diseño que analiza la educación 

en tecnología, la contextualización en los procesos de enseñanza aprendizaje, promueve 

el desarrollo del pensamiento científico y tecnológico desde la transformación social e 

individual partiendo desde una cultura tecnológica. El rol del docente diseñador 

tecnológico debe contar con una cultura investigativa que se fortalece con una nueva 

visión frente a la tecnología y su desarrollo evolutivo. 

Existen una serie de partes o fases que permite la ejecución de un diseño 

tecnológico, inicialmente se debe tener en cuenta el análisis y la identificación del 

problema que permita establecer metas y objetivos para tener un punto de partida allí se 

tienen en cuenta factores relacionados con la información que posibilite dar soluciones, 

luego viene la fase de planificación, ideas, organización, y finalmente, de evaluación, 

ejecución y resultados. 

Dentro del contexto tecnológico en búsqueda involucrar distintos factores que 

son fundamentales a la hora de crear soluciones, primero, los procesos que son las fases 

que permite desarrollar servicios y productos y están relacionadas con actividades del 
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diseño, la planificación, evaluación y ejecución, los sistemas buscan dar respuesta al 

objetivo propuesto involucrando distintos componentes, procesos en relación con cada 

uno de los contextos, y por último, los artefactos hacen referencia a aquello bienes 

materiales que se encuentran en la sociedad, ejemplo: herramientas, maquinas, aparatos, 

instrumentos, aparatos. 

El proceso tecnológico se encuentra ligado en el diseño tecnológico, el cual se 

centran en una serie de pasos o mecanismos de desarrollo y acompañamiento del 

producto  final.  

Fases para la producción del producto tecnológico 

 

Identificación de la problemática con una fijación de solución. 

 

Análisis final, diseño y construcción. 

 
Una vez comprendidas las líneas de acción de los proyectos transversales para 

cada curso, se propone la formulación de un proyecto integrador denominado: “Diseño 

de soluciones a problemáticas en diferentes contextos sociales”, por medio del cual se 

materialice la articulación y la generación de estrategias de solución a las problemáticas 

identificadas en cada caso. Los proyectos integrados permiten articulaciones entre 

diversas áreas de modo que los procesos de aprendizaje se potencian en la medida en que 

los estudiantes pueden construir propuestas de solución a partir de ejercicios de 

articulación entre experiencias, necesidades e intereses en torno a diferentes situaciones 

que abordan. 

Como un aporte adicional, el ejercicio de los proyectos integrados permite la 

vinculación de diversas trayectorias que aportan al reconocimiento de diferentes 

posiciones académicas y experienciales, de modo que la construcción de conocimientos 
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se fortalece en diversos contextos. En el caso particular de esta investigación, los 

proyectos del área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental, y del área de 

Tecnología e Informática, dan cuenta de la articulación que hemos mencionado. 

Por una parte, el proyecto de Ciencias Naturales se enfoca en la identificación 

de problemáticas socioambientales, relacionadas con los efectos del uso no controlado 

de antibióticos y sus efectos en la salud humana y ambiental. 

En cuanto al proyecto de Tecnología e Informática, se busca promover el 

desarrollo de pensamiento Tecnológico a partir del análisis de situaciones que 

contribuyan a la creación de alternativas de solución, desde la participación en la 

creación de procesos y artefactos tecnológicos que den como resultado el mejoramiento 

de las condiciones de vida y de los contextos sociales donde se desenvuelven los 

participantes. 

En términos del alcance pedagógico se propende por el planteamiento de 

proyectos que constituye una forma de trabajo que busca que los participantes aprendan a 

identificar situaciones controversiales y con ello alternativas potenciales de solución 

frente a ellas. En concreto, lograr actuaciones conjuntas en pro de la construcción de 

construyan procesos de pensamiento y conocimientos como resultado de la interacción 

entre las personas que intervienen. 

Esta forma de entender lo educativo, nos ubica en la orilla de lo constructivista 

en tanto reconocemos que es el diálogo el que posibilita el conocimiento y el 

aprendizaje. Por ello vinculamos estudiantes de diferentes ciclos con vivencias y 

trayectorias distintas, que analizan, identifican, interpretan, discuten, construyen, 

socializan y abordan elementos conceptuales a partir de discusiones disciplinares y 
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sociales.  El desarrollo de esta estrategia tienen consigo un aspecto relevante a tener en 

cuenta, tiene relación con el tiempo establecido de manera prolongada para dar solución 

a una serie de problemas que se abordan a partir de los conocimientos previos que se 

tengan al respecto, vale la pena mencionar que este tipo de estrategia o metodología se 

enfoca principalmente en los procesos que se llevan a cabo más no en el producto final, 

pues es durante el desarrollo de los problemas que se favorece el desarrollo de 

habilidades cognitivas en la implementación de un proyecto. 

Según la fundación Edutopia (2017), citada por Pérez y García (2018), describe 

el modelo “The Seven Phases of a Project Cycle” centrado en el diseño de unidades de 

enseñanza mediante una serie de fases que van desde: 

La formulación de una pregunta motriz: Será la guía y base del proyecto, 

Reto final: determinante para evidenciar el proceso de aprendizaje de 

los estudiantes, Desarrollar la pericia en la materia: Se enfoca en el 

desarrollo de tareas de manera individual y grupal, 

Realización de reto final: Momento crucial en el que el estudiante 

demuestra sus conocimientos y es apoyado por varios profesionales 

o docentes de cada asignatura 

Presentación del reto final: Se pone en discusión la propuesta frente a 

expertos en el tema, 

Etapa final: se da paso a la respuesta de la pregunta motriz propuesta 

al inicio del proceso y es en este momento donde se argumenta desde 

los constructos teóricos dicha respuesta y finalmente se propone la 

evaluación sumativa de acuerdo con las competencias y habilidades 
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desarrolladas por los estudiantes (p. 11). 

Basados en el constructo teórico, en el análisis documental y la posterior 

formulación de las categorías de análisis se pretende dar respuesta a la pregunta de 

investigación que guía el proyecto transversal de este curso, como se muestra a 

continuación en la tabla 9. 

Tabla 9  

Pregunta y fases de ejecución proyecto de Educación tecnología e informática 

Pregunta de investigación: ¿Por qué es importante en la escuela básica y media se desarrollen proyectos mediados por 

el diseño tecnológico?  

Fase 1 Fase 2 Fase 3 

Contextualización: 

Reconociendo saberes 

 

Esta etapa es la que marca el 

inicio del desarrollo del proyecto 

transversal, representa el 

momento en el cual el estudiante 

realiza un proceso de 

caracterización de la población 

identificando las principales 

problemáticas del contexto en 

estudio y a partir de ello la 

apropiación del contenido 

temático que será la base para la 

siguiente fase. 

Ejecución: Generando alternativas de 

solución 

 

Luego de la apropiación temática y el 

estudio de la población, se da inicio a la 

segunda fase del proyecto transversal el 

cual tiene como finalidad poner en 

evidencia la interdisciplinariedad como 

eje fundamental en la generación de 

alternativas de solución a las 

problemáticas identificadas a partir de los 

proyectos transversales propuestos por el 

MEN 

Evaluación: Aplicando saberes 

 

En esta, la fase final del proyecto es el 

momento en el cual el estudiante debe 

dar aplicabilidad a los proyectos 

transversales propuestos a partir del 

diseño de una propuesta interdisciplinar 

que dé respuesta a las problemáticas 

identificadas. Así mismo, se realizará el 

análisis de los hallazgos y de la 

información recolectados, así como el 

impacto que ha tenido el proceso 

formativo a partir de la ejecución del 

proyecto. 

Caracterización 

de la población 

Apropiación 

del 

contenido 

Fortalecimiento de 

la 

interdisciplinariedad 

Fomento de la 

transversalidad 

Diseño de 

propuesta 

Análisis de resultados 
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Fuente: Elaboración propia 
 

 
Propuesta de proyecto integrador para ciclos V y VI: 
 

 
Diseño tecnológico para el mejoramiento de las condiciones de vida de 

la comunidad.  

La formulación del proyecto integrador tiene como objetivo generar y fortalecer 

espacios que promuevan la interdisciplinariedad y la ejecución de los proyectos 

transversales establecidos por el MEN, los cuales serán desarrollados desde la 

metodología de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), surge tras los hallazgos 

evidenciados en el análisis documental realizado que muestra las diversas falencias y 

desconexión de contenidos entre cursos. Por tal razón, luego del mencionado análisis 

documental, desde el curso de Educación en tecnología e informática y ciencias naturales 

y educación ambiental se propusieron los proyectos transversales descritos en los 

apartados inmediatamente anteriores, los cuales presentan la identificación de una 

temático 

Insumos: Rejilla 

de 

caracterización 

Revisión de 

problemática 

mediante 

análisis 

documental 

Revisión de 

constructo 

teórico y 

referentes 

bibliográficos 

propuestos  

Diseño de cuadro 

comparativo que 

muestre la 

interdisciplinariedad 

entre los cursos de 

ciencias naturales y 

educación ambiental.  

 

Debate (foro) de 

propuestas por 

medio de las 

cuales explique 

cómo desde los 

proyectos 

trasversales se 

puede dar 

respuesta a la 

problemática 

planteada. 

Presentación 

de la 

propuesta de 

diseño, 

aplicabilidad 

y evaluación 

del impacto 

de este en la 

resolución 

del 

proyecto.  

Analizar a partir de 

categorías de análisis el 

impacto del desarrollo 

del proyecto.  
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problemática contextual y real y una posible solución apoyada en la 

interdisciplinariedad. En tal sentido, el estudiante al realizar una lectura de los proyectos 

transversales identifica una problemática de salud pública enfocada en la resistencia 

antimicrobiana en enfermedades de transmisión sexual que pretende ser abordada desde 

el diseño tecnológico. 

El desarrollo de estos, se enmarca desde la siguiente pregunta de investigación 

que será abordada a partir de una ruta dispuesta en las fases mencionadas en la Tabla 10, 

las cuales permiten que el estudiante proponga la planeación y ejecución de un proyecto 

interdisciplinar que dé solución a la problemática identificada. 

Tabla 10 

 Preguntas y fases de ejecución del proyecto integrador 

Pregunta de investigación: ¿Cómo aporta la integración curricular en el desarrollo de proyectos 

transversales en educación media del PAEBM de la UNAD?   

Fase 1 Fase 2 Fase 3 

Planeación: 

En esta fase se retoman el 

contexto identificado en la 

caracterización del grupo 

poblacional a partir del 

desempeño en un mundo 

productivo, desde vínculos 

educativos donde la 

sociedad, la escuela, los 

docentes y estudiantes serán 

ejes fundamentales para el 

desarrollo de estas 

Ejecución: 

Aquí se realizará una ruta de 

aprendizaje que busque desarrollar 

e identificar las situaciones 

problematizadoras que le permitan 

generar una propuesta que, de una 

posible solución a través de mapas 

mentales, mapas conceptuales 

como estrategia de acción desde la 

revisión de las necesidades y 

requerimientos de su región y 

contexto social. 

Evaluación: 

El insumo de esta fase final será 

trabajado a partir de la recolección de 

material fotográfico, planes de 

intervención y declaraciones de la 

comunidad que permitan diseñar el 

producto que dé respuesta a la 

propuesta planteada desde cada uno de 

los grupos de trabajo.   
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propuestas, desde el 

desarrollo económico, 

social y humano enfocado 

en los proyectos de vida y  

el aprendizaje para el 

servicio de la comunidad 

que den respuesta a una 

formación integral en 

búsqueda de una 

responsabilidad e 

innovación social. 

Análisis de las rejillas de 

caracterización y creación 

de grupos de trabajo de 

acuerdo con la incidencia 

regional, cultural y 

económica de la población.  

 

 

Fuente: Elaboración propia 

 
 
 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 

 De acuerdo con lo anterior, se pretende lograr la interdisciplinariedad tras el 

abordaje de situaciones problematizadoras que permiten el desarrollo de propuestas 

mediadas por la metodología de aprendizaje basada en proyectos. El diseño de dichas 

propuestas se convierte en la base curricular que permite además de fortalecer la 

construcción de conocimiento en áreas específicas, promover una transformación social 

no solo de las formas de enseñar y aprender sino desde la aplicabilidad de proyectos como 

alternativa de solución a las problemáticas del contexto. 
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Conclusiones 

 
El aporte central de nuestra tesis gira en torno al diseño de una propuesta curricular 

desde el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y que permite que cada estudiante 

pueda vincular elementos propios del contexto en el cual se encuentra. Merece la pena 

resaltar que, la población matriculada en el PAEBM del SINEP de la UNAD se 

caracteriza por ser parte de contextos diversos a lo largo de la geografía nacional, con 

trayectorias educativas, sociales, culturales y económicas distintas, de modo que su 

participación en iniciativas como la que presentamos, permitirá ampliar perspectivas y 

trabajar en la construcción colectiva del conocimiento desde las experiencias y 

vivencias de cada uno de los estudiantes. 

El enfoque disciplinar de cada proyecto transversal propuesto será la base 

teórica para que el estudiante junto con las experiencias del contexto en el que reside 

logre identificar un punto de partida para el desarrollo y ejecución no solo de los 

proyectos plateados para cada curso sino para el proyecto integrador, con el fin de 

lograr un aprendizaje profundo como lo menciona Biggs (2006) y de acuerdo con las 

ideas auténticas propuestas fortalecer procesos de aprendizaje situado (Anderson, 

Reder, & Simon, 1996). 

Queremos resaltar que en nuestra investigación pudimos señalar la importancia 

que tiene reflexionar sobre el ejercicio docente, pues es a partir de comprender las 

prácticas, que se logra identificar la necesidad de investigar en procesos educativos 

donde la articulación de los proyectos transversales e integradores con cada una de las 

áreas de conocimiento puede resultar compleja y dificultar la participación. Por tal 

razón queremos expresar la necesidad de continuar la formulación de propuestas 
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investigativas que permitan identificar nuevas miradas en torno a la formulación de 

proyectos transversales a partir del aprendizaje basado en proyectos desde situaciones 

reales y contextuales. 

Con ello, esperamos que nuestro trabajo se traduzca en una invitación a los 

docentes a considerar lo propuesto para cada uno de sus cursos y con ello fortalecer 

dicha articulación y transversalidad en la escuela para aportar de manera significativa 

en los procesos educativos de los estudiantes. 
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