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Resumen 

Este objeto de estudio se realizó con la finalidad de fortalecer por medio de la implementación de 

estrategias didácticas mediadas por  las TIC, las competencias de lectura crítica de los 

estudiantes de grado 11A de la IED Quinto Centenario desde un enfoque mixto y con un tipo de 

investigación acción participativa. En ese sentido, se realizó un análisis previo utilizando una 

prueba diagnóstica evidenciando las falencias que muestran  los estudiantes en las tres 

competencias fundamentales de lectura crítica, es decir, identificar y entender, comprender y 

reflexionar sobre un texto. Asimismo, se desarrollaron estrategias didácticas de lectura de 

hipertexto o hipermedias con simulacros interactivos a través del uso de las TIC que permitieron 

fortalecer estas competencias.  

Por otra parte, los resultados en la prueba final como herramienta de recolección de 

información evidencian un resultado positivo de mejoría en las competencias de lectura critica 

con la intervención didáctica siendo pertinente y asertiva por cuanto modifica las metodologías 

de estudio de los estudiantes de la presencialidad a una educación en casa. En este sentido, la 

presente investigación permitió experimentar de primera mano las posibilidades que se 

establecen dentro de un escenario de falencias en cuanto al aprendizaje de la lectura crítica y 

como apoyar los procesos de formación de estas. Por tanto, es pertinente reconstruir esta 

experiencia con el desarrollo de estrategias a seguir cuando sea necesario aplicar educación a 

partir de la utilización de las TIC. 

Palabras Claves: Lectura crítica, competencias, estrategias, TIC y Mediación. 
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Abstract 

This object of study was carried out with the purpose of strengthening, through the 

implementation of didactic strategies mediated by ICT, the critical reading skills of the 11A 

grade students of the IED Quinto Centenario from a mixed approach and with a type of research 

participatory action. In this sense, a previous analysis was carried out using a diagnostic test 

evidencing the shortcomings that students show in the three fundamental skills of critical 

reading, that is, identifying and understanding, understanding and reflecting on a text. Likewise, 

didactic strategies for reading hypertext or hypermedia were developed with interactive 

simulations through the use of ICTs that allowed these skills to be strengthened. 

 On the other hand, the results in the final test as an information collection tool show a 

positive result of improvement in critical reading skills with the didactic intervention being 

pertinent and assertive insofar as it modifies the study methodologies of the students from face-

to-face to an education at home. In this sense, the present investigation allowed to experience 

first-hand the possibilities that are established within a scenario of shortcomings in terms of 

learning critical reading and how to support the processes of their formation. Therefore, it is 

pertinent to reconstruct this experience with the development of strategies to follow when it is 

necessary to apply education from the use of ICT. 

Keywords: Critical reading, skills, strategies, ICT and Mediation. 
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Introducción 

La implementación de estrategias didácticas mediadas por las TIC para el fortalecimiento y 

mejoramiento de las competencias en lectura crítica son recursos necesarios para un aprendizaje 

para la vida y garantía en los sectores vulnerables y, para las instituciones de enseñanza, esto 

permite romper con lo cotidiano y motiva a realizar mejoramiento en los procesos de enseñanza 

específicamente en las competencias de lectura crítica. En razón de lo expuesto, es una 

implementación pedagógica que fortaleza el aprendizaje en los estudiantes del grado 11ª. Lo 

anterior se traduce en acabar con las viejas prácticas e innovar teniendo en cuenta, el entorno de 

los estudiantes para fortalecer las competencias de lectura crítica con el objetivo de que 

construya su propio conocimiento desde la reflexión de un texto. Por tanto, en miras de mejorar 

la calidad educativa enfocada hacia el estudiante. 

Analizar la situación de la instituciones, en cuanto a la implementación de nuevas 

estrategias  pedagógicas es casi nula, ya que son pocas las que manifiestan y/o tienen el interés 

de mejorar para ofrecer mejores resultados académicos, puesto que el compromiso debe ser de 

toda la comunidad educativa, involucrar padres, estudiantes, docentes, etc., para que el proceso 

de mejora sea continuo y arroje resultados positivos, evidenciados en las pruebas realizadas en el 

ámbito regional o nacional. 

Por tal razón, en el siguiente trabajo de investigación, el objeto de estudio está enfocado 

en analizar la realidad que vive la I.E.D  Quinto Centenario de la ciudad de Santa Marta,  en 

cuanto al bajo rendimiento de las pruebas saber 11, en el año 2020-2001  y a su vez, implementar 

y desarrollar estrategias didácticas por medio de las TIC que permitan al estudiante comprender 

y reflexionar un texto, donde se reorganicen los procesos de aprendizaje-enseñanza y eleven la 

calidad educativa de los estudiantes de la básica media; mejorando los resultados de las pruebas 
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saber y a la construcción de opiniones propia, por medio de herramientas mediadas por las TIC, 

que ayuden a mejorar la lectura crítica y por ende, los resultados en las diferentes pruebas a 

realizar. 

Este proyecto está organizado en los siguientes capítulos: El primero nos muestra el 

planteamiento del problema; la revisión de antecedentes, artículos de revistas educativas y 

documentos que evidencian los antecedentes, pregunta problema y finalmente la limitaciones y 

delimitaciones de la investigación. El segundo, presenta teorías, apartados como: La 

implementación de las Tic para el fortalecimiento de las competencias lectoras, teoría del 

conectivismo, el docente como promotor de estrategias didácticas en la era digital y la lectura 

critica mediadas por las Tic. 

En el tercer capítulo, corresponde a la método aplicado, la cual se fundamenta en el 

enfoque mixto de investigación-acción participativa, porque orienta la interpretación de 

problemas en el ámbito educativo y social, la transformación y mejora de las praxis escolar, y la 

toma de decisiones a través de las fases de: Identificación del problema, alistamiento y 

diagnóstico, consentimiento a inducción a participantes, veracidad construcción de confianza de 

estudio, construcción de validación de los instrumentos, ejecución de estrategias y divulgación 

de los resultados. Asimismo, la población y muestra. Por último, los instrumentos de recolección 

de información (cuestionarios estudiantes, entrevista a docentes y diario de campos). 

En el cuarto capítulo, se evidencia el análisis e interpretación de los resultados de los 

instrumentos aplicados a los estudiantes y docentes, los resultados comparativos de la prueba 

saber entre el año 2020 /2021 y el diseño, implementación y evaluación de la propuesta 

didáctica, en el cual busca proporcionar herramientas mediadas por las TIC que permite el 

desarrollo de las competencias lectoras, mediante actividades que movilicen el fortalecimiento de 
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las competencias de lectura crítica y a su vez, al mejoramiento de los resultados de las pruebas 

ICFES. 

Por último, en el capítulo cinco, las conclusiones muestran un consolidado en los 

resultados alcanzados, en desarrollo de la propuesta de acuerdo con los objetivos trazados 

previamente en la investigación, la pregunta objeto de estudio  y el análisis de la información 

obtenida durante todo el proceso. Lo anterior, consolida el proceso general de la metodología 

aplicada y los resultados obtenidos. 
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Capítulo I. 

Planteamiento del problema 

Definición del problema   

La problemática planteada teniendo en cuenta algunas concepciones pedagógicas, 

fortalecen el proceso de investigación de este planteamiento, toda vez, que se tienen en cuenta 

estudios y percepciones sobre lo que nos concierne. Ahora bien, las instituciones educativas en el 

ámbito nacional han mostrado pocas estrategias, metodología y técnicas mediadas por las TIC 

que logren satisfacer las necesidades institucionales en particular del estudiante para el 

mejoramiento de los procesos formativos. Por tanto, se logre una formación integral del 

estudiante que permita la garantía de una educación de calidad  

La presente investigación surge desde una problemática a partir del análisis de los 

resultados de la prueba saber 11º del año 2020 de la institución educativa  Quinto Centenario de 

la ciudad de Santa Marta, donde se identifica que los estudiantes presentan dificultad en la 

Comprender e interpretar textos, desarrollar hipótesis a partir de elementos textuales y 

lingüísticos por falta de estrategias para vincular conocimientos previos a nuevos contenidos, 

distinguir información relacionada con información de información secundaria, organizarla a 

través de mapas mentales, sacar conclusiones y saber aplicar parámetros de posicionamiento. 

De igual forma, Las falencias que experimentan los estudiantes en la lectura crítica se 

relacionan con tres habilidades evaluadas por la prueba, particularmente en lectura crítica: (1) 

identificar y comprender el contenido local que compone un texto; (2) comprender cómo todos 

los elementos de un texto encajan entre sí para dar su significado general; (3) reflexionar sobre el 

texto y evaluar su contenido. Por lo tanto, Se debe alentar a los estudiantes a participar  y  

motivar el intercambio de ideas durante la lectura para construir interpretaciones más complejas, 
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usar estrategias mediadas por TIC para mejorar los resultados y avanzar a la categoría B según 

los rangos de la prueba saber 11º. 

Asimismo, se resalta  que la problemática se fundamenta en la necesidad que presentan 

los alumnos por no contar con los recursos necesarios, apoyo constante por parte de los padres, 

este apoyo con el que cuentan para mejorar en los estudios es poco, puesto que los niveles de 

escolaridad no son culminados, se evidencia un porcentaje alto en cuanto a la alfabetización y un 

sin número de razones por las cuales la institución educativa garantiza una educación popular, 

que busca la capacitación de individuos pragmáticos con sentido de reflexión y crítica de su 

entorno que aporten a la transformación social.  

Antecedentes  

           La lectura crítica ha dado lugar a una serie de estudios interesados en comprender los 

comportamientos de lectura que no son solo un ejercicio de lectura literal, sino también las 

relaciones entre el lector, el texto y el entorno social. Informar avances en el tema y referentes 

teóricos para la realización y dirección de esta investigación, se revisó y analizó diferentes 

documentos sobre el objeto de la investigación que se referencian a continuación: 

Internacionales 

 De acuerdo a las indagaciones que se enfocan a la línea de investigación, se resalta 

Arboleda (2012) en su tesis “La lectura crítica y su incidencia en el rendimiento académico de 

los estudiantes de la escuela fiscal mixta “Francisco Sandoval Pastor” del cantón la mana periodo 

lectivo 2011-2012” define que la lectura crítica es una habilidad para extraer información y 

pensamientos en textos o libros, en conjunto con el pensamiento reflexivo, una técnica para 
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evaluar información e ideas para optar por lo relevante y significativo. Se trata de una lectura 

enfocada, activa, reflexiva y analítica. 

Según CUL (2011) en su obra del año citado por Arboleda, manifiesta:  

Que debe comprenderse literalmente e interpretar muy detenidamente para poder llegar a 

la toma   de conciencia, reconocer el contenido cognitivo, género, contexto ya que por 

medio de estas se puede construir un discurso crítico como tal, relacionando los aspectos 

personales del autor y las anteriores que ayudaron a crear dicho discurso utilizando todos 

los recursos lingüísticos, para cada vez formar y fortalecer su discurso con creación de 

discursos secundarios (2011, p.3). 

El artículo de López, Córdoba & Durán llamado “Tecnologías de Información y 

Comunicación (TIC) y La Lectura Académica de Jóvenes”, plantean que:  

Las TIC promueven el fácil acceso a diferentes tipos de lectura en la red, ya que el uso 

del internet en los procesos de lectura crítica de los jóvenes es parte del impacto de las 

TIC en todos los campos de la sociedad y, sobre todo en la educación. 

Complementariamente, la necesidad de formar con perfil de ciberlectores críticos y 

selectivos frente a la inmensurable información disponible en internet y la formación y 

participación de agentes educativos en la Web 2.0, para el desarrollo de la lectura 

contextuada y crítica (2015, p.1).  

En este sentido, la motivación en las (TIC)  consiste en: 

comprender la influencia del internet en la práctica lectora de los jóvenes de educación 

media y su respectiva articulación con las cuatro habilidades comunicativas; hablar, 
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escuchar, escribir y leer; este último, centro de interés; comprendido “como un proceso 

de construcción de significados a partir de la interacción entre el texto, el contexto y el 

lector” (MEN1, 1998, p.72). 

Ahora bien, Fainholc (2013) citado por López et al. afirma que “para el desarrollo y uso 

correcto de esta herramienta, se deben promover habilidades y metodologías para la práctica, con 

motivo de optimizar la mediación pedagógica de las TIC y gestionar el conocimiento” (2015, 

p.40). Con respecto a la tesis “El uso de las TIC y su influencia en las habilidades lectoras en la 

asignatura de lengua castellana en estudiantes de grado noveno de la institución educativa divina 

pastora sede Eusebio Sptimio Mari de Riohacha”, menciona: 

que a partir implementación de un plan de lectura en las áreas básicas del currículo, con 

las capacitaciones a los Docentes, utilización de las TIC en sus procesos de enseñanza y 

de aprendizaje, de la comprensión lectora en los estudiantes ,el uso de las distintas TIC en 

el aula permitió afianzar nuevos conocimientos, el autoaprendizaje, el XII trabajo 

colaborativo, mejorar sus competencias y habilidades como lo demanda la era del 

conocimiento y las nuevas tecnologías. (Montiel, 2018, p.11). 

Del mismo modo, indica que, sin duda alguna, la tecnología es considerada como: 

Un fenómeno cultural que se ha integrado a las prácticas humanas, entre ellas a la de la 

educación. Quizá su papel más importante dentro de los procesos educativos es el de 

apoyar las prácticas pedagógicas utilizando las estrategias metodológicas que sugieren las 

TIC, de modo que a través de ellas se puedan consolidar de mejor manera los distintos 

procesos de aprendizaje (Montiel, 2018, p.46).  
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En el artículo de Cardozo et al. (2018) “Estrategias didáctica, mediada por TIC, para mejorar las 

competencias lectoescritoras en estudiantes de primero de primaria” Las herramientas de 

enseñanza y aprendizaje están disponibles para mejorar la lectura en internet, lo que permite una 

mejor interacción, participación, motivación y enseñanza de los  estudiantes para crear diferentes 

formas de aprendizaje y crear oportunidades para que los jóvenes  interesados participen en su 

capacitación. 

Cabe destacar, que en este artículo los investigadores proponen   una   estrategia   

didáctica, por medio de las TIC, para fortalecer las competencias lectoescritoras en estudiantes 

de primero primaria. Lo anterior, se aborda desde la problemática desde un enfoque cualitativo, 

cuyo objeto es la explicación del fenómeno a través de la caracterización de la población de 

estudio Salazar (2012). citado por Cardozo et al. indica que la estrategia didáctica es “como un 

proceso integral que organiza y desarrolla un conjunto de acciones que  se  proyectan  y  se  

ponen  en  marcha  de  forma  ordenada  para  alcanzar  determinado  propósito  pedagógico” 

(2018, p.48). De hecho, “Las estrategias didácticas benefician directamente el rendimiento 

académico, y deben ajustarse a los estándares de educación y Derechos Básicos de Aprendizaje, 

DBA, para los diferentes grados de la educación” (Montes y Miranda, 2013, p.233). 

La propuesta de Calderón señala: 

Las TIC Motivación en la comprensión lectora. La propuesta de intervención trata de 

concienciar a los alumnos de la importancia de valorar el proceso lector, como elemento 

de acceso a nuevos conocimientos y de los importantes efectos colaterales que puede 

tener sobre el resto de las áreas (2013, p.2).   
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Así mismo, una de las principales características de las TIC es que se pueden encontrar 

aplicaciones que, gracias a su intuición y facilidad de manejo, ayudan a desarrollar hábitos 

lectores, motivar a los jóvenes y mejorar el proceso lector de los alumnos. Por lo tanto, 

“considera que se debe diseñar una serie de actividades fundamentadas en un marco teórico y 

una amplia metodología que ayudarán a optimizar la valoración y la motivación de los alumnos 

hacia el proceso de la lectura” (Calderón, 2013, p.2). 

 Nacional 

En cuanto a las investigaciones nacionales se resalta la tesis que lleva por nombre “La 

lectura crítica: un camino para desarrollar habilidades del pensamiento” propone una estrategia 

didáctica enfocada en la aplicación de narrativas para fortalecer la lectura crítica, a partir de un 

marco teórico y conceptual que oriente a docentes y estudiantes a practicar la lectura con mayor 

eficacia. Del mismo modo, pretende desarrollar: 

En los estudiantes una lectura que implique la práctica de sus habilidades mentales, abrir 

espacios para la formación y el desarrollo de las habilidades del pensamiento por medio 

de la práctica de la lectura crítica y finalmente renovar procesos de aprendizaje y elevar 

la calidad de formación de los estudiantes (Marín & González, 2015, p.5). 

             Por otro lado, se resalta la tesis titulada “Lectura crítica: una propuesta didáctica para las 

habilidades comunicativas de los estudiantes de la institución educativa María Auxiliadora de 

Iquira – Huila” donde los investigadores analizan en las praxis de aprendizaje prácticas de las 

diferentes estrategias  didácticas realizadas por los docentes en las áreas de lenguaje, ciencias 

naturales, ciencias sociales y filosofía en la I.E María Auxiliadora de Iquira. 
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Además, manifiestan: 

que la labor de los docentes debe centrarse en la formación integral de los estudiantes, 

orientarlos con estrategias de enseñanza pertinentes para lograr lectores críticos, con 

manejo y dominio de los componentes sintáctico, semántico y pragmático que sean 

capaces de generar una postura argumentativa sobre lo que leen, piensan o vivencian en 

su entorno, para tales fines se deben utilizar diversos textos por el docente en sus clases, 

que le permiten al estudiante contextualizar su aprendizaje en la criticidad de su realidad 

actual frente a la ciencia, la tecnología y la sociedad (Duran et al., 2018, p.75). 

           Otra investigación se evidencia el artículo llamado “La lectura crítica en Educación 

Básica Secundaria y Media: la voz de los docentes” Este artículo, se refiere a  los resultados de 

un estudio para descubrir qué saben los profesores de las áreas de humanidades y español sobre 

lectura crítica interpretando ese conocimiento y ofrecer algunas ideas sobre ello. El proyecto se 

desarrolló en una institución pública colombiana con una muestra de 10 profesores de Educación 

Básica Secundaria y Media, y la información se recogió a través de encuesta con pregunta de 

final abierto.  

Los resultados mostraron:  

predominio de conceptualizaciones parciales y desenfocadas de ese tipo de lectura, se 

alude o bien a prácticas interpretativas o bien a las argumentativas y se excluye los 

procesos reflexivos, evaluativos, críticos y escriturales derivados; preponderancia de los 

enfoques lingüístico y psicolingüístico frente al sociocultural; desarrollo de talleres 

tomados del libro de texto como estrategia para abordar la lectura; atribución a la actitud 

y al desempeño de los estudiantes como dificultades para trabajar la lectura crítica; y la 
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necesidad declarada de mejorar las prácticas didácticas para impulsarla (Avendaño, 2016, 

p.208). 

De la investigación se concluyó que los docentes requieren cualificación teórica y 

pedagógica en este. Cabe destacar la investigación de “Lectura crítica, creativa e investigativa 

para el desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas e investigativa en la educación 

superior” Este artículo intenta crear un modelo transversal para medir la lectura con intención 

crítica y creativa en diferentes contextos, teniendo en cuenta que la lectura motiva a la escritura. 

De hecho, para desarrollar: 

las competencias comunicativas debemos trabajar por procesos de mediación de sentido 

en la relación pensamiento – lenguaje. El propósito del artículo es elaborar un análisis 

sobre la importancia de la relación pensamiento crítico – lectura crítica en el estudiante 

para que así consecuentemente se desarrolle en él la relación pensamiento creativo – 

lectura creativa (Cely & Sierra, 2011, p.5). 

También, este artículo evidencia un avance del estudio que hicieron los autores en la 

Universidad EAN y el cual se muestra “una síntesis acerca de distintas miradas teóricas sobre el 

desarrollo del pensamiento crítico, la lectura crítica y su relación con el desarrollo del 

pensamiento creativo y la lectura creativa” (Cely y Sierra, 2011, p.6).  Por último, se encontró el 

artículo de reflexión “La lectura crítica mediadas por las TIC en el contexto educativo” este 

pretende mostrar: 

Resultados parciales de una investigación, con   la finalidad   de   establecer   una   

estrategia didáctica basada en el uso de las TIC para fortalecer la lectura crítica en los 

estudiantes del grado décimo del Colegio Nacionalizado la Presentación en las áreas de 
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física y sociales.  El marco teórico considera: TIC, estrategia   didáctica   y   lectura 

crítica (Silva et al., 2018, p.265). 

               Se puede señalar, que en este artículo consideran que los docentes en su práctica sufren 

desafíos que nutren a la práctica educativa: 

El enriquecimiento de   la planificación   sistemática   y auténtica empleando las 

tecnologías de  la  información  y  comunicación como   una   aliada   recursiva   en   la  

metodología para favorecer los saberes y   enseñanza   en   la   lectura   crítica  mediante  

actividades  innovadoras  que permitieron contribuir  al  desarrollo del proyecto (Silva et 

al., 2018, p.276). 

 Local   

Se hace necesario, tener focalizada ciertas investigaciones que influyen directamente al 

acto de leer, comprender y desarrollar competencias que faciliten responder a los objetivos del 

proyecto. Por lo tanto, se resalta la tesis “Habilidades en el uso de las TIC y la comprensión 

lectora” por Álvarez (2016), que brindar a docentes y estudiantes la oportunidad de comprender 

las relaciones que existen en el buen manejo o implementación de las tecnologías de la 

información y la comunicación (TIC) y su impacto en la comprensión lectora. Asimismo, estas 

tecnologías juegan un rol importante en todas fases del aprendizaje puesto que, modifican la vida 

cotidiana, los hábitos y los estilos de vida. Estos cambios han presentado una gran impresión en 

los hábitos de lectura, tanto que los lectores de hoy se enfrentan a una variedad de herramientas 

para ayudar a la comprensión a través de imágenes, símbolos y la conexión de múltiples textos 

simultáneamente. Por supuesto, esto tiene implicaciones para el proceso de enseñanza 

(Domínguez, 2009). 
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En su tesis Alcántara & Cabero (2009), mencionan que las (TIC) representan una nueva 

fase en la evolución de la humanidad. Nacieron de la necesidad de sistematizar la gran cantidad 

de datos generados a principios del siglo XX, la llamada sociedad de la información y el 

conocimiento. En este contexto, las TIC son una herramienta práctica para todas las actividades 

que realiza la sociedad, una de las cuales se debe a su calidad en el alistamiento educativo y de 

enseñanza. Siguiendo con la misma línea, en el artículo “Las TIC: estrategia para el 

fortalecimiento de la comprensión e interpretación textual” manifiestan que el diseño de 

estrategias instruccionales fundadas en herramientas TIC aviva la implementación de actividades 

escolares, por lo que la retroalimentación de estas estrategias es fundamental para viabilizar el 

proceso formativo. 

Así mismo, consideran que, “al aplicar estrategias pedagógicas mediadas por TIC para la 

comprensión e interpretación textual, se logra adquirir la atención del estudiante para el 

desarrollo de las diferentes actividades escolares que contribuyen a su proceso de enseñanza-

aprendizaje” (Buelva et al., 2017, p.187). A través del estudio de caso de Pérez & Morales 

(2020)  “Estrategia TIC antivirus para la lectura en el fortalecimiento de las competencias 

lectoras en estudiantes de la media” como  propósito de esta investigación se enfoca en validar la 

Estrategia TIC: Antivirus Para La Lectura, en la Institución Educativa Técnica Juan José Nieto 

del municipio de Baranoa en los estudiantes de la media, también se tuvo en cuenta el currículo 

aplicado en todas las áreas de la institución en concordancia con las falencias o dificultades 

encontradas desde la practica pedagógica para el fortalecimiento  de las competencias evaluadas 

en las pruebas ICFES.  

         Por ende, la introducción en el uso de las TIC en la educación logra un beneficio para con 

el proceso formativo de los intervinientes del proceso mediado. Teniendo en cuenta que los 
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estudiantes interactúan en una era digital, en donde la incorporación de las tecnologías y la 

educación les brinda una significativa ventaja para apropiarse del conocimiento, pero desde el 

enfoque docente las TIC brindan una variedad de beneficios al proceso formativo del estudiante 

como el acceso desde áreas remotas, la flexibilidad en tiempo y espacio para poder realizar 

actividades de enseñanza-aprendizaje (Ferro et al. 2009). En el artículo “Comprensión lectora 

mediante la investigación como estrategia pedagógica apoyada en TIC” tuvo en cuenta como 

propuesta mejorar: 

la comprensión lectora mediante la investigación como estrategia pedagógica apoyada en 

las tecnologías de la información y comunicación TIC. Este estuvo guiado bajo los 

lineamientos metodológicos de la IEP con un diseño basado en las trayectorias de 

indagación.  Se utilizaron como técnicas de recolección de información la observación 

participante y el diario de campo (Ahumada et al., 2018, p.153). 

            Los investigadores Ahumada et. al, (2018) consideran que es necesario el asumir que la 

indagaciones puede conducir a procesos de enseñanza que requieren un contexto  que involucre 

capacitación relevante para construir estrategias de aprendizaje de relevancia basada en la lectura 

que permita generar y entregar soluciones a problemas de conocimiento científico, tecnológico e 

innovador en un mundo particular donde la tecnología está desarrollando procesos locales que 

reflejan de nuestra realidad. 

              Finalmente, desarrolló un estudio sobre la capacidad comunicativa en el campo de la 

escritura y la lectura de los estudiantes universitarios que utilizan las tecnologías de la 

información y la comunicación, las TIC, cuya tarea principal es analizar el alto porcentaje de 

estudiantes que ingresan a las universidades con discapacidades de lectura y escritura, tal como 
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se refleja en las calificaciones académicas. evaluaciones de desempeño y calidad, como EXIM y 

ECAES. El diseño del estudio se basa en una investigación de tipo exploratoria, ya que las 

estrategias técnico-pedagógicas se aplican a través de una muestra de la población. En este 

sentido, se seleccionaron dos grupos y se aplicaron cuestionarios para evaluar los conocimientos 

previos de alfabetización informática de los estudiantes y para evaluar la competencia 

comunicativa de los estudiantes en términos de comprensión lectora y estructura del texto 

(Arrieta et al. 2010). 

Situación problémica  

Teniendo en cuenta los resultados que arroja las pruebas saber 11º y el informe que entrega 

el ICFES que van desde el análisis de los resultados adquiridos por el estudiantado durante el año 

de aplicación y, por otro lado, reúne los resultados del estudiantado durante los últimos tres años; 

de este segundo informe se desprenden los respectivos índices de las áreas básicas y la clasificación 

de cada establecimiento educativo. Sin embargo, esta investigación está enfocada en los resultados 

de la prueba de lectura crítica, donde se evidencia, que se mantiene como el área con mejores 

resultados, que, a comparación de las demás áreas básicas tienen mucho que mejorar.  

Por lo anterior, se hace necesario seguir fortaleciendo las competencias que presentan 

más dificultad los estudiantes del grado 11A, las cuales son: Aprenda cómo se vinculan partes 

del texto para dar su significado general. Esta habilidad incluye la capacidad de comprender 

cómo los elementos locales que componen un texto se relacionan semántica y formalmente para 

que tenga un significado global, que a su vez refleja el texto y evalúa su contenido. Esta 

competencia se refiere a las habilidades cognitivas requeridas para ser un lector crítico, incluida 

la capacidad de procesar textos de manera crítica. Para ello, los lectores deben evaluar la validez 

de los argumentos, identificar supuestos, identificar argumentos y estrategias retóricas, y 
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establecer relaciones entre variables sustantivas y semánticas, escenarios y otras variables. Por lo 

anterior, se requiere un proceso intencionado de formación que desarrolle y potencie las 

aptitudes de pensamiento, esto es, que el alumno se sienta motivado y permita la interacción con 

el texto, es decir, una práctica pedagógica que fortalezca el desarrollo de las competencias en 

lectura crítica desde una reflexión propia y critica del contexto. 

Volviendo nuevamente a los resultados, la innovación para el aprendizaje mediadas por las 

tic debe brindar resultados positivos, por ello, vale la pena reflexionar sobre los resultados 

obtenidos en  las pruebas aplicadas durante el año 2020 /2021 y establecer a partir de dichos datos, 

se hace necesario seguir fortaleciendo la lectura crítica a través de estrategias mediadas por las 

TIC relacionadas con la lectura crítica, cuyo objeto es mejorar las competencias en esta área y 

mejorar las falencias que evalúa las pruebas de estado.  

Pregunta de investigación 

De acuerdo al contexto educativo, se evidencia que en los resultados obtenidos en la 

realización de las pruebas saber 11º del año 2020,  existe unas falencias claras en los 

componentes de lectura y específicamente en las competencias que permiten mejorar la 

comprensión de textos, esto es, competencia 1, identificar y entender los contenidos locales que 

conforman un texto; competencia 2, comprender cómo se articulan las partes de un texto para 

darle un sentido global; y competencia 3 reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. 

Esta situación problema permite enfocar la pregunta del problema. Además, preguntas 

orientadoras que mejoren la situación problémica en los estudiantes que es el objeto de estudio 

desde estrategias mediadas por las TIC.  

 Ahora bien, los resultados obtenidos deberían redundar en un fortalecimiento de la 

lectura crítica de los estudiantes desde un enfoque transversal de aplicación de lo pragmático y 
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vivencial, es decir, utilizar estas competencias como instrumento de resolución de conflictos 

desde cualquier área del conocimiento, lo que quiere decir, no siendo únicamente aplicable al 

contexto de lengua castellana. Por consiguiente, reconocer la realidad actual de la sociedad 

donde se maneja una excesiva cantidad de información que desde ser comprendida, analizada y 

usada para la vida cotidiana en el quehacer diario del ser humano. 

Por tal razón, se hace necesario seguir fortaleciendo la lectura crítica a través de 

estrategias mediadas por las TIC cuyo propósito debe ser a  mejorar la comprensión del texto, 

siendo base para analizar la metodología empleada y así confirmar e indagar sobre los problemas 

de comprensión de lectura y las dificultades a la hora de desarrollar las competencias que evalúa 

la prueba. Así mismo en el desarrollo de la investigación surgen una serie de interrogantes a 

saber: 

¿Cuáles son las estrategias y metodologías empleadas por los docentes que favorecen el 

desarrollo de competencias y capacidades lectoras para tomar posturas críticas frente a la 

intención del texto? 

A partir de la llegada del COVID 19, en el año 2020 se aprendió que, para avanzar, hay 

que “cambiar el hacer todo”, por “hacer lo importante” y centrándonos en los aprendizajes 

críticos que necesitan nuestro estudiantado. Por tal razón, la institución y el plantel educativo se 

ha visto en la necesidad de implementar estrategias para la población de bajo recurso ante esta 

modalidad virtual, dándole prioridad al desarrollo de competencias y capacidades lectoras que 

permitan el fortalecimiento de la lectura crítica, especialmente en los jóvenes de la media. Entre 

ellas se ejecutan las siguientes: 

Para los estudiantes que trabajan de manera sincrónica: 
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La Institución Educativa Quinto Centenario mantiene su propuesta de educación 

innovativa para el mejoramiento del aprendizaje y la transformación social, implementando 

proyectos interdisciplinares (particularmente en grados 11º) donde se focalizan alrededor de los 

ejes de comunicación y sociedad en los que primará la atención a los saberes de lectura crítica, 

sociales y ciudadanía que se requieren priorizar. 

Del mismo modo, la Implementación de los recursos digitales de SM-Educamos, Natgeo 

y Progrentis, plataformas como Khan Academy, la herramienta de comunicación Teams, donde 

se propician los encuentros interactivos entre docentes y estudiantes que permite desarrollar 

competencias en las áreas básicas. 

Aprendizaje con sentido, la comprensión de su función social y comunicativa, así como el 

desarrollo de procesos cognitivos cada vez más complejos, lo cual exige orientar las mediaciones 

didácticas a partir de textos completos, que comuniquen ideas, superando de esta esta forma la de 

enseñanza por segmentos de las competencias lectoras.  

Además, se han empleado cuadernillo y guías tipo pruebas saber, videos explicativos y 

otros recursos multimedia de acuerdo con la creatividad del docente o las necesidades del 

proceso. Cabe resaltar, que en cada sesión se trabajan lecturas diversas que desarrollen las 

diferentes competencias que evalúa la prueba, haciendo uso de textos continuos y discontinuos, 

literarios y no literarios de selección múltiple con única respuesta 

También, se ha llevado a cabo una organización de tiempos del plan de estudios para 

potenciar los saberes críticos reflejados en las pruebas Saber: Semanalmente, cada área 

priorizada en las pruebas, tiene un espacio de una hora para potenciar las competencias 
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establecidas en las pruebas. En este sentido, se prevé que antes de presentar la prueba, los 

estudiantes de grado 11º tengan 100 horas de formación (20 horas por cada área). 

Igualmente, se aplica la metodología ABP (Aprendizaje basado en preguntas), en la que 

se pretende que los y las docentes formulen preguntas tipo Icfes al estudiantado para que sean 

analizadas, se explora la información contenida, los conceptos y temas que aborda, y desde el 

desarrollo de procesos de argumentación se llegue a su posible respuesta. 

Se mantiene un apoyo didáctico para cada estudiante en medio físico y/o magnético, el 

cual contiene situaciones como las utilizadas en las Pruebas Icfes Saber 11°.  Por su parte, los 

docentes continúan con el mismo material de los estudiantes con orientaciones para realizar la 

mediación con el estudiantado. Las tareas o actividades propuestas en los materiales, buscan la 

discusión de significados de conceptos, proposiciones, macro proposiciones y tesis, de manera 

contextualizada en textos, graficas, esquemas y cualquier otra modalidad del lenguaje utilizada 

en las preguntas del ICFES. Las actividades igualmente siguen la secuencia didáctica del 

aprendizaje basado en preguntas compuesta por tres momentos: 1. Comprender situaciones, 2. 

Comprender las tareas propuestas 3. Diseñar la solución. 

Se utiliza juegos Interactivos: "quiziz" sobre análisis de textos continuos y discontinuos, 

noticias, artículos, reseñas críticas en línea, en donde a través del análisis del texto, se 

profundizan saberes de acuerdo a los DBA, y de este modo, desarrollar competencias y 

capacidades lectoras que permitan el fortalecimiento de la lectura crítica. 

De igual importancia, se han aplicado prueba diagnóstica por competencias en línea, que 

tienen como propósito brindar información cuantitativa y cualitativa sobre el desempeño 

alcanzado de los estudiantes frente al examen, de esta manera se  identifican las fortalezas y 
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debilidades de cada uno de los aprendientes y de la institución, y con base a esta información, 

plantear los programas de acompañamiento académico a los estudiantes que favorezcan la 

manifestación clara de las competencias de estos en la prueba de estado para el ingreso a la 

educación superior. Así mismo, esta información sirve como complemento a los procesos de 

autoevaluación y seguimiento periódico que se realizan en cada colegio. 

            Para los estudiantes que trabajan de manera asincrónica: 

Se trabaja bajo él envió de material físico o digital desde el medio de comunicación del 

estudiante (grupos por whatsapp, redes sociales, plataforma institucional) utilizando guías que 

cumplan con los recursos esenciales para el éxito de la realización de las actividades, fomentando 

competencias y capacidades lectoras. 

Cuadernillo tipo pruebas saber, y llamadas telefónicas cada 15 días por parte del docente, 

para orientar y retroalimentar el proceso. Asimismo se les brinda diferentes tipos de textos con 

temas de la actualidad y se generan espacios cada quince días, para dar su punto de vista a través 

de la argumentación.  

¿Cuáles son las falencias que presentan los estudiantes a la hora de realizar ejercicios de 

lectura crítica?  

En el año 2020 la institución ha identificado ciertas dificultades que, a través de simulacros, 

actividades en clases, juegos en línea se evidencia que: 

Los estudiantes no comprenden cómo se articulan las partes de un texto para darle un 

sentido global, lo que conlleva un bajo rendimiento académico en las áreas del conocimiento, falta 

de motivación, poco interés, baja autoestima debido a los pocos recursos y estrato socioeconómico. 
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Asimismo, miedo a participar en clase por temor a ser burlados y creerse incapaz de dar una 

respuesta acertada.  

Se les dificulta identificar y comprender el propósito e intencionalidad del autor 

determinando el orden de las ideas dentro del cuerpo del texto ya sea de modo explícito e implícito, 

deficiencias en la decodificación, confusión respecto a las demandas del texto, pobreza de 

vocabulario, escasos conocimientos previos, problemas de memoria, desconocimiento y/o falta de 

dominio de las estrategias de comprensión. 

    ¿Por qué es importante generar espacios formativos a docentes ante la aplicación de 

herramientas tecnológicas en el aula de clase?  

Los espacios formativos son importantes puesto que estos les permiten diseñar estrategias 

aplicables en el aula, contextualizarnos con la realidad virtual y tecnológica que viven los 

estudiantes y de esta manera motivarlos a canalizar el buen uso de las herramientas desde la web, 

inviten a los estudiantes a ser partícipes de los procesos pedagógicos y actividades desde el aula.  

 ¿De qué manera es posible establecer estrategias didácticas innovadoras para motivar a 

los estudiantes a mejorar los resultados en las pruebas saber?  

Lecturas desde su interés y enfocadas en sus realidades y contextos, tomando como base 

los intereses de los estudiantes desde cursos inferiores a profundizar en las tipologías textuales es 

decir lecturas de cuentos, novelas, leyendas entre otras. De igual manera se busca trabajar 

también la producción textual; desde aquí profundiza en la interpretación y  relación del texto 

con el autor. Cabe mencionar que es importante que dentro de las tipologías textuales se aborden 

los textos discontinuos, caricaturas, graficas, diagramas, tablas etc. Esto los lleva aun mayor 

nivel de análisis.  
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A raíz de la preocupación por los bajos resultados en el componente de lectura crítica y 

teniendo en cuenta lo anteriormente que se ha planteado la pregunta general que da muestra del 

propósito de estudio es: ¿Qué tipo de estrategias didácticas por medio de las TIC se pueden 

desarrollar para fortalecer las competencias de lectura crítica de los estudiantes del grado 11 IED 

Quinto Centenario de la ciudad de Santa Marta? 

Limitaciones y delimitaciones  

El desafío de la situación actual de la educación ha redundado en la pandemia de la 

Covid-19, donde los estudiantes han transitado de un modelo de presencialidad a un modelo 

remoto de aprendizaje mediado por las TIC. Ahora bien, realizar una investigación aplicada en 

un contexto actual genera mucha dificultad. Por lo anterior, se mencionan las siguientes 

limitaciones y delimitaciones. 

Limitaciones 

La gran mayoría de la población que maneja la institución son de estratos bajos, por lo 

tanto, no cuentan con dispositivos de alta gama para participar de los encuentros sincrónicos que 

brinda la institución a través de la plataforma TEAMS herramienta de encuentro de la institución 

para realizar actividades académicas y compartir información del proceso de aprendizaje de 

maestros y estudiantes. La conectividad es baja y deficiente, esto no ayuda en el momento de 

realizar los ejercicios o pruebas de aplicación para analizar, interpretar y evaluar resultados que 

ayuden a mejorar la situación problémica. Existen estudiantes que tienen varios hermanos en la 

institución, obstaculizando cumplir el horario de las clases sincrónicas y participar de los 

intensivos en lectura crítica. 
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La mayor parte de los estudiantes del grado 11ºse dedica al trabajo informal, para ayudar 

a sus padres en las necesidades básicas, impidiéndole responder a los compromisos y procesos 

que amerita el grado undécimo. Esto es, un largo proceso de adaptación y asimilación ante esta 

nueva modalidad virtual, los estudiantes muchas veces son apáticos a los encuentros que se 

llevan a cabo durante la semana, ya que en las horas de la mañana cuentan con sus clases 

académicas y en las horas de la tarde tienen intensivos. Un gran porcentaje de familias son 

desplazadas, las cuales muchas no presentan educación superior, lo cual impide muchas veces el 

acompañamiento y seguimiento por parte de los padres de familia. Uso de aplicaciones 

tecnológicas y recursos nuevos, puesto que los docentes y estudiantes deben estar en constante 

capacitaciones, puesto que hay muchas herramientas desconocidas. 

La pandemia obligó a las instituciones a implementar nuevas herramientas digitales y a 

fortalecer su infraestructura tecnológica. El contacto físico, socio afectivo y cognitivos son 

importantes para los procesos de enseñanza y aprendizaje, son estímulos que muchos estudiantes 

necesitan ya que no cuentan con ellos en sus hogares, ausencia de padres. Responsabilidades en 

el hogar que no les permiten cumplir 100% con sus estudios. (cuidos de sus hermanos menores). 

Ahora bien, el contexto educativo se cambió de las instituciones a los hogares de los estudiantes, 

esto es, un contexto educativo de educación en casa en donde no existe un espacio adecuado para 

el proceso de aprendizaje y la práctica docente, trayendo consigo desconcentración al momento 

de adquirir conocimientos. Exposición a largas jornadas trabajando con dispositivos electrónicos, 

uno de los posibles motivos en los bajos resultados en la prueba diagnostico PREICFES. Es más 

difícil para los maestros identificar los estados de ánimo de los estudiantes y si están teniendo 

una situación que afecte su parte emocional y cognitiva. 

  



39 

 

Delimitaciones 

La institución educativa Quinto Centenario está conformada por niños, adolescentes y 

jóvenes de todos los sectores de Santa Marta, con una población de 112 estudiantes del grado 

undécimo muchos son de sectores de la localidad, esto hace que, por tantas diferencias culturales 

y emocionales, la convivencia y el aprendizaje de las competencias de lectura crítica y otras 

áreas sea una tarea ardua de acompañar y orientar tanto con la población estudiantil como con los 

padres de familia.  

Además, se le añade a que muchos de los estudiantes provienen de zonas de gran riesgo 

de inseguridad y asentamientos en espacios de mucha contaminación ambiental y auditiva. Otra 

realidad que identifica a esta comunidad educativa es que muchas de las familias al no contar con 

una estabilidad laboral viven en constante éxodo, no garantizando algunos procesos en la 

formación de sus hijos.  

Por lo tanto, tenemos como objetivo fortalecer el desarrollo de capacidades y 

competencias en los jóvenes en lectura crítica a través del desarrollo e  implementación de 

estrategias didácticas por medio de las TIC para lograr una formación integral y de calidad, a 

través de estrategias pedagógicas innovadoras que permiten la formación de líderes constructores 

de paz y ciudadanía capaces de transformar la sociedad. Así mismo, tiene visionado como una 

institución innovadora, líder en la formación, promoción y ejecución de acciones pedagógicas y 

ciudadanas que permitan el empoderamiento del educando al mundo laboral, con principios 

éticos y morales que aporten a los procesos de construcción y transformación social. 
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Cabe mencionar, que la población seleccionada para el presente estudio corresponde a los 

estudiantes del grado Undécimo, este grado está conformada por 31 estudiantes, en el grado 

11ºA, con edades que oscilan entre los 16 y 19 años.  

En términos generales, son adolescentes que la gran mayoría aparte de estudiar, se 

dedican a un trabajo informal (Vendedores ambulantes, albañiles, oficios varios…) Del mismo 

modo, para sus familias son pieza principal para el apoyo y sustento diario en el hogar, ya que 

cuentan con familias numerosas y con el salario que cuentan sus padres o adulto responsable, no 

es suficiente para suplir las necesidades básicas, lo que genera ausencia de éstos en actividades 

escolares por tener responsabilidades del sostenimiento familiar. Motivo por el cual, los 

estudiantes no son 100% dedicado a sus estudios, reflejando en algunos bajos resultados 

académicos, la calidad de las actividades desarrolladas no son las mejores, su estado de 

concentración no es el apropiado, no cuentan con tiempo libre para llevar a cabo sus necesidades 

e intereses, les falta concentración en sus labores académicas, entre otros factores que conllevan 

a tener bajo rendimiento escolar. A partir de lo mencionado anteriormente, se hace necesario 

generar estrategias de acuerdo a su realidad, que responda al contexto educativo del estudiante y 

entrar en función de mejorar los resultados que presentan en las pruebas ICFES. 
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Objetivos 

 General 

Fortalecer la implementación de estrategias didácticas por medio de las TIC las 

competencias de lectura crítica de los estudiantes del grado 11A de la IE Quinto Centenario de la 

ciudad de Santa Marta. 

Específicos 

Diagnosticar las falencias que tienen los estudiantes para entender e interpretar un texto a 

través del desarrollo de simulacros interactivos y los resultados obtenidos en la prueba saber 11.  

Promover estrategias didácticas que permitan al estudiante identificar, comprender y analizar 

un texto. 

Desarrollar estrategias didácticas por medio de las TIC que permitan al estudiante comprender 

y reflexionar un texto. 

Evaluar las estrategias didácticas utilizadas en la prueba final y frente a los resultados de 

las pruebas saber 11 2020-2021. 
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Justificación 

 

El presente proyecto pretende fortalecer la Lectura Crítica a partir de estrategias y metodologías 

mediadas por las TIC, donde se renueve procesos de aprendizaje y elevar la calidad de formación 

de los estudiantes de la básica media; mejorando los resultados de las pruebas saber y a la 

construcción de opiniones propias. De esta manera, se formarán como seres humanos capaces de 

identificar, plantear y solucionar problemas en todos los campos de la vida y de asumir una 

posición autónoma, reflexiva y crítica frente a los diversos discursos de la vida personal, 

profesional y social. 

          Realizar esta propuesta de investigación, permitirá a los estudiantes de la institución 

educativa Quinto Centenario, abrir un espacio para la formación y el desarrollo de las 

habilidades del pensamiento, por medio de la práctica de la lectura crítica por medio de las TIC a 

través del desarrollo de estrategias didácticas, lo cual ayudará construir en ellos una clara 

conciencia y capacidad de tomar una postura crítica de lo que leen y escriben. 

          Así mismo, ayudará a la comprensión de las ideas generales y globales de un escrito y 

despertará una actitud crítica que los lleve a, argumentar, analizar y definir posturas con base a la 

información dada por un autor en un libro, noticia, artículo, ensayo entre otros textos 

informativos, teniendo en cuenta las creencias, principios o valores que identifiquen como 

persona. 

Cabe resaltar, que los cambios actuales han generado una transformación en el campo 

educativo, lo cual amerita la necesidad de repensar la idea, diseño y desarrollo del currículo, 

desde una perspectiva innovadora, donde se tengan en cuenta el papel del docente en el siglo 
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XXI , donde debe estar a la vanguardia de la tecnología, en aras de capacitar a sus estudiantes 

para que puedan dominar los diferentes recursos tecnológicos, a fin de involucrarse en el proceso 

de innovación educativa, adelantos tecnológicos, científicos, ser capaces de entender que el 

mundo es un campo de acciones cambiantes donde somos sujetos necesariamente adaptables y 

que respondemos positivamente al cambio para ser cada día mejores entes sociales que aportan al 

país desarrollo, eficiencia y efectividad.  

            Del mismo modo, se llega a la reflexión que es necesario comprender que la innovación 

puede ser la fuente motivacional que permita que los estudiantes nuevamente retomen el 

entusiasmo e interés por adquirir un nuevo conocimiento en el aula de clase, fortalecer las 

habilidades del pensamiento y lectura crítica. Para sustentar lo anterior, Marqués (2012), expresa 

que: 

esta emergente sociedad de la información, impulsada por un vertiginoso avance 

científico en un marco socioeconómico neoliberal - globalizador y sustentada por el uso 

generalizado de las potentes y versátiles tecnologías de la información y la comunicación 

(TIC), conlleva cambios que alcanzan todos los ámbitos de la actividad humana. Sus 

efectos se manifiestan de manera muy especial en las actividades laborales y en el mundo 

educativo, donde todo debe ser revisado: desde la razón de ser de la escuela y demás 

instituciones educativas, hasta la formación básica que precisamos las personas, la forma 

de enseñar y de aprender, las infraestructuras y los medios que utilizamos, para ello, la 

estructura organizativa de los centros y su cultura (p.3). 

 Por consiguiente, el objetivo que se pretende es fortalecer a través del desarrollo de 

estrategias didácticas por medio de  las TIC  las competencias de lectura crítica en los niveles 
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académicos, donde está basado el sistema educativo de nuestro país, junto con la educación dada 

por algunos maestros que buscan implementar estrategias tecnológicas innovadoras, con el fin de  

promover una formación acorde con los estudiantes, esto es, que puedan desarrollar todas sus 

capacidades y potencial para un aprendizaje para la vida 

Manejo de supuestos cualitativos 

Se trata de un proyecto de investigación acción- participativa (IAP), con un enfoque 

cualitativo implementado en una institución educativa oficial llamada IED. Quinto Centenario de 

Santa Marta, con estudiantes del grado 11A el cual tiene como objetivo fortalecer las 

competencias en  lectura crítica a partir de estrategias mediadas por las TIC, favoreciendo los 

resultados en las pruebas saber ICFES. Así mismo, generar acciones pedagógicas para que las y 

los estudiantes con bajos resultados de acuerdo a las competencias que evalúa la prueba de 

lectura crítica superen sus dificultades frente a los desempeños y logros esperados.  

Hay tres líneas fuertes que guiarán el desarrollo temático: 

Mirada conceptual y metodológica sobre la lectura crítica a través del desarrollo de 

actividades generadas por la institución e investigadores, Perspectiva metodológica: 

Implementación de la Investigación-Acción-Participativa (IAP) en la escuela para el trabajo 

autónomo y colaborativo y, Perspectiva didáctica: Construcción de un escenario virtual 

participativo 

Dentro de los contenidos para desarrollarse se abordarán algunas teorías y/o propuestas 

pedagógicas que fundamenten y orienten la comprensión de las categorías mencionadas 

anteriormente, entre las cuales: Aprendizaje significativo, Teoría crítica, Teoría del 

conectivismo, entre otros. En términos generales, se pretende un aprendizaje para la vida de los 
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estudiantes, de modo que, que el estudiante logre el mejoramiento de las competencias en lectura 

crítica y permita la resolución de conflictos desde una reflexión crítica de la situación.  

Capítulo II 

Referentes teóricos 

Marco Contextual  

La institución educativa  Quinto Centenario de Santa Marta, cuenta con un equipo 

pedagógico administrativo que está conformado por 49 docentes de las diferentes áreas del 

conocimiento, un equipo directivo encargado de gestionar los recursos necesarios para el 

desarrollo y aplicación del currículo educativo, 2 secretarias, 1 enfermera y una bibliotecaria que 

complementan el equipo de trabajo del centro educativo, la institución tiene una particularidad 

muy especial ya que cuenta con un contexto bastante amplio, atendiendo a una población de 

1.441 estudiantes de los estratos más bajos  de las diferentes localidades y barrios de la ciudad, 

agrupando una variedad de necesidades de los estudiantes y su entorno social, las zonas de 

influencia de la institución se clasifican de la siguiente manera de acuerdo a la oficina de 

planeación  de la ciudad en los barrios de Ciudad Equidad, Garagoa, Cantilito, Timayui 1 y 2, 

Nueva Mansión, Bastida, Fundadores, Luis R. Calvo, Chimila, Gaira, Bomba Zuca. 

Desde el ámbito social encontramos que las personas o familias que habitan en la mayor 

parte de los sectores atendidos por la institución son personas de escasos recursos que viven del 

trabajo independiente, cuentan con poca ayuda del Estado y se encuentran ubicadas en una zona 

de alto riesgo de la Ciudad. Mostrando características comunes entre las diferentes comunidades 

encontramos un gran porcentaje de familia desplazadas, no presentan educación superior la 

mayoría de las familias, las viviendas de estas comunidades están habitadas en promedio por una 
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cantidad de más de 5 o 10 personas dentro del núcleo familiar, no cuentan con salud, en cuanto al 

transporte ha mejorado notablemente porque ya cuenta con transporte público, (buses, motos y 

taxis). 

Desde lo político, en algunas localidades la conformación de juntas de acción comunal, 

pero muchas de ellas no cumplen con las funciones requeridas en pro de un desarrollo de la 

comunidad, a su vez se observa la aplicación de proyectos sociales por parte de los entes 

territoriales, pero son insuficientes frente a las necesidades encontradas en la comunidad. De 

igual forma, en lo económico se presentan un sin números de dificultades donde encontramos 

que el ingreso de las familias es muy variado, ya que, dependiendo del empleo del padre o la 

madre, muchos trabajan independientes y ganan lo necesario para subsistir con el salario mínimo 

y otros por labores diarias por ventas ambulantes o empleos informales.  

En el ámbito físico y ambiental se han podido destacar que en la mayor parte de las 

comunidades están expuestos a enfermedades transmitidas por vectores y roedores, ya que no 

cuentan con el alcantarillado y utilizan pozas sépticas, la recolección de basura se hace 

eventualmente y no existe conciencia por parte de la comunidad ya que arrojan lo residuos a 

callos y espacios abiertos, solo se encuentran pavimentadas las vías principales. 

Marco Teórico  

Los preceptos abordados para el estudio del presente proyecto de investigación hacen 

referencia a los argumentos de autores sobre el fortalecimiento de las competencias de lectura 

crítica en los estudiantes de educación media. Teniendo en cuenta la implementación de 

estrategias didácticas por medio de las TIC y además, se profundiza sobre las teorías que aportan 

al objeto de estudio, es decir, fortalecimiento de  las competencias de lectura crítica en los 
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estudiantes para lograr identificar, comprender y analizar textos desde la lectura de hipertextos o 

hipermedias mediadas por las TIC, teniendo en cuenta el cambio de modalidad académica en los 

colegios de modalidad presencial a una educación en casa con la ayuda de conexión a internet y 

el uso de dispositivos de cómputo para el desarrollo de actividades desde plataformas de 

interacción para fortalecer el proceso de aprendizaje. 

La Implementación de las Tic para el l fortalecimiento de la Competencias Lectoras 

Las competencias lectoras han sido un estudio de relevancia para la educación de este 

país. Por tanto, es de conocimiento general; de los bajos resultados en los exámenes de estado 

prueba saber 11 años 2020-2021 a nivel nacional y específicamente en la evaluación de las 

competencias de lectura crítica. Asimismo, este proyecto de investigación nos muestra la forma 

de como utilizamos la Tecnología de la Información y la Comunicación (TIC) para apoyar el 

desarrollo de la compresión lectora en los estudiantes de la institución a través de las estrategias 

didácticas y el desarrollo de las actividades y tareas en las plataformas digitales. Por 

consiguiente, resulta fundamental, la implementación de las TIC en el contexto educativo, sin 

desconocer el auge de las tecnologías en la sociedad actual y que la educación no puede ser ajena 

a los cambios vertiginosos del fenómeno de la globalización. Por lo anterior, El proceso lector 

requiere una transición debido a los recursos que brindan las TIC, que ayudan a que las nuevas 

actividades educativas sean muy atractivas para los estudiantes y contribuyen de manera efectiva 

al logro de los objetivos generales de la escuela, especialmente los relacionados con la lectura. 

Ahora bien, De acuerdo con Solé (2006), uno de los múltiples retos que la escuela debe 

afrontar es que los alumnos aprendan a leer correctamente, es decir, que adquieran las 

competencias básicas de lectura crítica, debido a que la lectura es esencial para la 

autodeterminación de la sociedad a la autodeterminación, el no hacerlo afectará negativamente a 
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quienes no posean estas habilidades. Se han propuesto varios modelos de enseñanza de la lectura 

para proporcionar a los alumnos las herramientas para desarrollar el proceso de lectura. Para 

Solé, “los objetivos de la lectura son, pues, elementos que hay que tener en cuenta cuando se 

trata de enseñar a los niños a leer y a comprender dichos objetivos deben estar adscritos a un 

modelo que guíe el proceso” (2006, p.18). En efecto, el proceso de comprensión de textos debe ir 

más allá de la identificación, codificación y decodificación del texto, por lo tanto, se debe lograr 

una comprensión real del documento desde las concepciones propias y una argumentación de lo 

leído. 

Por ende, la implementación de las TIC para fortalecer las competencias lectoras es 

fundamental cuando se busca mejorar los resultados y transformar individuos con criterio propio. 

“El modelo interactivo de enseñanza de la lectura supone una síntesis y una integración de otros 

enfoques que a lo largo de la historia han sido elaborados para explicar el proceso de lectura” 

(Solé, 2006 p.19). El anterior, busca a través de los saberes previos de los estudiantes mejorar las 

posibilidades de comprender mejor un texto. Así mismo Solé, sostiene que: 

el proceso de lectura es jerárquico y secuencial; ascendente-bottom- y descendente-top 

down. Asimismo, el fortalecimiento de la lectura crítica debe hacerse desde la práctica 

misma de ella y bajo las orientaciones de un maestro o experto en el tema, ya que el 

aprendiz lector, necesita la información, el apoyo, el aliento y los retos que le 

proporciona el maestro o el experto en la materia de que se trate (Solé, 2006 p 14).  

Todo lo anterior, con la finalidad de brindarle al estudiante la posibilidad de acercarse al 

desarrollo de lectura crítica que le permita un aprendizaje significativo, reflexivo y autónomo en 

el proceso de enseñanza aprendizaje. 
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Así mismo, la comprensión de un texto desde las competencias básicas, debe enfocarse 

desde lo que el lector es capaz de extraer del texto y no desde los contenidos del autor. Por ende, 

de acuerdo con Van Dijk, quien “establece que la lectura está mediatizada por la memoria social, 

es decir, por los valores, las ideologías y las actitudes de los grupos” (1995, p.74). Por tanto, la 

lectura se lleva a cabo dentro de un contexto no consciente del lector. Esta postura va acorde con 

las premisas de Ausubel del aprendizaje significativo, donde el proceso de comprensión es 

posible cuando al alumno se permite darle a una información que proviene del medio en donde 

interactúa, la cual para ser significativa debe estar vinculada con conceptos específicos y 

pertinentes de su estructura cognitiva. Esto quiere decir que el lector interactúa con el texto 

dentro de un contexto y construye un determinado significado, esto se llamaría proceso de 

adaptación, en el cual se lee, se interactúa con el texto, se traen al acto de leer la experiencia, los 

esquemas previos desarrollados y se relacionan con la información que se encuentra en el texto 

para derivar, de ahí, un significado (Piaget,1969). 

Teoría del conectivismo 

Para empezar, hablar del conectivismo, debemos profundizar un poco sobre el proceso de 

aprendizaje o las teorías que hablan al respecto, no del valor de lo que está siendo aprendido. Es 

decir, en un mundo con un flujo de información vertiginosa y por doquier es indispensable 

explorar de la misma forma sobre la información que adquirimos según Siemens: 

La necesidad de evaluar la pertinencia de aprender algo es una meta-habilidad que es 

aplicada antes de que el aprendizaje mismo empiece. Cuando el conocimiento es escaso, 

el proceso de evaluar la pertinencia se asume como intrínseco al aprendizaje. Cuando el 

conocimiento es abundante, la evaluación rápida del conocimiento es importante. 
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Inquietudes adicionales surgen debido al rápido incremento de la cantidad de información 

(2004, p.4).  

De hecho, fortalecer las competencias en lectura crítica medidas por las TIC en los estudiantes de 

la media, es fundamental puesto que les permite tener el criterio para inferir sobre un texto desde 

las concepciones del individuo y el mundo que lo rodea, con un sentido crítico y reflexivo. 

Por tanto, la inclusión de las TIC y la implementación de estrategias de aprendizajes 

dentro de la edad digital son fundamentales para el desarrollo de competencias para el contexto 

digital. En la actualidad necesitamos de conexiones para adquirir el aprendizaje que necesitamos 

para actuar. Ahora derivamos nuestra competencia de la formación de conexiones. Esto es, el 

conectivismo una integración de principios explorados por las teorías de caos, redes, complejidad 

y autoorganización. El aprendizaje es: 

Un proceso que ocurre al interior de ambientes difusos de elementos centrales cambiantes 

que no están por completo bajo control del individuo. El aprendizaje (definido como 

conocimiento aplicable) puede residir fuera de nosotros (al interior de una organización o 

una base de datos), está enfocado en conectar conjuntos de información especializada, y 

las conexiones que nos permiten aprender más tienen mayor importancia que nuestro 

estado actual de conocimiento (Siemens, 2004, p.4). 

 Ahora bien, el conectivismo está motivado por la comprensión de que las decisiones 

están fundamentadas en elementos que cambian abruptamente. Hoy, la humanidad adquiere 

información a todo momento. Por lo tanto, la habilidad de determinar la relevante de la que no es 

de importancia resulta de significancia en el contexto actual. También es crítica la habilidad de 

reconocer cuándo una nueva información altera un entorno. Por ello, es relevante el fortalecer las 
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competencias de lectura crítica a través de estrategias didácticas mediadas por las TIC que 

permitan el desarrollo de estudiantes competentes, reflexivos y con la capacidad de discernir 

entre lo importante para su entorno y lo que no necesita. Asimismo, comprender las redes 

sociales es un elemento adicional para entender los modelos de aprendizaje de la sociedad de 

hoy. Esto es, la capacidad que tienen en la actualidad los estudiantes para interactuar con las TIC 

y el proceso de aprendizaje, especialmente en el fortalecimiento de las competencias de lectura 

crítica teniendo en cuenta la interacción que mantienen de manera rápida de mucha información 

de interés como otra que no lo es. Ahora bien, al interior de las redes sociales, “los hubs son 

personas bien conectadas, capaces de promover y mantener el flujo de información. Su 

interdependencia redunda en un flujo informativo efectivo, permitiendo la comprensión personal 

del estado de actividades desde el punto de vista organizacional” (Kleiner, 2002, p.7). 

El Docente como promotor de estrategias didácticas en la era digital  

 De acuerdo con Carney (2002), el proceso de la lectura no se puede ver como un proceso 

básico, por el contrario, debe ser un proceso significativo, constructivo e interactivo; por eso, una 

de las fallas del docente cuando enseña a leer es que hace que el estudiante sea un lector pasivo 

de un texto por no implementar estrategias que le permitan ver la complejidad del ejercicio. Por 

ende, logra que el estudiante no haga sus propios juicios de valor o opiniones propias y no le 

permite construir significado de un texto. Es decir, no permite al estudiante desarrollar su 

capacidad para crear su conocimiento con criterio propia desde sus saberes previos. Además, 

Carney expresa que: 

La lectura se considera como un proceso constructivo que supone transacciones entre el 

lector, el texto y el contexto. Así mismo, el profesor comparte los significados que 

construye cuando lee y estimula a los alumnos a hacer lo mismo; es así como la puesta en 
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común de grupo y la interacción se considera esencial para incrementar la comprensión 

(2002 p, 18). 

Por ende, la lectura del hipertexto como estrategia didáctica para el fortalecimiento de las 

competencias de lectura crítica y reflexión contextual del entorno, Según González, explica “que 

especialmente en el hipertexto las estrategias tienen un mayor efecto en cuanto que le permiten al 

lector mayor control, esto significa mayor posibilidad de establecer criterios para el orden de 

lectura y organización en la secuenciación de contenidos” (2006, p. 34). Por lo anterior, los 

textos expuestos de manera electrónica y utilizando esta estrategia de lectura con los estudiantes 

se hace un “sistema de secuencias, procesos y actividades intencionales a través de guías 

encaminadas hacia una lectura crítica. Es decir que favorecen en el lector la capacidad de 

construir nuevos significados sobre dicha información y que por tanto favorecen futuros 

aprendizajes” (Solé, 2011, p. 6). 

De hecho, la lectura hipertextual, tal como lo afirma Coiro, “genera retos potenciales para 

el lector puesto que ofrece nuevas oportunidades y desafíos que requieren nuevos procesos para 

la construcción de significado” (2003, p. 303). Es decir, el estudiante se motiva a descubrir y 

aprender desde los hipervínculos de interacción para crear un aprendizaje significativo desde las 

competencias de lectura crítica porque le permite aprender desde lo que le interesa y motiva y no 

desde lo que el autor quiere decir. Así, “en el campo de análisis del hipertexto existen nuevas 

propuestas teóricas de aproximación a los procesos de comprensión hipertextual, apoyadas 

también en fundamentos de los procesos cognitivos de la comprensión lineal como las 

propuestas” (Kintsch & Van Dijk, 1983, p.77). Por lo anterior, la lectura de hipertexto genera 

una experiencia significativa en los estudiantes que los motiva a mejorar las competencias de 



53 

 

lectura crítica desde la aplicación de la lectura de hipertextos en escenario de aprendizaje remoto 

o virtual y con el uso de plataformas digitales (Quizziz, Teams, Cerebrity, Google drive etc). 

Por otra parte, la realidad de un mundo globalizado donde el texto impreso ha pasado a 

un segundo plano y no genera motivación de las nuevas generaciones de estudiantes, afirma 

Nieto: el hipertexto es: 

El hipertexto es el texto principal que se está leyendo en estos momentos, las razones de 

su afirmación radican básicamente en las diferencias de rigidez que éste tiene con 

relación al texto impreso, y por supuesto a la inmersión de los lectores en el entorno 

virtual. En efecto, el uso de las redes proporciona excesiva información de diferente 

interés a través de hipertextos o hipermedias (2005, p.42).  

Por ello, se necesita el fortalecimiento de las competencias de lectura crítica, de modo que, sean 

capaces de comprender y analizar desde los saberes previos para la construcción del 

conocimiento. 

La Lectura Critica Mediadas Por Las TIC 

La mediación de las TIC en la sociedad actual es de importancia para empoderar los 

contextos de interacción y los procesos de enseñanza aprendizaje, es decir, se requieren el uso de 

las TIC en la práctica docente, esto es, la necesidad de espacios motivantes y de interés durante 

el desarrollo de competencias lectoras. Así las cosas, Las TIC, incursionarían a potenciar los 

procesos de enseñanza de acuerdo con la necesidad actual. Además, las TIC crean nuevos 

entornos, tanto humanos artificiales, que exigen el fortalecimiento de competencias para el 

desarrollo de la sociedad. En consecuencia, es una realidad irrefutable de la transformación de la 
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sociedad actual de una industrial a otra de información y conocimiento, que como señalan 

Cabero y Barroso, viene marcada a grandes rasgos por las siguientes características:  

Tendencia hacia la globalización, girar en torno a las Tecnologías de la Información y 

Comunicación (TIC), transformación de los conceptos de espacio y tiempo, la amplitud y 

rapidez con la que se genera la información y es puesta disposición de los usuarios, es 

una sociedad de aprender a aprender, la incorporación de las TIC no es uniforme en todos 

los sectores, es una sociedad con un fuerte dinamismo y ser una sociedad de redes (2013, 

p.30). 

Ahora bien, Las TIC con sus diferentes herramientas han penetrado diferentes áreas del 

saber por no decir todas, y de paso a tener una dependencia tecnológica por parte de la 

humanidad, por lo que se hace imperioso el desarrollo de competencias para la vida, esto es, que 

se ajusten a las sociedades actuales y de paso mejorar los procesos de enseñanza orientados en la 

escuela. Para desarrollar aprendizajes en el aula, a partir del uso de las TIC, el docente se debe 

apropiar de didácticas, entendiendo esta como “el sector más o menos bien delimitado del saber 

pedagógico que se ocupa explícitamente de la enseñanza” (Niño, 2005, p.228), con el fin de 

brindarle al educando una serie de posibilidades que le permitan acceder al conocimiento, 

especialmente si se habla de procesos de comprensión lectora. 

Marco Conceptual 

El marco conceptual “está compuesto de referencias a sucesos y situaciones pertinentes a 

resultados de investigación, incluye, por tanto, un marco de antecedentes, definiciones, 

supuestos, etc.” (Ortiz, 2011, p.4). El marco conceptual es “un conjunto de definiciones, teorías, 

conceptos, sobre los temas que estructuran el desarrollo de la investigación y que sirven para 

interpretar los resultados que se obtengan en la práctica” (Aula, 2014, p.1). Por consiguiente, la 
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relación de los conceptos o definiciones deben tener relación directa con el objeto y enfoque de 

la investigación. Por ello, este marco conceptual, recoge concepciones y criterios de autores y 

teorías sobre fortalecer el desarrollo de estrategias didácticas por medio la TIC las competencias 

de lectura crítica. 

Estrategias 

 La implementación de una estrategia para lograr un cambio de transformación de un 

estado a otro juega un rol importante en el proceso de aprendizaje y, en especial en la 

comprensión lectora. Ahora bien, las estrategias en el aporte a la construcción del conocimiento 

y crear en el alumno una mayor capacidad de conceptualizar y reflexionar sobre un texto o 

documento son fundamentales para impactar y crear un proceso sistemático de aprendizaje que 

arrojen mejores resultados. Por consiguiente, Las estrategias son algo así como: 

Las grandes herramientas del pensamiento, que sirven para potenciar y extender su acción 

allá dónde se emplea. De la misma manera que las herramientas físicas potencian de 

forma incalculable la acción física del hombre, las herramientas mentales potencian la 

acción del pensamiento hasta límites increíbles, de ahí que algunos especialistas hayan 

llamado a las estrategias como inteligencia ampliada (Beltrán, 2003, p.56). 

 Asimismo, Las estrategias son reglas que permiten tomar “las decisiones adecuadas en 

relación con un proceso determinado en el momento oportuno. Definidas de esta forma tan 

general, las estrategias pertenecen a esa clase de conocimiento llamado procedimental -

conocimiento córno, que hace referencia a cómo se hacen las cosas” (Beltran,2003, p.57). Es 

decir, nos estamos refiriendo, por tanto, a las actividades u operaciones mentales que el 

estudiante puede llevar a cabo para facilitar y mejorar la realización de la tarea, cualquiera que 
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sea el ámbito o el contenido de1 aprendizaje. Por lo tanto, fortalecer las habilidades de 

comprensión lectora teniendo en cuenta las estrategias didácticas implementadas. 

 Por último, las estrategias actuales buscan el aprendizaje autónomo e independiente en el 

estudiante, es decir, el maestro no es el eje del proceso formativo, por el contrario, es el 

estudiante quien se empodera e investiga al respecto de su autoformación. Por ende, el profesor 

debe ser un moderador del proceso y quien determine el control de este, debe ser el estudiante. 

Esto es fundamental cuando el estudiante se autoevalúa y es capaz de reflexionar sobre su 

aprendizaje, es decir, cuando posee y domina las habilidades básicas de comprensión lectora 

como son identificar, comprender y analizar un texto o documento. Por lo anterior, decía 

Ausubel, citado por Beltrán, “que para aprender significativamente la primera condición 

necesaria es querer aprender de esta manera. Las estrategias de apoyo que favorecen la buena 

disposición del alumno a aprender de manera significativa son una garantía de ese aprendizaje” 

(2003, p.58). 

Estrategias Didácticas 

 Las TIC han impactado de manera significativa en todas las áreas del saber de la 

humanidad, al igual como en la educación. Ahora bien, este fenómeno es creciente y no se puede 

desconocer de la incidencia de las TIC en la sociedad del conocimiento y la información. Así 

mismo, como parte de este contexto, “surge la necesidad de nuevas alfabetizaciones: nuevas 

habilidades digitales, comunicativas y nuevos aprendizajes, es decir que existen nuevos saberes y 

competencias que son considerados indispensables o básicos para el mundo de hoy” (Area, 2008, 

p.288). Esto es, enfocar la construcción del conocimiento desde un aprendizaje significativo y 

autónomo del estudiante motivado desde las estrategias didácticas y el uso de las TIC para 

fortalecer las competencias de la lectura crítica. 
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Consecuentemente, el proceso de aprendizaje requiere cierto dominio en las 

competencias de lectura y el entendimiento ante el flujo de la información desde un ámbito 

transversal de las áreas del saber. Por ende, el estudiante debe ser un lector activo incansable de 

dominio en el uso de las competencias, capaz de extraer las conclusiones y reflexionar sobre 

estas desde las tecnologías de modo significativo (Cabero y Cejudo, 2008). Es decir, las 

estrategias didácticas deben conseguir un impacto significativo en el estudiante, de modo que, 

que genere un cambio o transformación en la manera de comprender y reflexionar sobre un texto 

que le permita crear sus propios juicios. Por ello, las estrategias didácticas de lecturas de 

hipertexto, las iniciales perspectivas ante el surgimiento del mismo y el domino de la navegación 

en la red. Así mismo, “diferentes autores de los campos de la psicología cognitiva y de la 

educación, principalmente, además de interesarles las nuevas posibilidades para almacenar y 

recuperar la información, les llamó la atención la potencialidad teórica que presentaba el 

hipertexto frente al aprendizaje” (Jonas-sen, 1993, p.289). 

Por eso, “desde la escuela se deben pensar las TIC como estrategias de aprendizaje” 

(Kurz, 2003). La reflexión pedagógica es fundamental para que su estructuración en el aula de 

clase se transforme en aprendizajes significativos. Por consiguiente, las estrategias didácticas 

implementadas deben recoger las herramientas necesarias que permita al estudiante construir el 

conocimiento y reflexionar sobre un texto, es decir, adquirir un aprendizaje significativo desde 

sus saberes previos teniendo en cuenta el uso de la TIC como medicación del proceso de 

fortalecimiento de las competencias lectoras. 

TIC 

Las conocidas tecnologías de la información y comunicación (TIC) como en el campo de 

la era digital las llaman, son los recursos y herramientas que se utilizan para el proceso, 
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administración y distribución de la información a través de elementos tecnológicos, como: 

ordenadores, teléfonos, televisores, etc. Según Kay, citado por Vizcarro y León (1984), definían 

las TIC como “un medio eficaz para adoptar de manera dinámica cualquier característica de otro 

medio, incluso los inexistentes, es el medio que cuenta con una capacidad de representación y 

expresión…impensada”. Por ende, Además permiten su uso en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje ya sea presencial o a distancia, propician el intercambio de roles y mensajes, en otras 

palabras median el proceso de comunicación entre estudiantes, estudiantes - docentes y 

estudiantes – materiales, entes que consumen, producen y distribuyen información, que se puede 

utilizar en tiempo real o ser almacenada para tener acceso a ella cuando los interesados así lo 

requieran, incrementando la posibilidad de acceso a la educación a todos aquellos cuyos horarios 

del trabajo no le permitan asistir en un momento determinado (Castro et al. 2007). 

Así las cosas, Las TIC auguran, en el campo educativo: 

la progresiva desaparición de las restricciones de espacio y de tiempo en la enseñanza y 

la adopción de un modelo de aprendizaje más centrado en el estudiante. Al mismo tiempo 

favorecen la comercialización y la globalización de la Educación Superior, así como un 

nuevo modelo de gestión de su organización (Bricall, 2000, p.8).  

De este modo, las TIC, como instrumento de mediación en las estrategias didácticas para 

fortalecer las competencias en lectura crítica son fundamentales, toda vez, que ante la ausencia 

de un espacio físico y presencial. Además del cambio de modalidad educativa de presencial a 

educación casa y como también de mejorar los resultados de las pruebas saber en los estudiantes 

del grado 11A de la institución educativa. 

Por otra parte, de acuerdo con Prensky:  
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A partir del pensamiento del estudiante contemporáneo o nativo digital se admite que es 

fundamental conocer acerca de la utilización de la tecnología en la educación del 

estudiante contemporáneo, teniendo en cuenta lo importante que es esta en los últimos 

años, reconociendo que el estudiante contemporáneo se desenvuelva en un ambiente 

favorable y motivador cuando su enseñanza es impartida por medio de aparatos 

tecnológicos. Según (Prensky, 2010, p.7).  

El uso de las TIC como herramienta de mediación en los procesos de aprendizaje y 

fortalecimiento de las habilidades lectora, no podría ser más propicio ante esta eventualidad 

mundial de la salud pública (pandemia). 

Competencias lectoras 

Antes de entrar a profundizar sobre las competencias lectoras, es muy importantes tener 

claridad sobre el significado de competencia en el ámbito del proceso de aprendizaje. Por tanto, 

según Álvarez, “se puede definir competencia como el conjunto de conocimientos, habilidades y 

actitudes necesarios para desempeñar una ocupación dada y la capacidad de movilizar y aplicar 

estos recursos en un entorno determinado con éxito, produciendo el resultado deseado” (2007, 

p.15). Por ende, lograr tener estudiantes con las competencias necesarias en lectura crítica es el 

fin de una sociedad incluyente y eficiente que busca contar con individuos competitivos y 

reflexivo en el entorno social. Además, proporcionar la formación necesaria para adquirir 

determinadas competencias significa: 

Diseñar situaciones de aprendizaje que promuevan la adquisición de habilidades, el 

desarrollo de actitudes y el aprendizaje de los conocimientos que componen el conjunto 

de las competencias de referencia; el conocimiento necesario para identificar los 

conocimientos, habilidades y actitudes que se necesitan para abordar diferentes 
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situaciones solucionar un problema, resolver una tarea, realizar un servicio; y la habilidad 

para movilizar lo necesario en cada caso y para aplicarlo con efectividad y eficacia 

(Yániz & Villardón, 2006, p.21) 

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, en las sociedades cultas, la lectura es 

sin duda el mecanismo más importante de transmisión de conocimientos. De hecho, contar con 

estas habilidades de los estudiantes en el sistema educativo en todos los niveles y grados es 

fundamental, es decir, el grado de conocimiento alcanzado se media de acuerdo al nivel logrado 

por el lector, y por su capacidad para aprender leyendo (González, 1992). Significa entonces, que 

los estudiantes deben tener un dominio de estas competencias básicas, con el objeto de conseguir 

un aprendizaje para la vida y de resolución de problemas en el contexto social. De acuerdo con lo 

anterior, lo que buscamos es: 

que el estudiante desarrolle y elabore una serie de actividades que le permita acercarse de 

manera más comprensible en el proceso de lectura. Se busca un alumno que sea capaz de 

extraer información de los textos, de interpretarla desde sus conocimientos y metas 

personales, y de reflexionar sobre los conocimientos elaborados o interpretados y el 

proceso seguido para obtenerlos y entenderlos (Sánchez et al., 2010, p.62). 

El individuo debe poseer las competencias esenciales para poder comprender y 

reflexionar sobre los textos en sus diferentes dimensiones para una mejor participación en los 

distintos ámbitos de la sociedad. Como lo indica Solé: 

En la época de la sobreinformación, saber leer con criterio, de forma inteligente y 

reflexiva es tal vez un bien más preciado que nunca. Formar lectores equivale a formar 

ciudadanos que puedan elegir la lectura para una variedad de propósitos, que sepan qué 
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leer y cómo hacerlo, que puedan utilizarla para transformar la información en 

conocimiento” (2012, p.64).   

Por consiguiente, las competencias lectoras básicas juega un papel importante en el 

aprendizaje, de tal modo que, permiten  reflexionar, investigar, discernir e inferir sobre un texto 

o situaciones de la vida, es decir, que este tipo de competencias sobre lectura crítica no solo son 

esenciales en lo académico, sino que son herramientas para la vida es decir el estudiante de 

aprender a aprender. Por lo tanto, la importancia de las competencias esenciales del estudiante y 

la sociedad para un buen dominio de las mismas como forma de ser consecuente con las 

demandas de la sociedad de modo que se logre disminuir las falencias en lectura desde la 

promoción de las estrategias didácticas medidas por las TIC. 

Lectura Crítica 

Las personas interactúan en un entorno determinado a medida que se entrelazan con redes 

de significado cada vez más complejas y conceptualizan la realidad que les rodea. Estos procesos 

ocurren principalmente a través de la práctica de la lectura. “Conceptualizar es un proceso lógico 

complejo por el que nos apropiamos de los objetos por conocer. Apropiarnos no es nombrar ni 

reconocer, sino poder reconstruir los elementos, las conceptualizaciones, las relaciones, 

interrelaciones, cualidades y determinaciones que los constituyen” (Fainholc, 2003, p. 67).  

Asimismo, La práctica de la lectura crítica en la que el usuario debe desarrollar las habilidades 

para aprender a leer -descifrar y comprender- de manera que se considere y promueva la 

reflexión, aplicación y producción de nuevos conocimientos. 

Por consiguiente: 
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La necesidad de análisis y reflexión sobre lo que se mira y ve, se oye, escucha e 

interactúa local y globalmente, surge como un deseo de dominio más profundo del tema a 

través de lo simbólico, gramatical y técnico de su lenguaje y mediación. Realizar 

segundas o terceras lecturas robustece protagonismos y autonomías, confrontaciones 

veraces y reales intercambios formativos de los usuarios lectores/as. (Burbules y Calister, 

2007, p.71) 

Cabe mencionar, que en el marco del “Sistema nacional de evaluación estandarizada de la 

educación”, el MEN (2014), cambió el concepto de Lenguaje por la de Lectura crítica, con el fin 

de promover y medir la capacidad de los estudiantes para “comprender, interpretar y evaluar” 

cualquier texto (verbal y no verbal), y estableció tres “competencias básicas” que deben ser 

desarrolladas en el proceso lector. De hecho, de modo implícito, se corresponden con la teoría de 

Cassany (2013) lectura de las líneas, entre líneas y detrás de las líneas. Lo anterior, se traduce en 

el componente esencial de las competencias de lectura crítica, donde el estudiante es el eje del 

proceso de aprendizaje y es quien a través de las competencias lograr desmenuzar el mensaje 

implícito de un texto, es decir, crea una opinión analítica del asunto. De este modo, con el 

cambio de la denominación lenguaje por la de lectura crítica, la propuesta es, “una educación que 

promueva en los estudiantes capacidades para pensar, discernir y desempeñarse de manera 

autónoma, reflexiva, analítica y crítica en la actual sociedad  cambiante,  compleja  e  invadida  

por  el  abrumador  flujo  de  información de toda índole” (Avendaño, 2016, p.211). 

Fortalecimiento 

Fortalecer las competencias de lectura a través de la implementación y el desarrollo de 

estrategias didácticas por medio de las TIC, permite el reforzamiento de las habilidades y 

destrezas para realizar las actividades cognitivas y metacognitivas necesarias para empoderarse 
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de lo leído, en palabras de Cassany “leer no es sólo un proceso psicobiológico realizado con 

unidades lingüísticas y capacidades mentales. También es una práctica cultural insertada en una 

comunidad particular, que posee una historia, una tradición, unos hábitos y unas prácticas 

comunicativas especiales” (2006, p.8). Es decir, el fortalecimiento de las competencias en lectura 

crítica; a través del desarrollo de estrategias por medio las TIC, deben tener en cuenta el entorno 

socio cultural e histórico de los estudiantes, logrando una motivación e identidad para lograr 

nuestro objetivo en las competencias lectoras. Por ello, sea hace necesario entender que: 

La adecuada enseñanza de la lectura supera los simples objetivos de una disciplina y 

trasciende a lo sociocultural y lo ideológico; en tanto que desempeña un papel importante 

en la formación ética del ciudadano moderno, pues lo capacita para defender sus ideas, 

para examinar de manera crítica las ideas de otros y para resolver conflictos de intereses. 

(Pérez et al., 2009, p. 26). 

Por ende, el adiestramiento de individuos capaces de aprender de una manera asertiva; 

este ligado al fortalecimiento de las competencias de lectura crítica, lo que permite una inserción 

del hombre en sociedad, es decir, en el contexto socio cultural que le permite la resolución de 

tareas cotidianas de manera crítica y reflexiva desde sus concepciones. Esto es, Al darnos cuenta 

de que la lectura trasciende muchas áreas de nuestras interacciones, la usamos para conectarnos 

con otros, para ser parte de las instituciones sociales, para servir una variedad de acciones en 

nuestra vida diaria. Un día, siendo parte de la toma de decisiones democráticas, entre muchas 

otras prácticas, esta lectura juega un papel importante. Por lo anterior, es necesario que los 

estudiantes adquieran estas habilidades para fortalecer el proceso cognitivo y metacognitivo que 

les permita un aprendizaje significativo. Por consiguiente, el fortalecimiento de las competencias 

de lectura crítica permite el desarrollo integral de los estudiantes en sociedad. De modo que, 
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pueden interactuar y socializar sobre problemáticas cotidianas, es decir este fortalecimiento logra 

un desarrollo integral del individuo en el contexto que le permite establecer las interacciones 

personales, sociales y culturales de una manera asertiva y eficiente dentro de una sociedad. 

Competencias lectoras 

El individuo debe poseer las competencias lectoras que le permitan entender y 

comprender un texto en sus diferentes formas para una mejor participación en los distintos 

escenarios de la sociedad. como lo indica Solé, “en la época de la sobreinformación, saber leer 

con criterio, de forma inteligente y reflexiva es tal vez un bien más preciado que nunca. Formar 

lectores equivale a formar ciudadanos que puedan elegir la lectura para una variedad de 

propósitos, que sepan qué leer y cómo hacerlo, que puedan utilizarla para transformar la 

información en conocimiento” (2012, p.64). 

De hecho, un individuo con las competencias necesarias en lectura crítica y basado en las 

demandas de la sociedad actual que exige cada vez más profesionales capaces de resolver 

problemas de manera rápida y asertiva, es relevante el desarrollo de las mismas a través de la 

practica en el proceso de aprendizaje. Asimismo, con la mediación de las TIC en el contexto 

actual de la sociedad de la información y el conocimiento que requiere de competencias lectoras 

eficientes para establecer y escoger lo que es realmente importante o no dentro de un contexto 

especifico. En conclusión, Es en este contexto que se cree necesario que el individuo sea 

competente en el uso de la información desde todos los ámbitos teniendo en cuenta las 

competencias de lectura crítica que le permitan más allá de la comprensión de texto la inferencia 

y el análisis de los mismo que le permita la participación en la sociedad. 
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Mediación 

La introducción del término de tecnología o las TIC se vuelven a la tradición de 

Vygotsky e incluyen herramientas en una conexión real con el mundo laboral. Para ser precisos, 

lo que distingue a los humanos de los animales es la fabricación y el uso de herramientas. “Estas 

herramientas no solamente modifican de manera radical las condiciones de su existencia, sino 

que operan sobre el hombre en tanto producen un cambio en él y en su condición psíquica” 

(Luria, 1928, p. 493).  Por lo anterior, el individuo ha demostrado a través de la evolución y la 

historia la capacidad para el uso de las herramientas, en este contexto; las TIC, que son el eje de 

la implementación de las estrategias didácticas para fortalecer las competencias en lectura crítica. 

Por otra parte, “en su doble visión de la mediación se recupera la actividad individual y social 

que transforma al medio y nos transforma a partir de herramientas culturales que permiten el 

desarrollo de funciones superiores en el hombre” (Vygotsky, 1972, p.4). En ese sentido, la 

medicación como eje de la implementación de las estrategias didáctica juega un rol determinante 

y relevante para el fortalecimiento de las competencias lectoras lo que permite dotar de 

herramientas y habilidades a los individuos para interactuar en sociedad. Por consiguiente y 

como lo define Cole & Engestrom, “Las TIC como artefactos culturales son materiales 

simbólicos, regulan la interacción con el ambiente y con uno mismo. Son, en términos generales, 

herramientas” (2001, p.4). 

 Ahora bien, el significado que se le da al concepto de herramienta dista mucho del 

diseño que describimos en detalle. Ha sido despojado de sus funciones culturales y relacionales 

para reducirlo solo a una herramienta técnicamente funcional. Burbules y Callister, “recuperan 

este debate a la luz de la diferenciación entre la concepción de tecnologías como herramientas y 
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la idea de una tecnología relacional que recupera el carácter vygotskiano que modifica y nos 

modifica por su uso y transferencia” (2001, p.4).  

Por consiguiente, las TIC se utilizan como medios que potencian y empoderan el 

conocimiento por cuanto lograr motivar y mejorar los procesos de enseñanza aprendizaje. se 

puede incorporar al pensamiento sobre el contenido, los procesos de aprendizaje, las estrategias 

de enseñanza, las características de las herramientas y su relación con el conocimiento. Las 

tecnologías nos han cambiado, y nosotros hemos cambiado su uso y aplicación. Esta amplia 

introducción a la enseñanza facilita la adquisición de importantes conocimientos mediados por la 

tecnología (Lion, 2006).  

Marco Legal 

Este apartado hace un recorrido sobre las normatividades vigentes establecidas por el 

gobierno nacional y los organismos educativos nacionales e internacionales con respecto a las 

competencias lectoras y el uso de las TICS como herramientas de apoyo en los procesos 

educativos. De hecho, la implementación del cambio de modalidad educativa en las instituciones 

educativas de presencial a educación en casa y alternancia como consecuencia de la pandemia 

COVID 19. El Ministerio de Educación Nacional (MEN) de Colombia mediante la resolución 

2343 de 1996 quien ha adoptado en los Estándares Básicos de Competencias del Lenguaje. De 

acuerdo con la descripción del MEN el proceso de leer y de producir textos, así:  

Estos dos procesos –comprensión y producción– suponen la presencia de actividades 

cognitivas básicas como la abstracción, el análisis, la síntesis, la inferencia, la inducción, 

la deducción, la comparación, la asociación. Así entonces, una formación en lenguaje que 

presume el desarrollo de estos procesos mentales en interacción con el contexto 

sociocultural, no sólo posibilita a las personas la inserción en cualquier contexto social, 
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sino que interviene de manera crucial en los procesos de categorización del mundo, de 

organización de los pensamientos y acciones, y de construcción de la identidad individual 

y social. (MEN, 2006, p.21). 

La ley 115 de 1994 en el artículo 67 establece que: “la educación es un derecho de la 

persona y un servicio público que tiene una función social: con ella se busca el acceso al 

conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y valores de la cultura”. Ahora bien, 

en el artículo 70, “el Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos 

los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educación permanente y la 

enseñanza científica, técnica, artística y profesional en todas las etapas del proceso de creación 

de la identidad nacional”. Por consiguiente, La ley 115 de 1994 ley General de Educación 

establece Objetivos específicos en su artículo 21 literal C, “El desarrollo de las habilidades 

comunicativas básicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse 

correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los grupos 

étnicos con tradición lingüística propia, así como el fomento de la afición por la lectura. 

También, establece en su artículo 1o. el objeto de la educación: “La educación es un proceso de 

formación permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepción integral 

de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”.  

Por otra parte, El artículo 9 de la Ley General de Educación establece que se deben 

fomentar diversas opciones educativas, como la abierta y a distancia, mediante el 

aprovechamiento de las plataformas digitales, la televisión educativa y las tecnologías de la 

información, comunicación, conocimiento y aprendizaje digital.  Asimismo, El Plan Nacional 

Decenal de Educación 2016-2026 "El camino hacia la calidad y la equidad" el cual busca 

impulsar en su sexto desafío estratégico el uso pertinente, pedagógico y generalizado de las 
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nuevas y diversas tecnologías para apoyar la enseñanza, la construcción de conocimiento, el 

aprendizaje, la investigación y la innovación, fortaleciendo el desarrollo para la vida. En ese 

sentido, la misma Unesco (2008) asegura que para impactar la educación es necesario pasar del 

acceso a la información a la generación de conocimiento a través de las TIC, esto con el fin de 

cumplir los Objetivos del Milenio formulados por la ONU a comienzos de este siglo. 

Cabe mencionar el Decreto 644 de 2001, el cual reglamenta los beneficios y/o estímulos 

académicos a los que pueden acceder los estudiantes por obtener puntajes altos en los Exámenes 

de Estado, teniendo en cuenta, lo dispuesto en el artículo 99 de la ley 115 de 1994, en relación 

con los puntajes más altos en los exámenes de estado. Por otra parte, la Resolución 385 12-03-

2020: condujo a las declaratorias de Emergencia Económica, Social y Ecológica definidas 

mediante los Decretos 417 del 17 de marzo de 2020 y 637 del 7 de mayo de 2020, que otorgaron 

facultades al orden nacional para tomar las medidas presupuestales de contingencia, según se 

requiera en cada sector, para asegurar la protección y el bienestar de los ciudadanos, incluida la 

medida de aislamiento preventivo obligatorio. Asimismo, las Circulares 19, 20 y 21 del 14, 16 y 

17 de marzo de 2020 y las Directivas 3, 5, 7, 9, 10, 11 y 12 del 20 y 25 de marzo, del 6 y 7 de 

abril, del 29 de mayo y del 2 de junio de 2020 respectivamente, con el fin de orientar las 

actividades del sector en medio de la disposición de aislamiento preventivo obligatorio, las 

cuales se han encaminado a generar las condiciones para que niñas, niños y adolescentes 

continúen su proceso educativo en casa con la guía y acompañamiento pedagógico de sus 

maestros y la mediación de sus familias. 
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Capitulo III 

Marco metodológico 

El presente capítulo contempla la descripción metodológica sobre la cual se desarrolla 

esta investigación. Este marco metodológico muestra aspectos tales como el tipo de 

investigación a desarrollar (enfoque mixto y método de investigación acción participativa) y las 

técnicas e instrumentos de recolección de datos (Prueba diagnóstica y final, entrevista y diario de 

campo) utilizados para llevar a cabo dicha propuesta de trabajo, al igual que la población en la 

que se desarrollará el proceso investigativo como también los alcances. 

Tipo de investigación     

         Esta investigación se encuentra enmarcada en un enfoque mixto en él logra una 

perspectiva más amplia y profunda del fenómeno, es decir, “ayuda a formular el planteamiento 

del problema con mayor claridad, produce datos más  atractivos  y variados, potencia la 

creatividad teórica, apoya con mayor solidez las inferencias científicas y permite una mejor 

exploración y explotación de los datos” (Hernández  et al., 2014, p.580). 

De hecho, éste permite comprender mucho mejor la realidad de estudio para poder 

intervenir en ella y transformarla, todo esto se debe a la unión y planteamientos de dos enfoques 

que fortalecen la investigación. 

Uno de ellos son los métodos cuantitativos, es decir, métodos que utilizan procesos de 

información digital, una vez estudiados, para probar hipótesis o teorías y probar conclusiones 

desde una perspectiva descriptiva. Tal como lo menciona Creswell  (2013a), citado por 

Hernández et al. “Los análisis cuantitativos se interpretan a la luz de las predicciones iniciales 

(hipótesis) y de estudios previos (teoría). La interpretación constituye una explicación de cómo 

los resultados encajan en el conocimiento existente” (2014, p.5). 
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Desde luego, el enfoque cualitativo tiene otro postulado como se menciona a 

continuación: “(también conocido como investigación naturalista, fenomenológica o 

interpretativa) es una especie de paraguas  en el cual se incluye una variedad de concepciones, 

visiones, técnicas y estudios no cuantitativos. Se utiliza en primer lugar para descubrir y 

perfeccionar preguntas de investigación”. (Hernández  et al., 2014, p.19)  

Se trata entonces, de hacer uso de datos recolectados sin medición numérica para una 

comprensión más profunda de la situación, fenómeno u objeto de estudio desde una perspectiva 

de relación contextual para llegar a juicios interpretativos con hallazgos amplios.  

En efecto, como se logra percibir en Lieber y Weisner (2010), citados por Hernandez et 

al.  señalan que: 

 Los métodos mixtos “capitalizan” la naturaleza complementaria de las aproximaciones 

cuantitativa y cualitativa. La primera representa los fenómenos mediante el uso de 

números y transformaciones de números, como variables numéricas y constantes, 

gráficas, funciones, fórmulas y modelos analíticos; mientras que la segunda a través de 

textos, narrativas, símbolos y elementos visuales. Así, los métodos mixtos caracterizan a 

los objetos de estudio mediante números y lenguaje e intentan recabar un rango amplio de 

evidencia para robustecer y expandir nuestro entendimiento de ellos” (2014, p.537).  

Es así como surge un enfoque mixto que se sustenta en la discusión de los resultados con 

la finalidad de tener variedad de posibilidades para descubrir, explicar, comprender e 

interpretar la recolección de datos que responden a procesos cualitativos y cuantitativos. 

 Investigación Acción Participativa 

La investigación se basa desde una técnica de investigación-acción-Participativa (IAP) 

donde no es un “método” más de las ciencias sociales, sino una manera: 
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Fundamentalmente distinta de realizar en conjunto investigación y acción para el cambio 

social. En la IAP, la participación no tiene sólo un valor moral, sino que es esencial para 

el éxito del proceso, pues la complejidad de los problemas abordados requiere del 

conocimiento y la experiencia de un espectro amplio de actores. (…) La IAP no es ni un 

método ni una técnica: es una estrategia de vida que incluye la creación de espacios para 

el aprendizaje colaborativo y el diseño, ejecución y evaluación de acciones liberadoras. 

(Greenwood, 2016, p.97).  

Por ello, la IAP, implica la transformación y mejora de una realidad educativa y/o social, 

parte de la experiencia de problemas cotidianos; es una investigación que implica la sinergia de 

las personas; la investigación-acción  participativa integra el conocimiento (Sandín, 2003). De 

igual forma, en el proceso investigativo, “las comunidades y quienes tienen el rol de investigar 

definen objetivos, y producen conjuntamente conocimiento crítico dirigido a la transformación 

social; posee un esquema metodológico abierto y procesual de modo que los resultados se 

reintroduzcan para profundizar en la misma” (Maldonado, 2017, p.15). 

Para Corey (1953), la IAP es un proceso mediante el cual la praxis docente intentan 

estudiar problemas científicamente con el fin de guiar, corregir y evaluar sistemáticamente las 

decisiones y acciones. De igual forma, se concibe como la forma de investigación de 

autorreflexión que los actores del proceso emprenden en situaciones sociales para mejorar la 

racionalidad y la justicia de las prácticas propias, el entendimiento de las mismas y situaciones 

dentro de las cuales ellas tienen lugar (Carr y Kemmis,1998). La intervención entre el 

investigador y el investigado dentro de la presente investigación es influyente porque denotan un 

ejercicio de reflexión y autorreflexión del proceso de aprendizaje-enseñanza, desde esta 

perspectiva de investigación acción se realizan diferentes ejercicios que pretenden dar solución y 
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entender el fenómeno de estudio con el objeto de recoger información de relevación y la 

interpretación de la misma con el objeto de obtener los mejores resultados. 

 Descripción de la investigación          

Se trata de un proyecto de investigación realizado como tesis en el nivel de maestría, con 

un enfoque mixto  implementado en una institución educativa oficial, con estudiantes de la 

media, el cual tiene como finalidad; proponer diseñar y aplicar un conjunto de estrategias 

didácticas mediada por las TIC que logren desarrollar la apropiación de habilidades de 

pensamiento crítico y reflexivo, tales como, la capacidad  entender, comprender e inferir un texto 

de manera asertiva desde sus propias ideas y  comunicarse eficazmente. Dentro de los contenidos 

para desarrollar se abordarán algunas propuestas pedagógicas que fundamenten y orienten la 

comprensión de las categorías iniciales de la investigación tales como: argumentando desde las 

teorías del Aprendizaje significativo, Teoría del Conectivismo, Teoría del Desarrollo Cognitivo, 

entre otras.  las cuales fundamenten las dimensiones, habilidades y competencias identificas en el 

desarrollo de la investigación partiendo de lectura críticas, que contienen y desarrollan las 

mismas, así como su relación estudiante - docente en el contexto de la virtualidad de la 

educación básica y media en la actualidad. 

Cabe resaltar, que la investigación cualitativa está basada en perspectiva de pensamiento 

que es ampliamente subjetiva, En el sentido de centrarse en las formas en que se interpreta, 

comprende, experimenta y crea el mundo social, a partir de métodos de generación de datos que 

sean flexibles y sensibles a los contextos sociales que los generan y sustentan, y se apoyen en 

métodos analíticos y métodos interpretativos que incluyen un sentido de complejidad, 
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comprensión de los detalles y el contexto. Los distintos enfoques cualitativos tienen sus propias 

reglas, y propios procedimientos analíticos y explicativos (Mason, 1996).  

Así mismo, la investigación cualitativa  comprender la realidad en su conjunto. Es decir, 

mira la escena en su forma natural y presta atención a sus diferentes ángulos y perspectivas. Esto 

requiere el uso de una variedad de tecnologías interactivas, flexibles y abiertas que nos permitan 

capturar la realidad desde todas las dimensiones complementarias. Es importante enfatizar el 

papel relevante no solo de los participantes de la investigación, sino también del propio 

investigador. En este sentido, aquellos que pertenecen a la realidad son considerados 

participantes activos de la investigación (Alcaraz et al. 2004). Ahora bien, de acuerdo al contexto 

del mundo actual y lo declarado por la Organización Mundial de la Salud, (OMS) como una 

emergencia de salud pública internacional conocido como covid19, que obligó a las escuelas a 

pasar de una educación presencial tradicional a una educación en casa.  

El aula virtual es considerada una innovación en la entrada de las TIC en la práctica 

educativa. Sin embargo, “la experiencia y la literatura demuestran que normalmente se transfiere 

al espacio virtual un modelo tradicional de formación, que apelan a metodologías conductistas. 

Se pasa del aula presencial al aula virtual, recreando los mismos espacios y funcionamientos” 

(Adell, 2004, p.17). Por consiguiente, el sistema educativo debe propender hacia el cambio de 

paradigma del docente como eje central de los procesos de enseñanza aprendizaje entonces, “Se 

requiere avanzar en un diseño, centrados en el estudiante, de modo de generar experiencias de 

formación virtual de calidad que aporten a un aprendizaje significativo de los estudiantes” (Silva, 

2011, p.18).  Es importante que los docentes adquieran las competencias  esenciales y básicas  

“para la integración de las TIC en su práctica docente a nivel general y específicamente en el 
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área de su competencia orientando y moderando, migrando desde las metodologías centradas en 

el profesor, hacia metodologías y e-actividades centradas en el estudiante” (Silva, 2011, p.20). 

Fases de la investigación  

La investigación consta de 7 fases, las cuales radican en: 

Figura 1 

 Fases De Investigación 

 Fuente: Elaboración de autores propia. 2021 
 

Fase 1. Identificación de Problemática  

A partir del análisis y los resultados de la prueba saber 11º del año 2020 de la institución 

educativa  Quinto Centenario de la ciudad de Santa Marta,  se identifica que los estudiantes 

tienen dificultad para comprender e interpretar textos debido a la falta de estrategias para 

conectar los conocimientos previos y relacionarlos con nuevos contenidos, formular hipótesis a 

partir de elementos textuales y lingüísticos, diferenciar información relevante de información 

https://docs.google.com/document/d/1aw-RHpl9JEki87FaQhkIz3kAejceBZrL/edit#heading=h.2p2csry
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innecesaria y organizarlos a través de estructuras  mentales, sacar conclusiones y asumir criterios 

propios. 

Fase 2. Alistamiento- Diagnóstico 

En esta fase se identificó la población y la muestra de acuerdo con los bajos resultados 

obtenidos en las pruebas de estado 2020 y la prueba diagnóstica, teniendo en cuenta las técnicas 

e instrumentos aplicados a los estudiantes y docentes que van de la mano con los objetivos 

específicos a partir del planteamiento del problema. 

Cabe mencionar, que se lleva a cabo una investigación cualitativa de enfoque acción 

participativa, según lo requerido en la ruta de investigación. En ese sentido, permitiendo integrar 

con precisión los datos obtenidos a partir de los instrumentos que direccionan eficaz y 

eficientemente la investigación. 

Fase 3. Consentimiento en inducción a los participantes 

 Esta fase esta direccionada a todos los 6 docentes del área de lengua castellana y a los 31 

estudiantes escogidos del grado 11A puesto que, es la muestra representativa de este proceso de 

investigación de acuerdo al planteamiento del problema.  

Por ende, se realizó una solicitud  formal  de autorización para llevar a cabo la 

investigación, a través de las cartas de consentimiento dirigidas a los estudiantes y docentes 

implicados en el proceso. Del mismo modo, se presentó la propuesta investigativa a la Rectora 

con la finalidad de obtener aprobación para la realización y aplicación del proyecto e 

instrumentos a la institución educativa (Anexo B).  

Fase 4. Veracidad, construcción de confianza y confiabilidad del estudio 

Todo proceso de investigación requiere que un instrumento cumpla con ciertos requisitos 

para ser aceptado, y la investigación actual no está exenta de ello, por lo que debe cumplir con 
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los siguientes tres requisitos básicos: autenticidad, confiabilidad y confiabilidad. Por lo tanto, la 

primera consideración es la importancia de su socialización con la población de estudio, la etapa 

de recolección de información y la sinceridad de su participación durante este período. Por loa 

anterior, es necesario construir relaciones de confianza para crear un espacio de aceptación entre 

los participantes del proceso y entender qué se espera de la población objeto de estudio y no 

vulnerar derechos fundamentales, por lo que se necesitó el consentimiento informado..  

En el caso concreto, los datos son recolectados de los agentes del proceso investigativo, y 

esta herramienta de recolección de datos es el propio investigador, pues es él quien utiliza 

métodos o técnicas, a través de monitoreos, entrevistas, inspección de documentos, 

audiovisuales, etc. Aquí está cómo obtener la información. La actitud del investigador se 

caracteriza por la sensibilidad, la honestidad y la apertura, lo que conduce al establecimiento de 

relaciones familiares que promueven mejores interacciones entre las partes. (Hernández, et al. 

2014).  

Fase 5. Construcción, Validación de los instrumentos y Reconstrucción 

Los instrumentos de recolección de información que se llevaron a cabo fueron la 

entrevista a 6 docentes del área de lenguaje, una prueba diagnóstica y final a 31 estudiantes, 

diario de campo con la finalidad de obtener información respecto a las distintas estrategias que 

utilizan los docentes  de acuerdo al problema que presentan los estudiantes en cuanto al 

desarrollo de las competencias de lectura crítica, además, las perspectivas  ante las limitaciones 

en cuanto a la modalidad virtual (Ver anexo P, Q y R). 

En cuanto a la construcción de la propuesta, en esta fase se realizará un análisis e 

interpretación de la información obtenida del resultado de la aplicación de los instrumentos de 

diagnóstico de acuerdo a la muestra seleccionada. Se establece dicha información con los 
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objetivos planteados en la investigación. Luego de los datos adquiridos en el diagnóstico, se 

plantea la elaboración de la propuesta encaminada a proporcionar herramientas mediadas por las 

TIC que contribuya a mitigar las necesidades educativas, basado en un aprendizaje dinámico y 

creativo. En el desarrollo de esta propuesta se ha tenido en cuenta la interpretación de los 

resultados, la discusión y las conclusiones obtenidas en un intento de crear una herramienta para 

que los docentes motiven a los estudiantes a fortalecer sus habilidades de lectura crítica., además, 

conozcan y puedan utilizar en el aula estrategias que al combinarse con el ejercicio didáctico e 

innovador permitan la superación de los diferentes problemas de aprendizaje específicamente en 

la competencia de lectura crítica que se presenten en el aula. 

Los instrumentos fueron validados por tutores de investigación, el primero dio como 

sugerencia ajustar los objetivos generales y específicos de la entrevista; el segundo sugirió 

modificación en un objetivo que se planteaba de una manera general, sugiriendo que debía ir 

orientado a validar, antes diseñar. 

Fase 6. Ejecución de la propuesta 

Para el desarrollo de la propuesta “Formación de lectores críticos a través de 

herramientas tecnológicas” El objetivo principal fue proporcionar herramientas mediadas por 

las TIC que permite analizar, asociar, comparar, proponer y opinar según su propio juicio, 

situaciones de acuerdo a diferentes   contextos y de esta manera fortalecer el pensamiento crítico. 

Cabe mencionar, que antes de generar las actividades de lectura crítica en las diferentes 

herramientas interactivas, se llevó a cabo una guía donde se establecía la competencia de acuerdo 

a cada pregunta a responder, desempeños, evidencias y referentes conceptuales a desarrollar cada 

quince día  

Fase 7. Divulgación de los resultados  
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En esta fase se muestra una síntesis de los resultados alcanzados, en la puesta en marcha 

del plan de acción de acuerdo con los objetivos trazados en el inicio de la investigación, la 

pregunta de investigación y el análisis e interpretación de la información recogida durante todo el 

proceso. Estas conclusiones constituyen el final del ciclo de la investigación.  

Población y muestra 

La siguiente investigación es desarrollada específicamente en la Institución Educativa 

Distrital Quinto Centenario de la ciudad de Santa Marta, la cual se encuentra ubicada en la zona 

rural en el kilómetro 13 Ruta del Sol (Sector Bureche) vía principal para el tráfico de vehículos 

pesados y transporte intermunicipal que comunica a la ciudad de Santa Marta con Barranquilla y 

el Norte del País. Cuenta con aproximadamente 1.441 estudiantes de los estratos más bajos de las 

diferentes localidades y barrios de la ciudad, agrupando así, una variedad de necesidades de su 

entorno social. 

Para esta investigación se tendrán en cuenta a estudiantes del grado 11°que en su 

totalidad hay 112 estudiantes. Sin embargo, como muestra se tomaron 31 estudiantes 17 hombres 

y 14 mujeres del grado 11A. puesto que, uno de los investigadores es directora de curso y conoce 

el proceso académico de los estudiantes, facilitando llevar una buena indagación ante lo 

requerido y teniendo en cuenta los últimos  los resultados de las pruebas saber 11 donde se ha 

evidenciado  indicadores que se mantienen en un nivel mínimo y satisfactorio, es decir, un 37% y 

58% respectivamente de competencia en lectura crítica como lo muestra la tabla No  1. 

En ese mismo contexto, se toma de muestra 6 docentes del área de lengua castellana 

donde participan activamente en el proceso. Del mismo modo, la información obtenida a través 

del diseño de instrumentos de enfoque mixto que deben permitir las bases de insumo para el 
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análisis de los resultados de la investigación y a partir de lo anterior, realizar las conclusiones y 

recomendaciones pertinentes con el objeto de investigación. 

En este orden de ideas, se argumenta que para implementar estrategias por medio de las 

TIC, los docentes necesitan utilizar herramientas que respondan a las necesidades específicas de 

cada estudiante para que estos puedan progresar de manera autónoma. Es necesario y oportuno 

acompañar, orientar, intervenir y potenciar el proceso de enseñanza y aprendizaje desde una 

perspectiva holística. 

 Instrumentos y técnicas de análisis de datos     

Con respecto a Arias (2006), refiere que las técnicas de recolección de datos “son las 

distintas formas o maneras de obtener la información mediante la observación directa, la 

encuesta oral o escrita, el cuestionario, la entrevista, el análisis documental y el análisis de 

contenido entre otros” citado por (Ramos et al., 2018, p.206). Asimismo, destaca el autor que los 

instrumentos “son los materiales que se utilizan para recoger y almacenar la información, entre 

los que destacan los formatos de cuestionario, guía de entrevista, lista de cotejo, grabador, 

cámara fotográfica o de video entre otros” (Arias, 2006, p. 91). 

  En otras palabras, esto significa que la aplicación de técnicas e instrumentos  de 

recolección de información (cuestionarios de estudiantes, entrevistas a docentes y diarios  de 

campo) son los medios para acceder a las variables contenidas en la pregunta de investigación. 

La investigación se lleva a cabo cuando se establece una relación con el sujeto de investigación. 

y enriquecer el conocimiento de los investigadores, instrumentos utilizados en el proyecto de 

investigación de este apartado. Del mismo modo, Los métodos de recopilación de información 

son todos los mecanismos que utilizan los investigadores para obtener todos los datos relevantes 

https://docs.google.com/document/d/1aw-RHpl9JEki87FaQhkIz3kAejceBZrL/edit#heading=h.3o7alnk
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para lograr sus objetivos.. A través de la recolección de datos se reúne toda la información 

necesaria para el desarrollo de la investigación, por ende, las técnicas de investigación utilizadas 

para esta propuesta se explicarán a continuación. 

En un estudio mixto la recopilación de datos resulta fundamental, el propósito es 

conseguir datos que son necesarios para la investigación. La recolección de datos se realiza 

mediante las técnicas: prueba diagnóstica y final, diario de campo a estudiantes y entrevista 

semiestructurada a docentes del área de lengua castellana, que tienen el fin de verificar  de modo 

objetivo el proceso de cada uno de los sujetos investigados. La prueba diagnóstica se define 

como:  

Aquella que se la realiza al inicio de un proceso de enseñanza - aprendizaje donde se 

utiliza instrumentos de evaluación tales como: cuestionarios, fichas de observación, 

exámenes y mapas conceptuales; con el firme propósito de obtener información sobre los 

conocimientos de los estudiantes sobre determinado tema (Lara et al, 2020, p.317). 

De acuerdo con la muestra focalizada, se llevó a cabo una prueba diagnóstica y una final, 

estilo simulacro virtual, para identificar las falencias y posteriormente, generar estrategias para 

mitigar fallas presentadas. En esta prueba se trabajaron con textos continuos y discontinuos, 

teniendo en cuenta preguntas que permitieran desarrollar las competencias evaluadas por lectura 

crítica, y de esta manera, desarrollar habilidades como interpretar, argumentar y proponer ante 

situaciones tipo ICFES. 

Aunado a esto, contó con una didáctica del aprendizaje centrada en los procesos 

(conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, 

metacognitivas, socioafectivas, comunicativas y psicomotoras) que realiza el sujeto de las 
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competencias para resolver acertadamente, sin ensayo y error, las situaciones problemas de las 

evaluaciones por evidencias. La metodología de la prueba diagnóstica y final aplicada a los 

estudiantes del grado 11A, se fundamenta de acuerdo al marco de referencia -estándar- de la 

evaluación, que para el caso colombiano son los Estándares Básicos de Competencias (EBC) 

definidos por el MEN. Por consiguiente, las pruebas se utilizan dos tipos de textos los continuos, 

que se caracterizan por ser leídos de manera secuencial y ser organizados en frases, párrafos, 

capítulos, etc. Los segundos son los textos discontinuos que no son leídos secuencialmente e 

incluyen cuadros, gráficas, tablas, etc. Los cuestionarios son desarrollados siguiendo estos 

parámetros y tomando cuadernillos de simulacros tanto para la prueba diagnóstica como para la 

final con preguntas totalmente diferentes. Además, se aplica a través de un documento en línea 

de dominio público de una aplicación de Google doc. 

la prueba diagnóstica y final tiene 40 preguntas de selección múltiple con única respuesta 

compuestas por un enunciado (que presenta una situación, figura, texto, etcétera), una tarea de 

evaluación (aquello que se le pide al estudiante realizar) y varias opciones de respuesta, de las 

cuales solo una responde a la tarea planteada. Teniendo en cuenta respuestas de selección 

múltiple, y rellenar completamente el círculo correspondiente a la opción de respuesta que 

considere acertada. Asimismo, cada pregunta tiene un tiempo estimado de respuesta de 2 

minutos y 30 segundos, lo que agrega un nivel de complejidad para evaluar los procesos de 

comprensión e interpretación de textos. 

En cuanto al diario de campo, es un instrumento de gran ayuda para obtener información 

que permita el análisis sobre la práctica, el cual es “un instrumento de formación, que facilita la 

implicación y desarrolla la introspección, y de investigación, que desarrolla la observación y la 

auto observación recogiendo observaciones de diferente índole" Latorre (1996) citado en 
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(Gonzalo, 2003, p. 5). Los diarios de campo llevados a cabo se iniciaron a partir del mes de abril, 

con los estudiantes focalizados y acompañado de los docentes del área de lengua castellana, cada 

15 días, dentro de sus objetivos era desarrollar ejercicios tipo prueba saber y buscar que los 

estudiantes del grado 11ª adquieran estrategias que les permitan desarrollar y fortalecer el 

análisis en textos, asumiendo una postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. Dichos ejercicios, se efectuaban por medio 

de diferentes herramientas tecnológicas, dónde el estudiante fuese participe de su proceso de 

enseñanza y aprendizaje, y a su vez, realizar las reflexiones a partir de lo observado. 

 Las guías implementadas en las herramientas digitales estaban estructuradas de la 

siguiente manera, contaban con la competencia a desarrollar de acuerdo al texto ya sea continuo 

o discontinuos, se tuvo en  reconocer la importancia de inferir información implícita en textos 

continuos y discontinuos, identificar la intención comunicativa de los textos, determinar el uso 

del lenguaje en contexto, priorizar la información contenida en los textos y hacer preguntas 

basadas en los enunciados.. Así mismo, evidencias conceptuales Tipo de Lectura, Análisis 

proposicional: Nuclear. Identificar la intención del autor. 

 Las herramientas utilizadas en las diferentes sesiones fueron las siguientes: 

Quizizz: Es una web de dominio público que nos permite crear cuestionarios online que 

nuestros alumnos pueden responder de tres maneras distintas: En un juego en directo (tipo 

Kahoot) Como tarea (los resultados le llegan al maestro)  

Cuestionario Google Drive y Survey Monkey: Es una plataforma que se puede utilizar 

para subir actividades para verificar a través de respuestas los aprendizajes adquiridos. 
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Eva & Go: Plataforma que facilita al estudiante a participar a través de ejercicios de 

prueba saber respuestas de selección múltiple. 

 Profundizar en las tipologías textuales es decir lecturas de cuentos, novelas, leyendas a través de 

juegos interactivos como Wordwall, Cerebriti 

Wordwall: Es una herramienta que se puede usarse para crear actividades tanto 

interactivas como imprimibles. La mayoría de nuestras plantillas están disponibles en versión 

interactiva e imprimible. Los Interactivos se reproducen en cualquier dispositivo con navegador 

web, como un ordenador, tableta, teléfono o pizarra interactiva. 

 Cerebriti: Es un portal de juegos educativos generados por los propios usuarios para 

poner a prueba sus conocimientos. 

Ta-Tum: Propone acercar la lectura a los estudiantes a través de distintos juegos. Así, seis 

personajes con el rol de detectives (Helena, Axel, Oto, Circus, Zinca y Aristide) guían a los 

alumnos hasta conseguir que se conviertan en investigadores literarios. 

 Socrative: Una herramienta online que permite crear cuestionarios de preguntas para 

pasar a tus alumnos, ofrece una gran versatilidad y devuelve los resultados en un conjunto de 

formatos muy atractivos visualmente, y sencillos de entender y seguir.  

 Como último instrumento de recolección de datos fue la entrevista, Se define como una 

reunión en la que se discute e intercambia información entre una persona (entrevistador) y otra 

(entrevistado) u otras personas (entrevistados). En este último caso puede ser una pareja o un 

grupo como una familia o un grupo de producción.En la entrevista, “a través de las preguntas y 

respuestas se logra una comunicación y la construcción conjunta de significados respecto a un 
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tema” Janesick (1998) citado por (Hernández et al., 2014, p.403). De acuerdo con lo anterior, 

Esta técnica ayuda a establecer un diálogo en el que el entrevistado o la entrevistada responde a 

las preguntas planteadas por el entrevistador y busca compartir información sobre un tema en 

particular. Por supuesto, la información obtenida durante la entrevista será analizada e 

interpretada como base relevante para el proceso de investigación. 

Por otro lado, González Río (1997) citado por Pulido quien Expresa: “Como 

procedimiento científico para la recolección de datos, la entrevista hace referencia al proceso de 

interacción donde la información fluye de forma asimétrica entre dos roles bien diferenciados, de 

los que uno pregunta y el otro responde” (2015, p.150). Por ende, se aplica entre pares de lengua 

castellana, con el objeto de recoger información significativa en cuanto a herramientas, 

estrategias y didácticas aplicadas en el entorno académico específicamente de los estudiantes que 

participaron del estudio. 

 Desde este punto de vista, la entrevista aplicada a los docentes fue de tipo 

semiestructurada, el cual el objetivo principal era conocer la percepción de los docentes a partir 

de su experiencia en el área de castellano, con respecto a la apropiación de las TICS como 

herramientas de Fortalecimiento de las competencias de lectura crítica en la educación media. 

Las preguntas estabas ubicadas por categorización, la primera estaba enfocada a la mirada 

conceptual sobre competencia en lectura crítica, la segunda aplicabilidad de las TICS en su 

metodología de trabajo y la tercera, perspectiva metodológica y didáctica. 

Cada una de las apreciaciones de los seis docentes entrevistados, fue de mucha ayuda 

para determinar el estilo y metodología que utiliza los docentes al momento de impartir sus 
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clases y determinar aquellas herramientas que serían de utilidad de aplicar para reflejar avances 

significativos en los estudiantes. 

Aspectos éticos  

 El proyecto de investigación busca determinar el desempeño de los estudiantes del grado 

11º en las competencias de lectura crítica sugeridas por el ICFES para emitir un diagnóstico 

contextual siguiendo los principios éticos de beneficencia, autonomía, justicia, y no 

maleficencia, se garantizó el respeto a la dignidad, protección de sus derechos y el bienestar de 

los participantes, lo anterior en concordancia con el artículo 288 del código civil colombiano 

sobre la patria potestad: es el conjunto de derechos que la ley reconoce a los padres sobre sus 

hijos no emancipados, para facilitar a aquéllos el cumplimiento de los deberes que su calidad les 

impone. Corresponde a los padres, conjuntamente, el ejercicio de la patria potestad sobre sus 

hijos legítimos. A falta de uno de los padres, la ejercerá el otro, Los hijos no emancipados son 

hijos de familia, y el padre o madre con relación a ellos, padre o madre de familia. 

 Asimismo, en relación con el artículo 14 ley 1098 de 2006 código de infancia y 

adolescencia. La responsabilidad parental. La responsabilidad parental es un complemento de la 

patria potestad establecida en la legislación civil. Es, además, la obligación inherente a la 

orientación, cuidado, acompañamiento y crianza de los niños, las niñas y los adolescentes 

durante su proceso de formación. Por ende, se solicitó la autorización del padre de familia para el 

consentimiento informado y el asentimiento del estudiante para el seguimiento de la 

investigación y la aplicación de los instrumentos de recolección de información. 

Esta investigación no tiene ningún riesgo ya que no se realizó ninguna afectación física o 

mental con la aplicación de los instrumentos y se contó con la aprobación de la institución, 

https://docs.google.com/document/d/1aw-RHpl9JEki87FaQhkIz3kAejceBZrL/edit#heading=h.23ckvvd
https://docs.google.com/document/d/1aw-RHpl9JEki87FaQhkIz3kAejceBZrL/edit#heading=h.23ckvvd
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padres de familia y estudiantes  que participaron en el estudio, así mismo se hizo con 

confidencialidad y privacidad y se sometió a la aprobación por parte de la rectoría de la 

institución para el uso del nombre y el desarrollo de la investigación bajo el título: realizada con 

los estudiantes  del grado 11a  de la institución, estudiantes y padres de familia. De acuerdo a el 

Articulo 5 de la resolución No 8430 de 1993 del ministerio de salud y protección social. En toda 

investigación en la que el ser humano sea sujeto de estudio, deberá prevalecer el criterio del 

respeto a su dignidad y la protección de sus derechos y su bienestar. 

Capítulo IV 

 

Análisis e interpretación de los resultados 

En el presente capítulo se estudian  los resultados de la investigación teniendo en cuenta  

los objetivos planteados en identificar las falencias que presentan los estudiantes del grado 11A 

de la I.E.D Quinto Centenario a la hora de realizar ejercicios de lectura crítica y a su vez, 

reconocer las estrategias que utilizan los docentes que permitan motivarlos y mitigar los bajos 

resultados presentados en las pruebas saber. Para recopilar datos, se aplicaron las técnicas de 

cuestionario a 31 estudiantes de acuerdo a las competencias de la prueba de lectura crítica, 

entrevista a 6 docentes constituidas por preguntas para cada categoría en la entrevista y 

observación de los estudiantes mediante la técnica de diario de campo, estas técnicas y 

herramientas han sido validadas por expertos que recomiendan mejoras para conseguir la 

viabilidad, fiabilidad y eficiencia de la información. Luego, se presenta el análisis relacionado 

con los resultados obtenidos en esta investigación. 

 

Sistematización y análisis de información de la prueba diagnóstico a estudiantes. 
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Para detectar si una institución está en proceso de mejora, será necesario identificar si se 

reduce el porcentaje de estudiantes de los Niveles 1 y 2, es decir insuficiente y mínimo y se va 

aumentando el porcentaje en los niveles 3 y 4, satisfactorio y avanzado. Según esta clasificación, 

el estudiantado del colegio Quinto Centenario en la prueba de lectura crítica están en: 

Tabla No 1 

 Ubicación De Estudiantes Por Niveles De Desempeño IED 

COMPETENCIA AÑO 
NIVEL 1 

(insuficiente) 

NIVEL 2 

(mínimo) 

NIVEL 3 

(Satisfactorio) 

NIVEL 4 

(avanzado) 

LECTURA 

CRITICA 

2020 3% 37% 58% 3% 

         

Fuente: Elaboración autores propia-2021. 

 

De acuerdo con la tabla No 1, en lectura crítica, Aún existe un 3% de estudiantes que no 

responden ninguna pregunta de la prueba. Es decir, estos estudiantes tienen falencias en las tres 

competencias de lectura crítica e incluso no entienden y comprende los contenidos locales de un 

texto. Ahora bien, solo el 37% de los  estudiantes que  logra responder preguntas básicas. El 58% 

el estudiantado logra mostrar un desempeño adecuado, mientras que el 3% de estudiantes obtienen 

desempeño sobresaliente, lo quiere decir que estos estudiantes alcanzan a dominar las tres 

competencias y pueden evaluar y reflexionar sobre los contenidos de un texto. 

 

Tabla 2  

Prueba Diagnóstica Lectura Crítica Aplicada A Estudiantes 

 

No     Puntaje Percentil Nivel No     Puntaje Percentil Nivel 

1 36 13 Mínimo 17 59 80 Satisfactorio 

2 40 22 Mínimo 18 59 80 satisfactorio 

3 44 33 Mínimo 19 50 54 Mínimo 

4 27 4 Insuficiente 20 49 51 Mínimo 
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5 48 47 Mínimo 21 50 54 Mínimo 

6 60 82 Satisfactorio 22 47 44 Mínimo 

7 43 30 Mínimo 23 0 0 Insuficiente 

8 45 37 Mínimo 24 49 51 Mínimo 

9 43 30 Mínimo 25 43 30 Mínimo 

10 45 37 Mínimo 26 44 33 Mínimo 

11 66 92 Avanzado 27 67 93 avanzado 

12 38 17 Mínimo 28 43 30 Mínimo 

13 48 47 Mínimo 29 56 72 Satisfactorio 

14 41 24 Mínimo 30 39 19 Mínimo 

15 51 58 Satisfactorio 31 38 17 Mínimo 

16 44 33 Mínimo     
 

Fuente: Elaboración autoría propia-2021. 

 

Figura 2 

Nivel De Desempeño General En Lectura Crítica Prueba Diagnóstica 

 
Fuente: Elaboración de autores propia. 2021 

 

La anterior tabla No 3 y grafica No 2 nos muestran el nivel de desempeño de lectura crítica 

de manera general de los estudiantes en el plantel educativo. Aquí, predomina un nivel mínimo de 

desempeño con un 71 %, seguido por un satisfactorio en el 16%, es decir, los estudiantes presentan 

6%

72%

16%

6%

Insuficiente

Mínimo

Satisfactorio

Avanzado
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mucha dificultad en esta competencia general, en cuanto a identificar, comprender y evaluar textos 

y responder asertivamente una prueba.  

 

Tabla 3 

 Prueba Diagnóstica De Lectura Crítica Por Competencias 

  COMPETENCIAS   COMPETENCIAS 

No 1 2 3 No 1 2 3 

1 mínimo insuficiente mínimo 17 avanzado avanzado satisfactorio 

2 insuficiente mínimo mínimo 18 avanzado mínimo satisfactorio 

3 mínimo mínimo mínimo 19 avanzado mínimo mínimo 

4 satisfactorio insuficiente insuficiente 20 satisfactorio insuficiente satisfactorio 

5 mínimo satisfactorio mínimo 21 mínimo satisfactorio mínimo 

6 avanzado satisfactorio satisfactorio 22 insuficiente mínimo satisfactorio 

7 mínimo mínimo satisfactorio 23 insuficiente insuficiente insuficiente 

8 avanzado satisfactorio insuficiente 24 mínimo mínimo satisfactorio 

9 mínimo mínimo mínimo 25 satisfactorio mínimo insuficiente 

10 satisfactorio mínimo mínimo 26 mínimo mínimo mínimo 

11 avanzado satisfactorio avanzado 27 avanzado avanzado satisfactorio 

12 satisfactorio mínimo insuficiente 28 satisfactorio mínimo mínimo 

13 insuficiente avanzado mínimo 29 mínimo avanzado satisfactorio 

14 insuficiente mínimo mínimo 30 satisfactorio insuficiente mínimo 

15 satisfactorio satisfactorio mínimo 31 mínimo mínimo mínimo 

16 mínimo insuficiente satisfactorio     
Fuente: Elaboración autores propia-2021. 

La interpretación de la anterior tabla será realizada de manera individual entre las 

competencias para una mejor comprensión por cuanto La prueba de lectura crítica Saber 11 evalúa 

tres habilidades, que generalmente incluyen los conocimientos necesarios para leer asertiva y 

eficazmente: 
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1. Identificar y entender los contenidos que conforman un texto. 

2. Comprender cómo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global. 

3. Enfrentar un texto críticamente para evaluar la validez de argumentos. 

 

De acuerdo al nivel de desempeño y para determinar las falencias y debilidades de los 

estudiantes se dividieron las competencias en 3 niveles de modo que las estrategias y 

metodologías aplicadas busquen fortalecer específicamente donde haya mayor dificultad de 

resolver los ejercicios de lectura e interpretación de textos. Por lo anterior, la siguiente la tabla y 

grafica ilustra el nivel de desempeño por competencia en los estudiantes. 

Tabla 4 

 Prueba Diagnóstica Competencia General 1 

Nivel Insuficiente Mínimo Satisfactorio Avanzado 

Porcentaje 16% 35% 26% 23% 

Fuente: Elaboración autores propia-2021. 

 

Figura 3 

Prueba Diagnóstica Competencia General 1 

 
Fuente: Elaboración autores propia-2021 
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  Es evidente que, en la competencia 1: Identificar y entender los contenidos que 

conforman un texto. El nivel de desempeño predominante es el mínimo. Es decir, el mayor 

número de estudiantes se ubica en este nivel, seguido del satisfactorio. Ahora bien, el objeto de 

estudio busca lograr superar estas barreras de dificultad, de modo que se ubiquen los estudiantes 

con un nivel de desempeño predominante en satisfactorio. Lo que quiere decir que el estudiante 

es capaz de comprender y analizar un texto de acuerdo a la tabla No 5 y figura No 3. 

Tabla 5 

 Prueba Diagnóstica Competencia General No 2 

Nivel Insuficiente Mínimo Satisfactorio Avanzado 

Porcentaje 19% 48% 19% 13% 

 Fuente: Elaboración autoría propia-2021. 

Figura 4  

Prueba Diagnóstica Competencia General 2 

 
Fuente: Elaboración autores propia-2021 
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  La competencia 2: Comprender cómo se articulan las partes de un texto para darle un 

sentido global.  De igual manera, tiene una misma tendencia en el nivel de desempeño, es decir, 

el mínimo sobresale en comparación con los demás, es decir, el mayor número de estudiantes se 

ubica en este nivel, por lo tanto, lo mismo que la competencia anterior, se debe fortalecer y 

mejorar para lograr subir y ubicarse en un nivel satisfactorio. Lo anterior, redunda en una 

tendencia de falta de comprensión de un texto de manera literal, de comprensión e inferencial. 

Tabla 6 

 Prueba Diagnóstica Competencia General No 3 

 Nivel Insuficiente Mínimo Satisfactorio Avanzado 

Porcentaje 16% 48% 32% 3% 

Fuente: Elaboración autores propia-2021. 

Figura 5  

Prueba Diagnóstica Competencia General 3 

 
Fuente: Elaboración de autores propia-2021. 

 

  La competencia 3: Enfrentar un texto críticamente para evaluar la validez de argumentos. 
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 se observa con un dominio predominante el nivel mínimo. Sin embargo, el nivel satisfactorio 

también agrupo un gran número de estudiantes, esto es, que el fortalecimiento en esta última 

competencia sería un poco menor por cuanto los estudiantes presentan mejores resultados de 

acuerdo a la tabla y figura anterior. 

Discusión de los resultados de la prueba diagnostica  

En conclusión, de acuerdo a los resultados evidenciado anteriormente, en cuanto a las tres 

competencias evaluadas indican que: 

 

Competencia 1: Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto 

El 77. 4 % de los estudiantes, es decir que, 24 de ellos presentan dificultad para 

comprender textos consecutivos  e interrumpidos de manera literal, Así mismo, no reconocen 

información explicita y la relaciona con el contexto. En otras palabras, presentan debilidad para: 

identificar la estructura de textos continuos y discontinuos, relaciones básicas entre componentes 

textuales, fenómenos semánticos básicos: sinónimos y antónimos, identificación de diferencias, 

distinción de cláusulas y párrafos en textos, identificación de significados locales y globales de 

textos, determinación de la intención de comunicación implícita e identificación básica 

relaciones entre documentos actuales: contraste, similitud y complementariedad. 

Competencia 2: Comprender cómo se articulan las partes de un texto para darle un sentido 

global 

 

El 87% de los estudiantes, es decir que, 28 de ellos muestran dificultad para interpreta 

información de textos al inferir contenidos implícitos y reconocer estructuras, estrategias 

discursivas y juicios valorativos. Dicho de otra manera, presentan debilidad para: jerarquizar la 

información presente en un texto, inferir información implícita en textos continuos y 
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discontinuos,  establecer relaciones intertextuales: definición, causa-efecto, oposición y 

antecedente – consecuente, entre textos presentes, reconocer la intención comunicativa del texto, 

relacionar marcadores textuales en la interpretación de textos, reconocer la función de figuras 

literarias,  identificar el uso del lenguaje en contexto,  analizar y sintetizar la información 

contenida en un texto, identificar la estructura sintáctica en textos discontinuos y, establecer la 

validez de argumentos en un texto. 

 

Competencia 3: Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido 

 

El 97 % del estudiantado, además, de lo descrito en las competencias 1 y 2, les cuesta 

analizar el texto de la cosmovisión del autor (costumbres, creencias, juicios, posiciones 

ideológico-políticas y morales, etc.). Además, no tienen en cuenta elementos de texto 

importantes contenidos en el texto. En este nivel, los estudiantes no pueden: proponer 

soluciones a problemas interpretativos detrás del texto, evaluar el contenido, las estrategias 

de razonamiento y los argumentos presentados en el texto, sacar conclusiones, conectar 

información de dos o más textos o pasajes de texto para sacar conclusiones, aplicar el análisis 

literario conceptual a caracterizar diferentes elementos en un texto, considerar el contexto 

como un factor clave en la evaluación de textos, seleccionar elementos locales y formular 

argumentos en apoyo de la tesis basados en textos relevantes; adoptar una postura crítica 

sobre los métodos textuales y no aumentar las posibilidades basadas en suposiciones Las 

ideas contenidos en el texto legible. 

Sistematización y análisis de información de la prueba final a estudiantes  

 

Para recolectar información acerca el avance en la recuperación de las dificultades en 

comprensión de lectura crítica  que presentaban los estudiantes; se utilizaron técnicas previstas 



95 

 

en el diseño de la investigación (IAP) como: Diagnóstico Final, de esta manera se hace una 

medición en el nivel de desempeño de manera general y por cada competencia que evalúa la 

prueba saber 11º. 

Tabla 7  

Prueba Final Lectura Crítica 

No  
   Puntaje 

Percentil Nivel No     Puntaje Percentil Nivel 

1 28 0 mínimo 17 50 37 mínimo 

2 46 22 mínimo 18 53 48 satisfactorio 

3 51 41 satisfactorio 19 57 62 satisfactorio 

4 49 33 mínimo 20 39 5 mínimo 

5 41 9 mínimo 21 35 2 insuficiente 

6 62 72 satisfactorio 22 67 86 avanzado 

7 51 41 satisfactorio 23 48 30 mínimo 

8 52 45 satisfactorio 24 42 10 mínimo 

9 54 52 satisfactorio 25 38 17 mínimo 

10 46 22 mínimo 26 66 92 avanzado 

11 47 26 mínimo 27 42 31 mínimo 

12 34 1 insuficiente 28 55 71 satisfactorio 

13 53 48 satisfactorio 29 57 81 satisfactorio 

14 60 71 satisfactorio 30 51 55 mínimo 

15 47 26 mínimo 31 42 31 mínimo 

16 52 45 satisfactorio 
    

 

Fuente: Elaboración autores propia-2021. 
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Figura 6 

Nivel De Desempeño De Manera General Prueba Final 

 

Fuente: Elaboración de autores propia-2021. 

La tabla No 8 y la figura No 6, nos muestran el nivel de desempeño de manera general en 

lectura crítica a través de la prueba final: se puede deducir que hay dos niveles de desempeño 

predominantes, el mínimo y el satisfactorio consecutivamente con 48 % y 39%, con un 

ingrediente más de importancia, es decir, un número mayor de estudiantes que se ubican en el 

satisfactorio, esto quiere decir que los estudiantes están comprendiendo y analizando mejor un 

texto escrito. Por ende la competencia en lectura crítica tiene una significativa mejoría. 

 

Tabla 8 

 Nivel De Desempeño Prueba Final Por Competencias De Los Estudiantes 

  COMPETENCIAS   COMPETENCIAS 

No 1 2 3 No 1 2 3 

1 insuficiente insuficiente insuficiente 17 satisfactorio mínimo satisfactorio 

2 insuficiente satisfactorio satisfactorio 18 mínimo satisfactorio avanzado 

6%

49%

39%

6%

Insuficiente

Mínimo

Satisfactorio

Avanzado
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3 mínimo satisfactorio mínimo 19 satisfactorio satisfactorio satisfactorio 

4 insuficiente satisfactorio satisfactorio 20 mínimo mínimo mínimo 

5 mínimo mínimo satisfactorio 21 insuficiente mínimo insuficiente 

6 satisfactorio satisfactorio avanzado 22 satisfactorio avanzado avanzado 

7 satisfactorio mínimo satisfactorio 23 satisfactorio satisfactorio insuficiente 

8 satisfactorio mínimo satisfactorio 24 insuficiente mínimo mínimo 

9 satisfactorio satisfactorio satisfactorio 25 mínimo mínimo mínimo 

10 avanzado  mínimo mínimo 26 avanzado avanzado satisfactorio 

11 satisfactorio mínimo satisfactorio 27 satisfactorio mínimo mínimo 

12 mínimo mínimo insuficiente 28 mínimo avanzado satisfactorio 

13 satisfactorio mínimo satisfactorio 29 avanzado mínimo satisfactorio 

14 satisfactorio avanzado  mínimo 30 avanzado mínimo mínimo 

15 avanzado  mínimo mínimo 31 mínimo mínimo satisfactorio 

16 satisfactorio mínimo satisfactorio     
Fuente: Elaboración autoría propia-2021. 

 

La interpretación de la tabla No 8, será realizada de manera individual entre las 

competencias para un entendimiento completo de la misma. De acuerdo al objeto de estudio se 

aplicó prueba final en lectura crítica de los estudiantes de la muestra, con el fin de medir el nivel 

de desempeño general en esta competencia, estableciendo si la estrategia y metodología aplicada 

en este grado ayudó a mejorar los resultados.  

Tabla 9  

Prueba Final Lectura Crítica Competencia General 1 

 Nivel Insuficiente Mínimo Satisfactorio Avanzado 

Porcentaje 19% 23% 42% 16% 

Fuente: Elaboración autores propia-2021. 
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Figura 7  

 Prueba Final De Lectura Crítica Competencia General 1 

 
Fuente: Elaboración de autores 2021. 

 

Es evidente que, en la competencia 1: identificar y entender los contenidos que 

conforman un texto, el nivel de desempeño predominante es el satisfactorio como lo muestra 

tabla No 9 y figura No 7. Es decir, el mayor número de estudiantes se ubica en este nivel, 

seguido por el mínimo. Ahora bien, el objeto de estudio busca lograr superar las barreras de 

dificultad, de modo que se ubiquen los estudiantes con un nivel de desempeño aceptable en 

lectura crítica, es decir, satisfactorio o avanzado, sin embargo, es notable que el mayor número 

se ubica en los niveles mínimo y satisfactorio y esta vez con un incremento de mínimo a 

satisfactorio lo que redunda en un mejor comportamiento de la competencia 1 de lectura crítica 

en este grupo de estudiantes. 

  

10%

25%

47%

18%

Insuficiente

Mínimo

Satisfactorio

Avanzado
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Tabla 10  

Prueba Final Lectura Crítica Competencia General 2 

Nivel Insuficiente Mínimo Satisfactorio Avanzado 

Porcentaje 3% 58% 26% 13% 

Fuente: Elaboración autores propia-2021. 

Figura 8  

 Prueba Final Lectura Crítica Competencia General 2 

  

Fuente: Elaboración de autores. 2021. 

 

La competencia 2: comprender como se articulan las partes de un texto para darle un 

sentido global, de igual manera tiene una tendencia negativa en el nivel de desempeño, es decir, 

el mínimo sobresale en comparación con los demás, por lo tanto, se debe fortalecer y mejorar 

3%

58%

26%

13%

Insuficiente

Mínimo

Satisfactorio

Avanzado
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para lograr subir y ubicarse en un nivel satisfactorio. Es importante aclarar que en esta 

competencia se ubica solo un estudiante siendo significativo e importante para seguir mejorando. 

Tabla 11 

Prueba Final Lectura Crítica Competencia General 3 

Nivel Insuficiente Mínimo Satisfactorio Avanzado 

Porcentaje 13% 29% 48% 10% 

Fuente: Elaboración autoría propia-2021. 

Figura 9  

Prueba Final Lectura Crítica Competencia General 3 

 
Fuente: Elaboración autores propia 2021. 

 

La competencia 3: enfrentar un texto críticamente para evaluar la validez de argumentos, 

se observa con un dominio predominante el nivel satisfactorio y un aumento en el número de 

estudiantes en el nivel avanzado, lo que demuestra una mejoría sustancial del nivel de 

desempeño de los estudiantes en esta competencia.   Es decir, los estudiantes están respondiendo 

13%

29%

48%

10%
Insuficiente

Mínimo

Satisfactorio

Avanzado
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desde una   interpretación más profunda de un texto, asumiendo una postura y defendiendo los 

argumentos. 

Discusión de los resultados de la prueba Final 

De acuerdo con los resultados evidenciado anteriormente, en cuanto a las tres competencias 

evaluadas en la prueba final indican que: 

Competencia 1: Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto 

   El 48 % de los estudiantes presentan dificultad para comprender textos sucesivos o 

interrumpidos de manera literal, es decir que, 15 estudiantes se encuentran ubicados aquí. Así 

mismo, no reconocen información literal y la relaciona con el entorno. En otras palabras, 

presentan debilidad para: identificar información local en el texto, estructura continua y 

discontinua del texto, relaciones básicas entre los componentes del texto, fenómenos semánticos 

básicos: sinónimos y antónimos, identificar la diferencia entre cláusulas y párrafos en el texto, 

identificar el significado local y global del texto, identificar las intenciones comunicativas 

implícitas y identificar relaciones fundamentales entre textos existentes: contraste, similitud y 

complementariedad. 

Competencia 2: Comprender cómo se articulan las partes de un texto para darle un sentido 

global 

El 61%, es decir que, 19 estudiantes muestran dificultad para analizar información de 

textos al discernir contenidos dentro del texto y reconocer estructuras, estrategias discursivas y 

juicios valorativos. Dicho de otra manera, presentan debilidad para: jerarquizar la información 

presente en un texto, inferir información implícita en textos consecutivos e intermitente 
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,  establecer relaciones intertextuales: definición, causa-efecto, oposición y antecedente – 

consecuente, entre textos presentes, reconocer la intención comunicativa del texto, relacionar 

marcadores textuales en la interpretación de textos, reconocer la función de figuras 

literarias,  identificar el uso del lenguaje en contexto,  analizar y sintetizar la información 

contenida en un texto, identificar la estructura sintáctica en textos discontinuos y, establecer la 

validez de argumentos en un texto. 

Competencia 3: Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido 

El 94% del estudiantado además de lo descrito en las competencias 1 y 2, les cuesta 

meditar a partir de un texto sobre la visión global del autor (costumbres, creencias, juicios, 

carácter ideo-político y posturas éticas, entre otros). Asimismo, no relacionan  elementos para 

textuales de importancia en la lectura. En este nivel el estudiantado no expone soluciones a 

problemas de argumentación que se encuentran en el contexto de lo leido, evalúa contenidos, 

estrategias discursivas y argumentativas presentes en un texto,  relaciona información de dos o 

más textos o fragmentos de texto para llegar a una conclusión, aplica conceptos de análisis 

literario para caracterizar diferentes elementos en un texto, reconoce los contextos como 

elementos importantes en la valoración de un texto,  seleccionar elementos locales y construir 

argumentos que sustentan una tesis con base en textos relacionados,  asume una postura crítica 

frente a los planteamientos de un texto y no plantea hipótesis de lectura a partir de las ideas 

presentes en un texto. 
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Tabla 12 

 Comparativa Años 2020 Y 2021 Por Desempeño 

COMPETENCIA AÑO 
NIVEL 1 

(insuficiente) 

NIVEL 2 

(mínimo) 

NIVEL 3 

(Satisfactorio) 

NIVEL 4 

(avanzado) 

LECTURA 

CRITICA 

2020 3% 37% 58% 3% 

2021 6% 48% 39% 6% 

Fuente: Elaboración de autores propia 2021. 

La tabla No 12, muestra el nivel de desempeño de manera general en lectura crítica a 

través del análisis comparativo de los resultados encontrados en los años 2020 y 2021. 

Asimismo, se observa los porcentajes comparativos alcanzados, esto es, un aumento significativo 

37% a 48% en el nivel mínimo y el nivel avanzado 3% a 6%, es decir, un mayor número de 

estudiantes lograron mejorar los resultados después de implementar la estrategia didáctica. Sin 

embargo, es importante mencionar que aumento un poco el número de estudiantes en el nivel 

insuficiente, lo que nos deja preguntas por resolver y averiguar para posteriores investigaciones 

del porqué de esta tendencia. En general, se nota un incremento significativo de estudiantes que 

logran identificar, comprender y reflexionar sobre textos y generar una opinión propia desde sus 

saberes previos y la construcción del conocimiento a partir de un aprendizaje significativo.  

 

 

Sistematización y análisis de información de la entrevista a docente 

El objetivo de este instrumento es conocer la percepción de los docentes a partir de su 

experiencia en cada una de las áreas, con respecto al dominio de las TICS como recursos de 

ayuda para el fortalecimiento de las habilidades del pensamiento y la lectura crítica en la 

educación media. Teniendo en cuenta, que los investigadores implementaron la estrategia de 

lectura de hipertexto e hipermedia mediadas por las TIC para el fortalecimiento de la lectura 

crítica. 
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Tabla 13 

 Mirada Conceptual Sobre Competencia En Lectura Crítica, Entrevista Docente 

1. ¿Considera que las dificultades en las competencias de lectura crítica afectan y se 

transversalizan a todas las áreas? 

Docente 1: Afectación de todas e interpretar y entender 

Docente 2: El área de lengua prioriza, aunque debe tener en cuenta todas las demás 

Docente 3: Todas las áreas entender, comprender e interpretar un texto 

Docente 4: Todas las asignaturas mejorar el rendimiento académico 

Docente 5: Todas las asignaturas 

Docente 6: Todas las áreas  

2. ¿Cómo  influye las competencias en lectura crítica para el uso del lenguaje y desarrollo 

integral de los estudiantes? 

Docente 1: Influye directamente para el entendimiento del contexto y ampliación de 

vocabulario 

Docente 2: Influye directamente para el entendimiento del contexto y ampliación de 

vocabulario 

Docente 3: Influye directamente para el entendimiento del contexto y ampliación de 

vocabulario 

Docente 4: Influye directamente para el entendimiento del contexto y mejoramiento de las 

relaciones interpersonales. 

Docente 5: Influye directamente para el entendimiento del contexto y ampliación de 

vocabulario 

Docente 6: Influye directamente para el entendimiento del contexto y ampliación de 

vocabulario además para el mejoramiento individual 
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3 ¿Cuáles son las problemáticas de competencias de lectura crítica en su área de 

desempeño? 

Docente 1: Entender y comprender 

Docente 2: Interpretar 

Docente 3: Comprender contexto 

Docente 4: comprender 

Docente 5: Comprender y entender 

Docente 6: Argumentar 

4. ¿Qué importancia tienen los recursos tecnológicos, como apoyo en procesos de 

enseñanza aprendizaje? 

Docente 1 La utilización de estrategias didácticas y tecnológicas permite al estudiante la 

motivación que es un punto importante para hoy planear realizar una clase, por otro lado, 

es importante que la temática sea de interés para ellos y la aplicabilidad que le puede dar 

en la vida. Resulta que las tecnologías son el boom de hoy día y esto permite llamar la 

atención de los estudiantes para que tengan un aprendizaje eficiente y sea de buen uso el 

uso de estas tecnologías para ellos. 

Docente 2:  las herramientas tecnológicas son creadas con el fin de suplir necesidades, su 

adecuado uso es fundamental e importante dentro de los procesos. Gracias a esto el 

estudiante es capaz de despertar su interés y motivación, a través de las distintas 

plataformas interactivas u objetos tecnológicos que le hagan más sencillo su proceso.  

Docente 3: Bueno dentro de la importancia de estos recursos consideró que es muy 

valiosa ya que vivimos en una sociedad de la era tecnológica y esto de nuestros 

estudiantes a diario se relacionan se conectan expresan y en ese sentido se vuelve valioso 

el hecho de que a través de esos elementos tecnológicos los estudiantes puedan aprender 

quiere decir entonces que le dé un buen uso a las TIC. 
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Docente 4: Los recursos tecnológicos facilitan el aprendizaje didáctico y es una poderosa 

herramienta para realizar prácticas, profundizar en investigaciones y favorecer el 

aprendizaje autónomo.  

Docente 5: Es muy importante, teniendo en cuenta que la generación actual basa en gran 

medida sus relaciones con los elementos tecnológicos y como docentes el tener apoyo de 

estas herramientas simplifica el lenguaje haciéndolo más accesible y llamativo a los 

jóvenes.  

Docente 6: Cada día se hace mucho más necesario e indispensable incorporar en el 

proceso de aprendizaje distintos recursos tecnológicos, permitiendo obtener un 

aprendizaje cooperativo, lograr una interdisciplinariedad y mejorar en los educandos sus 

competencias basadas en la expresión y creatividad. 

5. ¿Siente que el uso de los recursos tecnológicos, le facilita y le aporta en el proceso de 

aprendizaje? ¿Por qué?" 

Docente 1:  Si facilita, porque al tener muchas estrategias y muchos recursos tecnológico 

que abordar con los estudiantes demuestra la preparación que se tiene de ello para abarcar 

las distintas temáticas que los estudiantes necesitan aprender. Además, le aporta mucho al 

aprendizaje porque brinda la oportunidad y la facilidad para un mejor entendimiento. Por 

ejemplo, un video educativo de una explicación sobre el teorema de Pitágoras permite al 

estudiante ver y analizar el contenido de dicho video. 

Docente 2:  Si. El rol del docente como orientador es esencial en el proceso de enseñanza, 

por ende, es importante que siempre este en la búsqueda de métodos y estrategias que 

motiven y faciliten los procesos a los cuales los estudiantes se enfrentan. Los recursos 
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tecnológicos nos permiten adentrarnos a un mundo que brinda múltiples beneficios, 

además, diversas formas de acceder al conocimiento. 

Docente 3: Si le facilita el aprendizaje los estudiantes ya que son jóvenes de la era 

tecnológica y que son bastante hábiles para acceder a información a través de las 

herramientas tecnológicas en ese sentido creo que es ahí donde está plus ya que al tener 

un buen manejo de estas herramientas y modificar el chip para el uso adecuado se puede 

generar en ellos un gran cambio en su proceso de aprendizaje. 

Docente 4:  Si, porque es un medio actualizado, practico y de acceso masivo que está en 

pleno uso para la sociedad actual, por lo que si se le da un buen uso puede ser un poderoso 

aliado que facilite la investigación y practica conceptual del conocimiento 

Docente 5 Completamente, ya que se evidencia motivación por parte de los estudiantes al 

utilizar no solo textos sino lectura de imágenes, vídeos, memes acordes al lenguaje propio 

de esta generación.  

Docente 6:  El uso de los recursos tecnológicos considero que facilita y ofrece la 

oportunidad de innovar día a día, permitiendo desarrollar las clases de manera dinámica y 

activa donde los estudiantes se sientan interesados por utilizar estas herramientas para su 

proceso de aprendizaje. 

6. ¿Qué aspectos resaltaría de la utilización de los recursos tecnológicos como apoyo en el 

proceso de enseñanza? 

Docente 1:  Un aspecto a resaltar sería el desempeño por conocer los recursos 

tecnológicos que permiten un mejor proceso de aprendizaje. Así mismo, el desempeño por 

el buen uso de las tecnologías que llevan a un mejor ritmo de trabajo con respecto al 

abordaje de las temáticas que se estén trabajando en el momento. 
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Docente 2:  Los recursos tecnológicos pueden emplearse en el campo educativo. Desde mi 

proceso de aprendizaje resalto la versatilidad que tiene el uso de recursos tecnológico ya 

que nos permiten hacer diversas acciones e interactuar de formas distintas, acudir a 

infinidades de información y a expresar de formas distintas. 

Docente 3: Dos aspectos son los que yo destacó el primero es que a través de estos 

recursos tecnológicos se pueden crear escenarios de aprendizaje como lo son los blogs y 

un segundo aspecto es la fácil conexión que se puede tener con otras personas y esto 

puede generar un interés en los estudiantes. 

Docente 4 El contar con herramientas multifuncionales y prácticas para la investigación, 

son llamativas para los jóvenes y les resulta atractivo trabajar en ellas, facilitan la 

comunicación y el acceso al conocimiento universal.  

Docente 5:  Versatilidad Y flexibilidad al momento de abordar las temáticas.  

Docente 6:   Permite dinamizar la enseñanza. 

 

7. ¿Qué estrategias pedagógicas y didácticas se pueden emplear para la construcción de un 

escenario virtual participativo? 

Docente 1: La tecnología es un factor importante que ha venido cambiando últimamente 

el contexto contemporáneo.  

Docente 2: La principal estrategia que se debe aplicar es dar accesorias o formaciones 

relacionadas a que son y el uso adecuado de las TIC, es fundamental primero que todo 

conocer y tener una mediación con lo que vamos a interactuar de esta forma será más 

provechoso estos escenarios.  

Docente 3: Cómo se mencionó anteriormente la construcción de un blog. 
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Docente 4:  Como estrategias podemos diseñar juegos didácticos en plataformas como: 

classroom, blog y herramientas en la red que permiten la interacción de los estudiantes en 

actividades dinámicas, así mismo plantear una ruta de formación apoyado en plataformas 

de conectividad que permitan compartir experiencias y retro alimentaciones de loa 

avances con los estudiantes  

Docente 5:  El uso de diversas plataformas que combinan el trabajo autónomo con el 

apoyo en material audiovisual, además de la competencia sana entre pares quienes gracias 

a ella avanzan a un mayor ritmo.  

Docente 6: Para la construcción de un escenario virtual considero que se deben tener en 

cuenta las siguientes estrategias: Tener en cuenta varias actividades en este entorno de 

aprendizaje como: los foros, debates, resolución de test virtuales, participación activa de 

las estudiantes a través de vídeos y entrevistas.  

1. Organizar los contenidos 

2.Tener en cuenta varias actividades en este entorno de aprendizaje como: los foros, 

debates, resolución de test virtuales, participación activa de las estudiantes a través de 

vídeos y entrevistas. " 

2. Mostrar diferentes formas de mostrar la realidad. 

3. Nos permite propiciar diferentes herramientas para la indagación, producción y 

sistematización de la información." 

8. ¿Qué proceso metodológico se debe llevar a cabo para mejorar los resultados de las 

pruebas saber y la construcción de opiniones argumentadas?  

Docente 1: La participación crítica por parte de los estudiantes brinda la oportunidad de 

desarrollar componentes y capacidades con base a los resultados de pruebas saber que 
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permiten mejorar esto a medida que los estudiantes mantengan siempre la disposición de 

participar y ser críticos al momento de hablar, cuestionando sobre las problemáticas que 

se estén trabajando en las diferentes áreas que evalúa el estado. 

Docente 2: El principal proceso que se debe llevar acabo es un análisis y diagnóstico que 

nos permita saber cómo nos encontramos, luego habilitar espacio formativo enfocados 

directa y únicamente en cómo está estructurada dicha prueba que se logre comprender esta 

parte. Entender cuáles son los aspectos evaluativos que la conforman, una vez se haya 

realizado este proceso es importante construir material pedagógico creativo y dinámico 

que invite al estudiante a desarrollarlo, además que lo invite a relacionar problemas desde 

sus contextos. aprendiendo a partir de lo que ve en su realidad y enfocar sus 

conocimientos desde ejemplos de la cotidianidad. Esto le permite potenciar sus 

habilidades del pensamiento crítico y dar una opinión o argumento frente a las 

problemáticas que determinan su sociedad 

Desde mi proceso de aprendizaje resalto la versatilidad que tiene el uso de recursos 

tecnológico ya que nos permiten hacer diversas acciones e interactuar de formas distintas, 

acudir a infinidades de información y a expresar de formas distintas. 

Docente 3: Dentro del proceso metodológico que se necesita para mejorar los resultados 

de las pruebas el primero es el analizar aquellos cuadernillos que se encuentran en internet 

donde se arrojan aquellas pruebas que han sido utilizadas en los años anteriores de ahí que 

con una comprensión en primer lugar por parte de los docentes y luego con mesas de 

trabajo y grupo de trabajo ya sea virtuales o presenciales por parte de los estudiantes 

podamos comenzar a interpretar y entender estas preguntas y generar nuevas estrategias 

para el análisis de texto. Una vez se genera en estas estrategias para mejorar el análisis de 
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textos se debe buscar que los estudiantes cada vez que escojan una respuesta digan el por 

qué. 

Docente 4: Para mejorar los resultados en la prueba saber se debe realizar entrenamientos 

en las sesiones de trabajo con los estudiantes, dedicar un espacio para la socialización de 

los aspectos de la prueba y el entrenamiento de la misma.  

Docente 5: Se deben implementar diversas estrategias que ayuden al estudiante a 

comprender el mundo que los rodea, teniendo en cuenta que la prueba saber no es un 

examen que evalúa conocimiento puro sino más bien competencias, siendo así lo 

importante es llevar al estudiante a una comprensión global y puntual de los fenómenos 

que suceden a su al rededor, entendiendo los y aplicando los conceptos, saberes y 

conocimientos propios de cada disciplina.  

Docente 6: Considero que para mejorar los resultados de nuestros estudiantes en las 

pruebas saber se debe primero identificar las debilidades de los educandos para tener un 

punto de partida y fortalecer sus falencias relacionadas en cada competencia evaluada. De 

igual manera establecer un plan de acción donde exista un acompañamiento permanente 

en la formación integral y competente que evalúa la prueba de estado. 

2. Mostrar diferentes formas de mostrar la realidad. 3. Nos permite propiciar diferentes 

herramientas para la indagación, producción y sistematización de la información." 

 

9. ¿De qué manera puedes promover la formación integral de los estudiantes, de modo 

que puedan desarrollar todas sus posibilidades y capacidades; descubrirse a sí mismas 

como seres competentes? 
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Docente 1: La sociedad actual está imponiendo nuevos retos a las personas que 

interactúan con ellas, en este sentido, los estudiantes se ven abocados a enfrentar un 

entorno laboral  y de estudio que exige  competencias y habilidades actualizadas. Ante 

esta situación, los procesos de aprendizaje se deben actualizar para responder a las 

necesidades una sociedad. 

Docente 2:  La principal manera de promover una formación integral es respetando y 

reconociendo los talentos o intereses de los estudiantes desde ese punto invitarlo a 

relacionarlo con su proyecto de vida, de esta forma contaremos con un elemento 

fundamental "la motivación" a partir de esto se sumerge en los saberes disciplinares desde 

lo que le gusta potenciando sus talentos e intereses. Es importante reconocer lo importante 

que es la teoría de las inteligencias múltiples donde cada ser un humano cuenta con 

muchas más habilidades en un campo que en otro, no caer en el error de que sean buenos 

en todos. No podemos olvidar lo importante que es construir espacios donde se invite a 

reconocernos como personas y de esta forma reconocer al prójimo, respetando y tolerando 

las diversas ideas y pensamiento que tiene el ser. 

Docente 3: "Lo primero es que para generar un aprendizaje dentro de los estudiantes 

debemos estar contextualizados, tanto como institución, como docentes. En ese sentido 

cuando se le puede enseñar a los estudiantes a partir de su mismo lenguaje, de su misma 

realidad, de su mismo contexto. Será ahí donde el estudiante puede comenzar a aprender 

los conocimientos que se requieren. 

 Por otro lado, a través del análisis de textos, donde se muestre la realidad del lugar en el 

que vive y de las necesidades de su momento es ahí cuándo podrán cada uno de ellos 
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reconocerse como personas que hacen parte de una sociedad y que deben aportar a su 

transformación. 

Docente 4:  Para favorecer la formación integral con los estudiantes, es indispensable 

contar con un plan de formación que resalte los valores humanos desde todas las áreas, la 

importancia del crecimiento personal con responsabilidad y compromiso, que sea visto en 

la multidisciplinariedad del conocimiento, sin enfatizar no solo en el dominio de los 

saberes sino la importancia de aplicarlos en la vida, la familia y los contextos sociales. 

Docente 5:  Enfrentándolos a situaciones reales. La educación debe llevar al estudiante, 

como objeto de estudio, a visibilizarse en las problemáticas abordadas en el aula, es decir, 

no se debe desligar el saber con el ser, y este último está estrechamente relacionado con 

las interacciones sociales que son de gran ayuda en el proceso educativo en la época 

actual.  

Docente 6:   Desarrollando actividades encaminadas a lograr la interdisciplinariedad, 

donde los estudiantes sean autónomos y participes en su proceso de aprendizaje. 2. 

Mostrar diferentes formas de mostrar la realidad. 3. Nos permite propiciar diferentes 

herramientas para la indagación, producción y sistematización de la información." 

Fuente: Elaboración autoría propia-2021. 

 

Análisis e interpretación de las respuestas del presente instrumento  

 

La (entrevista docente), mostró los siguientes resultados a cada una de las preguntas: 

 

1.  ¿Considera que las dificultades en las competencia de lectura crítica afectan y se 

transversalizan a todas las áreas? 
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Ante esta pregunta la información arrojada por la entrevista realizad a los docentes 

consideran que afecta en todas las áreas, además que no logran interpretar y entender los textos 

al momento de argumentar para resolver las actividades realizadas según el área de enseñanza. El 

resto de los entrevistados cree que el área de castellano prioriza el proceso de enseñanza para 

entender, interpretar y argumentar un texto desde un pensamiento crítico en todas las áreas.  

En conclusión, el área de castellano es fundamental para priorizar la comprensión lectora 

teniendo en cuenta las demás áreas, esto es, mejorar los procesos desde esta área para 

potencializar las demás. Sin desconocer que la problemática afecta todas las áreas de enseñanza.  

 

¿Cómo  influye las competencias en lectura crítica para el uso del lenguaje y desarrollo 

integral de los estudiantes? 

En opinión de los entrevistados, creen que la lectura Influye directamente para el 

entendimiento del contexto y ampliación de vocabulario, es decir, ayudaría al desarrollo personal 

y social del estudiante de modo que puede interactuar y mejorar sus competencias que le ayudan 

a conocer y contextualizar la sociedad. Sin embargo, el resto de los entrevistados cree que 

Influye directamente para la ampliación del vocabulario y entender el mundo que lo rodea. 

¿Cuáles son las problemáticas de competencias en lectura crítica en su área de 

desempeño? 

A través de esta pregunta se pone en manifiesto que los docentes reconocen la 

problemática por  falta de una buena comprensión lectora y que denota que de acuerdo al área de 

desempeño se observan dificultades específicas para resolver los diferentes problemas para el 

desarrollo de las actividades en clase y fuera de ella. 
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¿Qué importancia tienen los recursos tecnológicos, como apoyo en procesos de enseñanza 

aprendizaje? 

La mayoría de los docentes manifiesta que la principal importancia de la utilización de 

los recursos tecnológicos es la motivación del estudiante y que eso le facilita el aprendizaje para 

desarrollar las competencias. Por otra parte, también creen que los estudiantes al estar en 

contacto con las nuevas tecnologías se actualizan mejor y potencian su aprendizaje, como 

también un pequeño grupo manifiesta que ayuda al aprendizaje autónomo para liderar su proceso 

de aprendizaje. 

5. ¿Siente que el uso de los recursos tecnológicos, le facilita y le aporta en el proceso de 

aprendizaje? ¿Por qué? 

Esta pregunta muestra la opinión en los docentes frente al  uso o dominio  de los diversos 

recursos tecnológicos siendo un aporte significativo a la enseñanza y el aprendizaje. Además, 

estos recursos permiten vincular al estudiante más en el proceso de aprendizaje, a través de la 

implementación de estrategias, mejorando la empatía y motivación de la participación de los 

estudiantes y el aprendizaje autónomo. Esto es, el buen manejo de los recursos tecnológicos, 

ayudan al proceso pedagógico de los estudiantes. 

¿Qué aspectos resaltaría del uso de los recursos tecnológicos como apoyo en su proceso 

de aprendizaje? 

En opinión de los entrevistados, hay aspectos muy significativos que aportan al proceso 

de aprendizaje con el uso de los recursos tecnológicos, como el conocer ampliamente diferentes 

herramientas que ayuden a mejorar el proceso de aprendizaje del estudiante, manteniendo la 

motivación e interés de los estudiantes por el buen manejo de estos recursos. Además, que 

permiten una fácil interacción mejorar los espacios de participación colaborativa dentro del aula.  
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¿Qué estrategias pedagógicas y didácticas se pueden emplear para la construcción de un 

escenario virtual participativo? 

Las expresiones recopiladas en esta pregunta según los entrevistados muestran una 

tendencia significativa en el uso de juegos didácticos de interacción, como también plataformas 

de conexión que permitan el uso compartido de los espacios virtuales, de modo que se logra un 

interés generalizado en la participación el desarrollo de las actividades. Sin embargo, se 

manifiesta que deben tener un amplio conocimiento en el uso de las herramientas les digitales y 

tecnológicas. 

¿Qué proceso metodológico se debe llevar a cabo para mejorar los resultados de las pruebas 

saber y la construcción de opiniones argumentadas? 

Los resultados encontrados en opinión de los entrevistados, para mejorar los resultados 

en las pruebas saber muestran en un alto índice mejorar la lectura crítica en todas las áreas para 

aumentar la comprensión e interpretación de las preguntas al momento de contestar este tipo de 

evaluaciones. También, en opinión de los entrevistados desarrollar simulacros de pruebas para 

entender e interpretar en detalle los diferentes tipos. Por ultimo. Desarrollar evaluaciones 

diagnosticas para identificar debilidades y falencias que permitan desarrollar un trabajo para 

mejorar estas competencias. 

¿De qué manera puedes promover la formación integral de los estudiantes, de modo que 

puedan desarrollar todas sus posibilidades y capacidades; descubrirse a sí mismas como seres 

competentes? 

La gran población de los que fueron entrevistados coincide en la transformación de los 

procesos de aprendizaje para mejorar competencias de la sociedad actual. Otro nivel significativo 

propende por contextualizar el proceso de enseñanza aprendizaje de acuerdo a la sociedad actual. 
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Finalmente, En opinión de los entrevistados el desarrollo del pensamiento crítico es fundamental 

para mejorar las competencias de una sociedad. 

A través de los resultados obtenidos en la aplicación de los instrumentos se analiza: 

Se hace necesario reconocer que la lectura no solo  involucra en un mundo infinito de 

saberes, sino que también a partir de ella los seres humanos enriquece se  vocabulario, ya se 

deja  de expresar con las mismas palabras para darle un giro a las  habilidades comunicativas e 

iniciar un proceso en el cual el uso de palabras nuevas nos hace sentirnos personas más cultas en 

el arte de comunicar y de pensar, siendo más crítico y analítico antes las diferentes situaciones que 

ofrece el mundo actual. 

A partir de los instrumentos de recolección de información    

(Entrevista a docentes y cuestionario a estudiantes de la media) se determinaron tres variables las 

cuales permitieron enfocar lo que se pretende investigar y a partir de ellas, analizar los resultados 

en pro al aporte de la investigación, las variables son las siguientes:  

Mirada conceptual sobre la lectura crítica 

Se resalta una cita que identifico en una de las preguntas: 

La lectura con sentido crítico da paso a un pensamiento inferencial y reflexivo, el cual 

cumple un rol significativo en la enseñanza de ciudadanos asertivos y responsables. Según la 

Unesco (1998), “la alfabetización crítica entraña el desarrollo de todas las capacidades básicas de 

comunicación que permiten al hombre insertarse en el mundo del trabajo y en su cultura como 

formas de realización personal y espiritual, de progreso social y desarrollo económico” (Serrano y 

Madrid , 2007, p.22). 

En opinión de los entrevistados, creen que la lectura Influye directamente para el 

entendimiento del contexto y ampliación de vocabulario, es decir, ayudaría al desarrollo personal 
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y social del estudiante de modo que puede interactuar y mejorar sus competencias que le ayudan 

a conocer y contextualizar la sociedad. Sin embargo, el resto de los entrevistados cree que 

influye directamente para la ampliación del vocabulario y entender el mundo que lo rodea. 

Aplicabilidad de las TIC 

Las expresiones recopiladas en esta categoría a través de las preguntas según los 

entrevistados muestran una tendencia significativa en el uso de juegos didácticos de interacción, 

como también plataformas de conexión que permitan el uso compartido de los espacios virtuales, 

de modo que se logra un interés generalizado en la participación el desarrollo de las actividades. 

Sin embargo, manifiestan que se debe tener un amplio conocimiento en el uso de las 

herramientas les digitales y tecnológicas. 

Perspectiva metodológica y didáctica 

Los docentes Consideran que es importante desarrollar planes de educación que apunten a 

las necesidades que presenta la sociedad; de esta manera, simultáneamente estaremos formando e 

incitando la participación ya que los educandos pueden relacionar los contenidos curriculares con 

su realidad y esto inspira interés por la inclusión autónoma y la expresión de pensamientos en el 

desarrollo de las cátedras. 

Del mismo modo, para la participación de todos los estudiantes es increíble el uso de 

Pizarras virtuales donde todos y cada uno de los estudiantes pueden participar compartiendo 

información, dando respuesta a talleres orientados por el docente, así mismo el uso de blogs 

donde se comparta material para trabajar y así mismo permita colgar respuestas de ejercicios 

elaborados por los estudiantes, haciendo del blog una herramienta tecnológica que está en 

constante construcción por docentes y estudiantes y alimentada de los trabajos más significativos 
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Propuesta de trabajo  

 

La propuesta denominada Formación de lectores críticos a través de herramientas 

tecnológicas, estará al alcance de los docentes de la I. E.D Quinto Centenario, que busca 

proporcionar herramientas mediadas por las TIC que permite analizar, asociar, comparar, 

proponer y opinar según su propio juicio, situaciones de acuerdo a diferentes   contextos y de 

esta manera fortalecer el pensamiento crítico. 

Objetivo general 

Proporcionar herramientas mediadas por las TIC que permite el desarrollo de 

competencias, mediante actividades que movilicen el fortalecimiento del pensamiento crítico y a 

su vez, al mejoramiento de los resultados de las pruebas ICFES. 

Objetivos específicos 

Ofrecer formaciones pedagógicas y herramientas tecnológicas a los docentes que faciliten 

el fortalecimiento de la lectura critica  

Diseñar estrategias mediadas por las TIC que den respuesta a las diferentes dificultades 

que presentan los estudiantes del grado 11° en cuanto el desarrollo de competencias que evalúa la 

prueba lectura critica 

Generar espacios de interacción docente- estudiante que permitan el desarrollo de 

aprendizajes desde el desarrollo y aplicación de acciones colaborativas. 
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Justificación 

 

Formación de lectores críticos a partir de herramientas tecnológicas es una propuesta que 

les va a favorecer a los docentes en las  prácticas de enseñanza aprendizaje, en el marco de la 

adaptación a las necesidades de los participantes en el proceso, estos procedimientos se pueden 

dividir en estrategias didácticas, lo necesario para docentes y estudiantes, construcción del 

diálogo participativo, estrategias 

educativas,     pero  existen  por  ejemplo  materiales  digitales  que favorecen a la interacción de 

aulas activas, dinámicas, participativas y que a su vez, contribuyen  al fortalecimiento de ciertas 

competencias que son necesarias desarrollar en la vida del hombre.  

Por otra parte, la puesta en marcha  de esta propuesta busca diseñar e implementar 

herramientas tecnológicas para la escuela, orientada a favorecer el desarrollo cognitivo de los 

estudiantes pertenecientes a la población analizada, para ello, dichas acciones se diseñan a partir 

de los resultados obtenidos durante el proceso investigativo y los aportes dados por los grupos 

focales de docentes y estudiantes de la IED Quinto Centenario de la ciudad de Santa Marta. 

 

Fundamentos teóricos 

Brindar una fundamentación teórica, que permita comprender la importancia de la lectura 

crítica a partir del uso de herramientas tecnológicas, para responder de forma efectiva a las 

necesidades de la población focalizada.  

La presente investigación, aplicada en la I.E Quinto Centenario de la ciudad San Marta, 

donde se diseña una propuesta de enseñanza aprendizaje con actividades de lecto escritura, 

utilizando herramientas digitales y tecnológicas, con una gama de ayudas didácticas, juegos, 
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interacción y actividades para fortalecer las competencias de lectura y pensamiento crítico en los 

estudiantes del grado 11ª. En este contexto, se fomentaron diversos textos adecuados para el 

grado, en donde los estudiantes tuvieron la posibilidad de desarrollarlas, arrojando resultados 

favorables. 

Asimismo, el docente juega un rol importante como mediador y orientador del proceso 

enseñanza-aprendizaje con la responsabilidad de hacer armónico y placentero el aprendizaje, es 

así, como se hace uso de aplicaciones, celulares y computadores como recursos didácticos y 

elementos motivadores para el ejercicio del proceso educativo. Ahora bien, esta propuesta 

facilita la organización, gestión, y recursos para el aprendizaje interactivo, facilitando el ajuste 

pedagógico a las condiciones del contexto actual, y logrando la consecución de los objetivos. 

Obteniendo resultados favorables en el mejoramiento de las competencias de lecto-escritura.  

Por consiguiente, manifiesta Henao: 

Que diversos estudios han mostrado que, en comparación con la clase tradicional, los 

programas multimedia les pueden ayudar al estudiante a aprender más información de 

manera más rápida. Algunos estiman que se puede ahorrar hasta un 80 por ciento de 

tiempo en el aprendizaje (2004, p.5).  

Por lo tanto, el docente debe seleccionar criteriosamente el material a estudiar a través de 

las TIC; será necesario establecer “una metodología de estudio, de aprendizaje y evaluación, que 

no convierta por ejemplo la información en un simple libro animado, donde el alumno consuma 

grandes cantidades de información sin aportar demasiado a su formación personal” (Pérez, 1999, 

p.110). 

Por ello, las herramientas, técnicas y metodologías, utilizadas en la enseñanza son la base 

primordial para lograr mejorar los procesos de enseñanza aprendizaje, ahora bien, ese método 
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está liderado por el docente a través de la creatividad para la construcción del conocimiento de 

modo reflexivo, crítico y propositivo en el contexto social. Es así, que Marques señala, “que las 

herramientas tecnológicas educativas, son programas educativos y programas didácticos como 

sinónimos que designan a los programas de ordenador creados con la finalidad de ser utilizados 

para facilitar los procesos de enseñanza y aprendizaje como medios didácticos” (1995, p.23). 

Asimismo, señala Ferrés, “al educador le cabe la responsabilidad en el cual los alumnos 

redescubran el placer de aprender, el placer de conocer, como condición indispensable para 

garantizar el esfuerzo que comporta todo acto de aprendizaje”(2000, p.137). 

 Así lo virtual como anota Lévy: 

En el sentido estricto, tiene poca afinidad con lo falso, lo ilusorio o lo imaginario‖; lo 

virtual, no es en modo alguno lo opuesto a lo real, sino una forma de ser fuerte y potente 

favoreciendo los procesos de creación, abre horizontes, cava pozos llenos de sentido bajo 

la superficialidad de la presencia física inmediata (1999, p.14).  

Ahora bien, teniendo en cuenta la virtualidad desde el concepto de la internet para el estudiante 

que interactúa  como lo expresa Castell: 

Es una herramienta que busca potenciar al sujeto en la eliminación de barreras 

presentadas en su vida y ante la sociedad. Uno de los elementos presentes en este proceso 

es el mismo docente, en estos momentos no es definido como un repasador y transmisor 

de contenidos sino como un mediador (2007, p.32). 

Por otra parte, el modelo contemporáneo de sociedad requiere el desarrollo de 

instituciones asertivas y con un enfoque de gestión eficaz  y ajustable. En una sociedad cada vez 

más conectada e influenciada  por  una  diversidad cultural, muchas son las variables que 

determinan las formas de conducir una institución. En el contexto actual, “las instituciones 
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demandan una gestión académica eficiente, ágil, que resuelva conflictos y que contribuya al 

desarrollo social y autosostenible, entre otros” (Ganga et al, 2021,p.29). Por consiguiente, La 

gestión académica, según Quadros da Silva, “es responsable de elementos como la 

infraestructura, los contenidos, las metodologías, etc., que circundan el proceso de enseñanza y 

aprendizaje y, por tanto, las acciones desarrolladas por ella deben ser percibidas por discentes, 

docentes y comunidad” (2019, p. 23). 

 

La implementación de la propuesta: Formación de lectores críticos a partir de 

herramientas tecnológicas, está planeada para ser desarrollada durante tres meses. 

 Tabla 14 

Cronograma De Actividades Mediadas Por Las TIC 

 Semanas  
1 2 3 4 5 6 7 8 

Guías          

La noche de los feos: 

Ejercicio en la herramienta 

Quizizz 

Abril 

5-9   

  

          

Consejos para la   Abril 

25- 

30 
   

  

     
Juventud: Ejercicio 

herramienta Survio 

El hombre desconocido: 

   
Mayo 

10-14           Cuestionario 

Google Drive 

Un buen conversador: 

  

  

  

Mayo 

24-28      

  

Herramienta 

Survey planet 

Un golpe a la puerta del 

Cortijo: Herramienta 

  

   
  Junio 

08-11      

Eva & Go 

Estado Paternalista: 
     

   Julio 

6-9 

  
  

Herramienta Encuesta.com 
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Nadie es justo por voluntad. 

Ejercicio en la herramienta 

Quizizz 

           

Agosto 

17-20   

No desprecio a los hombres. 

Ejercicio en la herramienta 

Formsite 

              

Agosto 

23-27 

 

Fuente: Elaboración autoría propia-2021. 

Evaluación de la propuesta didáctica 

 

Los hallazgos que se encontraron durante la implementación de la propuesta: Formación 

de lectores críticos a partir de herramientas tecnológicas, fueron agrupados a través de la 

observación continua de diferentes sesiones brindadas de manera sincrónica con los estudiantes 

en el área de Lengua Castellana, se mantuvo un buen  cuestionamiento directo , la interacción y 

acompañamiento en cada una de las guías desarrolladas  a través de las diferentes herramientas 

tecnológicas y que a su vez dichas guías, fueron entregadas en físico a cada estudiantes. Así 

mismo, al momento de aplicar las herramientas, se llevaba a cabo la implementación del 

instrumento de recolección de información como el diario de campo y registros fotográficos de 

cada sesión. Estos permitieron hacer seguimiento y evidenciar avances significativos en cuanto 

al desarrollo alcanzado en lectura comprensiva y crítica, y el fortalecimiento de dichas 

competencias evaluadas por las pruebas ICFES.  

Resultados y discusión  

Una vez terminado  el proceso de investigación del objeto de estudio y basándonos en los 

objetivos específicos establecidos, de los cuales surgen los  instrumentos para la recopilación de 

la  información y aplicar a los intervinientes, se exponen apreciaciones y se determinan los 

siguientes resultados y discusiones:  
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En primer lugar, la construcción de una intervención didáctica siempre es pertinente 

cuando modifica las metodologías y ayuda a potenciar el trabajo de los docentes en las aulas. Por 

ende, la investigación permitió experimentar de primera mano las posibilidades que se establecen 

dentro de un escenario de falencias en cuanto al aprendizaje de la lectura y como apoyar los 

procesos de formación de estas en la educación media. 

Es así que, a través de los diferentes simulacros desarrollados a partir del uso de 

herramientas tecnológicas mencionadas en el recorrido de trabajo, se logró identificar las falencias 

en los estudiantes como la poca comprensión en los , el manejo de vocabulario que emplea el autor 

es desconocido o no lo relacionan con el contexto, escasos conocimientos previos.  

 Del mismo modo, no hacen uso de los signos gramaticales que emplean el texto, dándole 

cabida a no comprender la globalidad o contenido que transmite se evidencia la falta de hábitos de 

lectura, las prácticas docentes y la cultura hacia la lectura, los cuales vienen directamente del 

contexto que rodea al estudiante. 

Lo cual se entiende como algo preocupante, especialmente porque estos estudiantes se 

están abriendo puertas para la educación superior, lo que puede traer problemas en la obtención 

de conocimiento dentro de grados de educación universitario y por tanto una disminución en la 

calidad de la misma. 

En cuanto al segundo objetivo, se logró implementar en las sesiones de clase la estrategia 

de hipertexto permitiendo al estudiante ser critico ante los diferentes contenidos encontrados en 

la internet, extraer información relevante   y metodologías, de mejora, a partir de los resultados 

encontrados en el diagnóstico aplicado y en las guías de lectura crítica haciendo uso de 
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herramientas como: Quizizz, Cuestionario Google Drive y Survey Monkey, Eva & Go, 

Wordwall, Ta-Tum, Socrative. 

Después de implementar la estrategia y las herramientas mencionadas anteriormente, fue 

preciso implementar el plan de acción a partir de las metodologías mediadas por las TIC en los 

estudiantes del grado undécimo.  Además de que el trabajo se realizó en función de una 

congruencia con lo que se vive actualmente en el sistema educativo ya que la virtualidad hace 

presencia en este escenario y se requiere que los estudiantes se acentúen en dicho tipo de 

educación. 

Por último, se logró evaluar las estrategias implementadas a través una prueba final para 

medir los desempeños y verificar si hubo avances en cuanto al mejoramiento de las tres 

competencias de lectura crítica donde arroja que en la número uno,  el 48 % de los estudiantes 

presentan dificultad para comprender textos continuos y discontinuos de manera literal, en la 

número dos, El 61% de estudiantes muestran dificultad para interpretar información de textos al 

inferir contenidos implícitos y reconocer estructuras, estrategias discursivas y juicios valorativos; 

y en la número tres, el 94% del estudiantado además de lo descrito en las competencias 1 y 2, les 

cuesta reflexionar a partir de un texto sobre la visión de mundo del autor (costumbres, creencias, 

juicios, carácter ideo-político y posturas éticas, entre otros). 

Haciendo una comparación con el diagnóstico y la prueba final, se concluye que hubo un 

avance significativo en cuanto al mejoramiento de los desempeños y el fortalecimiento de las 

competencias que presentaban falencias.  

Es indudable, de que las transformaciones son un buen catalizador de perspectiva positiva 

en el proceso de aprendizaje, ante todo,  si la motivación e interés están presentes  a buscar 

mejores interacciones  educativas para que los estudiantes  puedan mejorar  las competencias  en 
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lectura crítica no desarrolladas y que van generando vacíos en la construcción gradual de los 

saberes. En efecto, las estrategias didácticas innovadoras implementadas en las instituciones 

educativas logran solucionar  situaciones complejas de aprendizaje y gestionar el interés  

constante del estudiante conduciéndolo como eje principal del proceso de aprendizaje.  
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Capítulo V 

 

Conclusiones 

 

Las conclusiones de la presente investigación muestran  que entorno a la lectura critica se 

han desarrollado diferentes tipos de estrategias que buscan la construcción de una forma eficiente 

para que los estudiantes aprendan a leer de manera crítica y asertiva puedan utilizar esta 

habilidad para la adquisición de nuevos conocimientos. Se considera entonces que la lectura 

crítica no solamente es importante para el proceso de aprendizaje específico en el área del 

lenguaje, sino que esto influye en el aprendizaje de diferentes áreas tales como las Ciencias 

Sociales, las Ciencias Naturales, la filosofía, el arte y otras áreas del conocimiento además de 

que propicia la posibilidad de estar en contacto con el conocimiento y la actualidad mundial. 

En un mundo globalizado como este donde confluyen múltiples fuentes de donde emana 

información constante se hace necesario que todo individuo que utiliza los recursos tecnológicos 

vete a la capacidad crítica para discernir entre fuente confiable y fuentes no confiables a su vez 

esto requiere una actitud consciente irresponsable en relación con el proceso de aprendizaje y 

actuación ciudadana. 

Por esta razón implementar proyectos que ayuden a desarrollar la lectura crítica son 

pertinentes y ayudan a establecer una forma metodológica en que los docentes pueden llevar a 

cabo la práctica de enseñanza aprendizaje por medio de la utilización de diversas herramientas 

entre las cuales se encuentran por supuesto las TIC. 
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Recomendaciones 

Primero que todo, los resultados  encontrados durante el proceso investigativo, se derivan las 

siguientes recomendaciones en el sentido de continuar el trabajo orientado al desarrollo de 

estrategias didácticas innovadoras para una educación de calidad: 

Es necesario desarrollar dentro de la misma línea de investigación un proceso de 

adecuación con respecto a las actividades propuestas de manera que pueda implementarse no 

solo para estudiantes de 11º sino que también se pueden aplicar estrategias similares a grados 

inferiores para desarrollar una lectura crítica desde diferentes aspectos y lo suficientemente 

arraigado en los estudiantes como un hábito bien adquirido. 

De igual manera, se recomienda que los docentes reconstruyan a partir de la presente 

experiencia una serie de acciones a seguir cuando sea necesario aplicar educación a partir del 

uso de las tecnologías de información y comunicación TIC en escenarios donde la educación a 

través de conexión  sea la única opción y que además permita un componente de educación 

inclusiva para la atención de estudiantes  necesidades especiales. 

Es de vital importancia orientar el proceso educativo en el empleo de estrategias 

innovadoras que permitan identificar las falencias de los estudiantes y de esta manera, abordar 

pedagógicamente en el fortalecimiento de capacidades y competencias vitales que respondan con 

eficacia y eficiencia a las necesidades diversas de aprendizaje existentes del estudiante. 

La importancia en el reconocimiento de las problemáticas educativas es fundamental para 

lograr elaborar mejores investigaciones de acuerdo a las situaciones . Por ende, desde este 

contexto se pueden entregar propuesta a través de estrategias didácticas innovadoras. Es así 

como luego de una observación directa de las  falencias  y fortalezas de los estudiantes  el 
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camino próximo para continuar con el proceso de aprendizaje con calidad es la del ajuste, 

adaptación o actualización de un currículo como herramienta  útil para la institución educativa 

teniendo como principio el contexto sociocultural del estudiante al descubrir nuevas relaciones, 

cualidades, sentidos y significados en la vida escolar.  

Es oportuno, que los docentes mantengan en constante actualización de las nuevas 

realidades educativas y el mundo en particular la inserción de las TIC a el plano educativa de 

manera transversal desde todas las áreas del saber. Es de gran importancia que el estudiante 

comience hacer buen uso de las TIC en el plano educativo y especialmente para mejorar las 

competencias en lectura crítica contando con las herramientas tecnológicas hoy aplicadas en este 

plano y a la vez mejorar sus competencias comunicativas. 

Guías de la propuesta: “Formación de lectores críticos a partir de herramientas 

tecnológicas” 

 

A continuación, se evidencian las guías mencionadas anteriormente. Cabe resaltar, que se 

presenta su estructura y que, a partir de ellas, fueron tomadas para ser utilizadas en las diferentes 

herramientas digitales y de esta manera, hacer de las clases, un espacio de recreación, 

participación, motivación y su vez, fortalecer las competencias de lectura crítica. 
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Figura 10  

Guía 1 La Noche De Los Feos 
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Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta: 

https://quizizz.com/admin/quiz/6187fce86b6c37001e5d7048/lectura-critica-la-noche-de-los-feos 

 

  

 

 

 

https://quizizz.com/admin/quiz/6187fce86b6c37001e5d7048/lectura-critica-la-noche-de-los-feos
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Figura 11  

Guía 2 Consejos para la Juventud 
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Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta: https://encuesta.com/survey/MGNgYUmbQl/ejercicio-de-lectura-

criticaestado-paternalista 

https://encuesta.com/survey/MGNgYUmbQl/ejercicio-de-lectura-criticaestado-paternalista
https://encuesta.com/survey/MGNgYUmbQl/ejercicio-de-lectura-criticaestado-paternalista
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Figura 12  

Guía 3 El Hombre Desconocido 
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Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta: 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfNVSkB_tP2DCIIUaXP7DRUxYkI5andsLb

bH6bXju49anMJpg/viewform?usp=sf_link 

 

 

 

 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfNVSkB_tP2DCIIUaXP7DRUxYkI5andsLbbH6bXju49anMJpg/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfNVSkB_tP2DCIIUaXP7DRUxYkI5andsLbbH6bXju49anMJpg/viewform?usp=sf_link
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Figura 13  

Guía 4 Un Buen Conversador 
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 Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta:  

https://app.surveyplanet.com/questions/618812079c14c83d35c22b7f 

https://app.surveyplanet.com/questions/618812079c14c83d35c22b7f
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Figura 14  

Guía 5 Un Golpe A La Puerta Del Cortijo 
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Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta: 

https://app.evalandgo.com/s/index.php?p=1&id=JTk5bCU5MWglOTYlQUM=&a=JTk3ciU5N

molOTklQUE= 

https://app.evalandgo.com/s/index.php?p=1&id=JTk5bCU5MWglOTYlQUM=&a=JTk3ciU5NmolOTklQUE=
https://app.evalandgo.com/s/index.php?p=1&id=JTk5bCU5MWglOTYlQUM=&a=JTk3ciU5NmolOTklQUE=
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Figura 15  

Guía 6 Estado Paternalista 
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Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta: 

https://encuesta.com/survey/MGNgYUmbQl/ejercicio-de-lectura-criticaestado-paternalista 

 

 

 

https://encuesta.com/survey/MGNgYUmbQl/ejercicio-de-lectura-criticaestado-paternalista
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Figura 16  

Guía 7 Nadie Es Justo Por Voluntad 
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Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta: https://quizizz.com/admin/quiz/619ea7b0f2d4db001d92bcea 

https://quizizz.com/admin/quiz/619ea7b0f2d4db001d92bcea
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Figura 17  

Guía 8 No Desprecio A Los Hombres 
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Fuente: Elaboración de autores-propia 2021.  

Link de la herramienta: https://my.forms.app/form/619eaf0d7d2e520c543cf924 

 

https://my.forms.app/form/619eaf0d7d2e520c543cf924
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Anexos 

Anexo A.  Consentimiento Informado A La Institución 
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Anexo B. Consentimiento Informado Aplicación De Instrumentos 
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Anexo C. Consentimiento Informado A Docentes 
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Anexo D. Consentimiento Informado A Estudiantes 
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Anexo E. Carta de validación de instrumentos 
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Anexo F. Formato de entrevista a docentes 
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Anexo G. Formato De Diagnóstico A Estudiantes 

 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf53xjkrIZwF8Y0WEglLnzpwpFocuGLBMae

wYo7JjozkD72ig/viewform 
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Anexo H. Guía 1. La Noche De Los Feos 

 

Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 1 

Guía # 1 /La noche de los feos 

Fecha Semana del 05 al 09 de abril/ 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que 

les permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, 

asumiendo una postura crítica frente a las lecturas compartidas y 

realizando la explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita en textos continuos y 

discontinuos.  

• Reconocer la intención comunicativa del texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto. Jerarquizar la 

información presente en un texto. 

Competencias a 

reforzar 

Identifica y entiende los contenidos locales que conforman un 

texto 

Observación Se da inicio a la sesión donde se les proyecta la lectura que se van 

a trabajar y, de manera individual por la Plataforma Quizizz, se le 

brinda un tiempo de manera individual de acuerdo a su ritmo de 

lectura, para que analicen lo que el texto les está brindando. 

Posteriormente, de manera grupal se les pregunta qué tipo de texto 

acaban de leer, que particularidades evidenciaron. Seguidamente, 

se hace un nuevo análisis del texto, pero por párrafos, dándole la 

posibilidad comprender e inferir lo que pretende el autor.  

Se observa, que algunos estudiantes se le dificulta comprender el 

texto, puesto que el vocabulario que emplea el autor es 

desconocido o no lo relacionan con el contexto. Del mismo modo, 

no hacen uso de los signos gramaticales que emplean el texto, 

dándole cabida a no comprender la globalidad o contenido que 

transmite. 

Al momento de ir a las preguntas, se lee el enunciado y luego, el 

estudiante da a conocer la opción de su respuesta, de manera 

individual con su debida argumentación. Si alguno de sus 

compañeros está en desacuerdo contrargumenta. De seguida, se 
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analiza cada opción para ir descartando y llegar a la respuesta 

acertada. 

Reflexión  noche de los feos, los estudiantes identifican los personajes por 

sus características esenciales, de acuerdo a la descripción. Sin 

embargo, se les dificulta mantener una lectura analítica, 

identificación de expresiones, análisis lexical: Contextualización.  
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Anexo I. Diario De Campo. Guía 2. Consejos Para La Juventud 

 Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 2 

Guía # 2 /Consejos para la juventud   

Fecha Semana del 25 al 30 de abril/ 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que les 

permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, asumiendo una 

postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita 

en textos continuos y 

discontinuos. Reconocer la 

• intención comunicativa del 

texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto. Jerarquizar la 

información presente en un texto. 

Competencias a 

reforzar 

• Comprender cómo se articulan las partes de un texto para darle 

un sentido global. 

Observación  

Se da inicio a la guía #2 donde se les proyecta la lectura que se van a 

trabajar Consejos para la juventud, de manera individual por la 

herramienta Survio, se le brinda un tiempo de manera individual de 

acuerdo a su ritmo de lectura, para que analicen lo que el texto les está 

brindando. 

Posteriormente, de manera grupal se les preguntas como:  

• ¿Qué tipo de texto acaban de leer?  

• ¿Qué particularidades evidenciaron? 

• ¿De qué se trata, principalmente, el texto? 

• ¿Qué ocurrió? 

 

Seguidamente, se hace un nuevo análisis del texto, pero por párrafos, 

dándole la posibilidad comprender e inferir lo que pretende el autor.  

Se observa, que algunos estudiantes comprenden el texto, puesto que 

es más sencillo que el anterior, ya que es basado en hechos 

relacionado a su vida cotidiana. Aunque, se les sugirió a los 
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estudiantes generar más espacios de lectura en sus hogares para que se 

les facilite la comprensión de diferentes tipos de textos.  

Al momento de ir a las preguntas, se lee el enunciado y luego, el 

estudiante da a conocer la opción de su respuesta, de manera 

individual con su debida argumentación. Si alguno de sus compañeros 

está en desacuerdo contrargumenta. De seguida, se analiza cada 

opción para ir descartando y llegar a la respuesta acertada. 

Reflexión  

En esta segunda sesión se evidencio un poco el fortalecimiento de la 

lectura comprensiva y crítica en los estudiantes por cuanto narraron en 

forma secuencial el contenido del texto; expresaron el mensaje global 

del texto; hicieron predicciones e inferencias, opinaron y 

problematizaron sobre algunas situaciones que presentaba el autor.  

A través de la autoevaluación realizada en la finalización de la guía, 

permitió a los estudiantes hacerse más conscientes de los propios 

logros y dificultades. La autorregulación del propio aprendizaje 

posibilitó, la apropiación de los objetivos del aprendizaje, de las 

estrategias u operaciones mentales al momento de comprender el 

texto y las preguntas realizadas.  
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Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 3 

Guía # 3 /El hombre desconocido 

Fecha Semana del 10 al 14 de mayo/ 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  
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Anexo J. Diario De Campo. Guía 3. El Hombre Desconocido 

 

 

Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 3 

Guía # 3 /El hombre desconocido 

Fecha Semana del 10 al 14 de mayo/ 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que les 

permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, asumiendo una 

postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita 

en textos continuos y 

discontinuos. Reconocer la 

• intención comunicativa del 

texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto. Jerarquizar la 

información presente en un texto. 

Competencias a 

reforzar 

• Identifica y entiende los contenidos locales que conforman un 

texto 

Observación La sesión se inició con la presentación de los objetivos. La lectura se 

desarrolla de acuerdo con las estrategias de comprensión de lectura: 

prelectura, lectura y postlectura. 

Se les proyecta la guía #3 que se van a trabajar llamada El hombre 

desconocido. De manera individual por la herramienta de Google 

Drive, se le brinda un tiempo de manera individual de acuerdo a su 

ritmo de lectura, para que analicen lo que el texto les está brindando. 

Posteriormente, de manera grupal se les preguntas como:  

• ¿Qué objetivo persigue este texto? 

• ¿De qué partes se compone el texto? 

• Si me falta alguna de las partes, ¿pierde sentido el texto? 

• ¿Qué palabras son términos específicos fundamentales para el 

tema? 

• ¿Cuál o cuáles son las ideas principales? 

• ¿Qué relación tiene cada una de las ideas principales con el 

tema? 
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Cada una de esas respuestas permitió comprender el contenido y 

contenido global de texto. Aunque, hay que seguir trabajando en la 

lectura analítica y crítica. 

 

Al momento de ir a las preguntas, se lee el enunciado y luego, el 

estudiante da a conocer la opción de su respuesta, de manera 

individual con su debida argumentación. Si alguno de sus compañeros 

está en desacuerdo contrargumenta. De seguida, se analiza cada 

opción para ir descartando y llegar a la respuesta acertada. 

Reflexión La lectura y las preguntas desarrolladas en la guía permitieron a los 

estudiantes organizar las ideas, extraer significados, discutir, y opinar 

sobre el texto narrado.  Posibilitó avanzar en los niveles de 

comprensión de lectura literal, inferencial y crítica. 

A través de la autoevaluación realizada en la finalización de la guía, 

permitió a los estudiantes hacerse más conscientes de los propios 

logros y dificultades. La autorregulación del propio aprendizaje 

posibilitó, la apropiación de los objetivos del aprendizaje, de las 

estrategias u operaciones mentales al momento de comprender el 

texto y las preguntas realizadas. 
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Anexo K. Diario De Campo. Guía 4. Un Buen Conversador 

 Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 4 

Guía # 4 /Un buen conversador  

Fecha Semana del 24 al 28 de mayo/ 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que les 

permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, asumiendo una 

postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita en textos continuos y 

discontinuos. 

• Reconocer la intención comunicativa del texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto.  

• Jerarquizar la información presente en un texto. 

Competencias a 

reforzar 

• Comprende cómo se articulan las partes de un texto para darle 

un sentido global. 

Observación La sesión se inició con la presentación de los objetivos. La lectura se 

desarrolla de acuerdo con las estrategias de comprensión de lectura: 

prelectura, lectura y postlectura. 

 

Se les proyecta la guía #4 que se van a trabajar, llamada Un buen 

conversador. De manera individual por la herramienta de 

Surveyplanet, se le brinda un tiempo de manera individual de acuerdo 

a su ritmo de lectura, para que analicen lo que el texto les está 

brindando. 

Seguidamente, de manera grupal se les hace las siguientes preguntas:  

• ¿Cuál es la idea central del texto? 

• ¿Qué tipo de texto acaban de leer? 

• ¿Cuál es la estructura del texto? 

• ¿Qué opinión le das al autor? 

 

Además, se observó interés y motivación por la lectura narrada. Se 

realizó paráfrasis oral, resúmenes orales y la búsqueda de palabras 

desconocidas, como también, se identificó la idea principal que quiere 

comunicar el autor, el propósito y la estructura. La formación de 

grupos colaborativos proporcionó espacios, para que los estudiantes al 
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momento de ir a las preguntas, analizaran bien el enunciado y luego, 

dar a conocer la opción de su respuesta, de manera grupal con su 

debida argumentación. Si algún grupo está en desacuerdo 

contrargumenta. De seguida, se analiza cada opción para ir 

descartando y llegar a la respuesta acertada. 

Reflexión La dinámica de la guía al momento de trabajar en grupos 

colaborativos, facilitó a los estudiantes interactuar con sus pares, 

construir, descubrir, transformar y ampliar las temáticas, además de 

socializar los aprendizajes con los compañeros de los otros grupos. 

Sin embargo, se hace necesario seguir trabajando en la lectura 

analítica, Contextualizada. 

A través de la autoevaluación realizada en la finalización de la guía, 

permitió a los estudiantes hacerse más conscientes de los propios 

logros y dificultades. La autorregulación del propio aprendizaje 

posibilitó, la apropiación de los objetivos del aprendizaje, de las 

estrategias u operaciones mentales al momento de comprender el 

texto y las preguntas realizadas. 
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Anexo L. Diario De Campo. Guía 5. Un Golpe A La Puerta Del Cortijo 

 

 

Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 5 

Guía # 5 /Un golpe a la puerta del Cortijo 

Fecha Semana del 08 al 11 de junio/ 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que les 

permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, asumiendo una 

postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita en textos continuos y 

discontinuos. Reconocer la 

• intención comunicativa del texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto. Jerarquizar la 

información presente en un texto. 
Competencias a 

reforzar 

• Comprende cómo se articulan las partes de un texto para darle 

un sentido global. 

Observación La sesión se inició con la presentación de los objetivos. La lectura se 

desarrolla de acuerdo con las estrategias de comprensión de lectura: 

prelectura, lectura y postlectura. 

Un estudiante toma la iniciativa para leer el primer párrafo del texto y 

se evidencia que presenta carecía en la interpretación y en la reflexión 

del texto, lo que le dificulta comprender. Por lo tanto, se retoma 

nuevamente la lectura de una manera pasiva y sin prisa, para analizar 

la intención del autor. 

Se destaca el uso de la internet para investigar términos desconocidos 

e hipertextos para comprender contenidos relacionados con el tema 

central. 

Reflexión Se observa que los estudiantes mantienen una jerarquización ante la 

información presente en el texto. Asimismo, infieren información 

implícita en textos continuos y establecen relaciones intertextuales: 

definición, causa-efecto, oposición y antecedente – consecuente, entre 

textos presentes. 
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Sin duda alguna, los estudiantes han demostrado un avance positivo a 

la hora de comprender, analizar, inferir el texto y las opciones de 

preguntas.   
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Anexo M. Diario De Campo. Guía 6. Estado Paternalista 

Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 6 

Guía # 6 / ESTADO PATERNALISTA 

Fecha Semana del 06 al 09 de Julio/ 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que les 

permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, asumiendo una 

postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita 

en textos continuos y 

discontinuos. Reconocer la 

• intención comunicativa del 

texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto. Jerarquizar la 

información presente en un texto. 

Competencias a 

reforzar 

• Identifica y caracteriza las 

diferentes voces o situaciones 

presentes en un texto. 

Observación Se da inicio a la sesión donde se les proyecta la lectura que se van a 

trabajar y, de manera individual por la Herramienta Encuesta.com se 

le brinda un tiempo de manera individual de acuerdo a su ritmo de 

lectura, para que analicen lo que el texto les está brindando. 

Posteriormente, de manera grupal se les pregunta qué tipo de texto 

acaban de leer, que particularidades evidenciaron. Seguidamente, se 

hace un nuevo análisis del texto, pero por párrafos, dándole la 

posibilidad comprender e inferir lo que pretende el autor.  

Al momento de ir a las preguntas, se lee el enunciado y luego, el 

estudiante da a conocer la opción de su respuesta, de manera 

individual con su debida argumentación. Si alguno de sus compañeros 

está en desacuerdo contrargumenta. De seguida, se analiza cada 

opción para ir descartando y llegar a la respuesta acertada. 

Reflexión Se evidencia que en la lectura de texto continuo Estado paternalistalos 

estudiantes identifican elementos locales y construyen argumentos que 

sustentan una tesis con base en textos relacionados. Del mismo modo, 

asumen una postura crítica frente a los planteamientos del texto y 
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plantean hipótesis de la lectura a partir de las ideas presentes en un 

texto. 
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Anexo N. Diario De Campo. Guía 7. Nadie Es Justo Por Voluntad 

 

 

 

Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 7 

Guía # 7 / Nadie es justo por voluntad  

Fecha Semana del 17 al 20 de agosto / 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que les 

permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, asumiendo una 

postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita 

en textos continuos y 

discontinuos. Reconocer la 

• intención comunicativa del 

texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto. Jerarquizar la 

información presente en un texto. 

Competencias a 

reforzar 

Comprender cómo se articulan las partes de un texto para darle un 
sentido global  

Observación Se da inicio a la sesión donde se les proyecta la lectura que se van a 

trabajar Nadie es justo por voluntad y, de manera individual por la 

Plataforma Quizizz, se le brinda un tiempo de manera individual de 

acuerdo a su ritmo de lectura, para que analicen lo que el texto les está 

brindando. 

Posteriormente, de manera grupal se les pregunta qué tipo de texto 

acaban de leer, que particularidades evidenciaron. Seguidamente, se 

hace un nuevo análisis del texto, pero por párrafos, dándole la 

posibilidad comprender e inferir lo que pretende el autor.  

Se observa, que algunos estudiantes se le dificulta comprender el 

texto, puesto que el vocabulario que emplea el autor es desconocido o 

no lo relacionan con el contexto. Del mismo modo, no hacen uso de 

los signos gramaticales que emplean el texto, dándole cabida a no 

comprender la globalidad o contenido que transmite. 

Reflexión A partir de la lectura: Nadie es justo por voluntad los estudiantes 

Reconocen la función de figuras literarias, identifican el uso del 

lenguaje en contexto. Además, analizan y sintetizan la información 

contenida en un texto. 



207 

 

 

 

 

 

 



208 

 

Anexo O. Diario De Campo. Guía 8. No Desprecio A Los Hombres 

 

Institución Educativa  I.E.D Quinto Centenario 

Diario de campo # 8 

Guía # 8 / No desprecio a los hombres  

Fecha Semana del 17 al 20 de agosto / 2021 

Grado 11°A 

Docente  Ane Britto Martínez  

Objetivo de la 

sesión  

Buscar que los estudiantes del grado 11° adquieran estrategias que les 

permitan desarrollar y fortalecer el análisis en textos, asumiendo una 

postura crítica frente a las lecturas compartidas y realizando la 

explicación de sus respuestas basados en argumentos. 

Desempeños • Inferir información implícita 

en textos continuos y 

discontinuos. Reconocer la 

• intención comunicativa del 

texto. 

• Identificar el uso del lenguaje en contexto. Jerarquizar la 

información presente en un texto. 

Competencias a 

reforzar 

• Comprender cómo se articulan las partes de un texto para 

darle un sentido global 

Observación  

Le da inicio a la sesión donde se les proyecta la lectura que se van a 

trabajar y, de manera individual por la Herramienta Formsite se le 

brinda un tiempo de manera individual de acuerdo a su ritmo de 

lectura, para que analicen lo que el texto les está brindando. 

Posteriormente, de manera grupal se les pregunta qué tipo de texto 

acaban de leer, que particularidades evidenciaron. Seguidamente, se 

hace un nuevo análisis del texto, pero por párrafos, dándole la 

posibilidad comprender e inferir lo que pretende el autor.  

Al momento de ir a las preguntas, se lee el enunciado y luego, el 

estudiante da a conocer la opción de su respuesta, de manera 

individual con su debida argumentación. Si alguno de sus compañeros 

está en desacuerdo contrargumenta. De seguida, se analiza cada 

opción para ir descartando y llegar a la respuesta acertada. 
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Reflexión A partir de la lectura:  No desprecio a los hombres los estudiantes 

Reconocen la función de figuras literarias, identifican el uso del 

lenguaje en contexto. Además, analizan y sintetizan la información 

contenida en un texto. 
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Anexo P. Plataforma Digital 

Enlace: https://sites.google.com/view/clase-lenguaje-/p%C3%A1gina-principal 

 

 

 

 

 

 

 

https://sites.google.com/view/clase-lenguaje-/p%C3%A1gina-principal
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Anexo Q. Socialización y aplicación de instrumento a docentes, entrevista 
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Anexo R. Socialización Y Aplicación De Instrumento A Estudiante, Diagnostico 
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Momento N°1 

 

 

Momento N°2 
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Anexo S. Socialización Y Aplicación De Instrumento Con Estudiantes, Prueba Final 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


