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Resumen

El proyecto se llevo a cabo en la sede San Buenaventura de la Institucion Educativa
Oficial Juan XXIII en Cali (Colombia), con estudiantes de grado transicion. Tuvo como objetivo
general favorecer escenarios para la participacion infantil a través de la creacion de una tienda
escolar. Se sustenta en un marco tedrico sobre participacion infantil y derechos de los nifios.
Usando un disefio de investigacion accién participativa (IAP), emple6 técnicas e instrumentos
cualitativos como observacion participante, entrevista semiestructurada, diarios de campo y
grupos focales. El proyecto se desarrollé en cuatro fases: indagar, proyectar, vivir la experiencia
y valorar el proceso. Entre los resultados se destaca la participacion activa de los nifios en
actividades como la gestién de una tienda escolar y la creacion de dinero escolar. Se evidencio
un cambio en la perspectiva docente hacia una participacion mas genuina de los estudiantes y los
nifios fortalecieron habilidades sociales y numéricas. El proyecto concluye que escuchar a los
nifos e incorporar sus intereses favorece una participacion genuinay el ejercicio de sus

habilidades para la vida ciudadana y democratica.
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Abstract

The project was carried out at the San Buenaventura headquarters of the Juan XXII1 Official
Educational Institution in Cali (Colombia), with transition degree students. Its general objective
was to promote scenarios for children's participation through the creation of a school store. It is
based on a theoretical framework on child participation and children's rights. Using a
participatory action research (PAR) design, it employed qualitative techniques and instruments
such as participant observation, semi-structured interviews, field diaries and focus groups. The
project was developed in four phases: investigate, project, live the experience and evaluate the
process. Among the results, the active participation of children in activities such as managing a
school store and creating school money stands out. A change was evident in the teaching
perspective towards a more genuine participation of the students and the children strengthened
social and numerical skills. The project concludes that listening to children and incorporating
their interests favors genuine participation and the exercise of their skills for civic and

democratic life.

Keywords: Childhood, agency, participation, school, democracy.
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Introduccion

En las altimas décadas, ha emergido un creciente reconocimiento tedrico y legal de los
nifos y nifias como sujetos de derechos; nifios y nifias con la capacidad y el derecho inherente a
participar en las decisiones que afectan sus vidas. No obstante, la brecha entre los ideales
normativos y las oportunidades reales para que los estudiantes expresen sus ideas, intereses y
tomen decisiones, se manifiesta con claridad en la practica cotidiana de muchas instituciones
educativas. A menudo, la participacion infantil en las escuelas se reduce a un gesto simbdlico o

una simple decoracion.

El proyecto aplicado Nuestra tienda escolar, se llevé a cabo en la Institucion Educativa
Juan XXIII de Santiago de Cali, especificamente en la sede San Buenaventura, durante el
periodo comprendido entre febrero y diciembre de 2022. Esta Institucion Educativa, de caracter
publico y mixto (nifios y nifias), brinda educacion a los estudiantes en dos jornadas, y atiende
Unicamente a los grados jardin y transicién. El proyecto se materializd con un grupo de 24

estudiantes de grado transicién, cuyas edades oscilaban entre 5y 6 afios.

La indagacidn inicial reveld que, en esta sede, los procesos pedagdgicos seguian un
enfoque predominantemente vertical, donde las docentes disefiaban de manera exclusiva la
mayoria de las actividades, mientras que los intereses de los nifios y nifias eran frecuentemente
pasados por alto. Como respuesta a esta observacion, el proyecto se articuld con el enfoque
comercial de la Institucion y propuso crear y fomentar un escenario de participacion auténtica
que permitiese transformar esta perspectiva, mediante la concepcion y ejecucién de una tienda

escolar gestionada de manera activa por los propios estudiantes.



Para lograr favorecer este escenario de participacion genuina, se empleo el disefio de
Investigacion Accion Participativa (IAP), un enfoque cualitativo que involucro a los nifios y las
nifias en todas las etapas del proyecto. Se utilizaron diversas técnicas e instrumentos como
observacién participante, conversatorios, entrevistas, grupos focales con imagenes, entre otros.

El proyecto se desarrollé con actividades colaborativas para disefiar el dinero escolar y establecer
una dulceria, un Fruver y un supermercado del reciclaje, ejemplificando eficazmente como la
participacion genuina, el trabajo en equipo y la toma conjunta de decisiones se volvieron

fundamentales en la interaccidn con los nifios y las nifias.

El presente documento se divide en seis secciones de la siguiente manera. En la primera
se aborda el planteamiento del problema, la justificacion y los objetivos del proyecto. La segunda
seccion se dedica al marco conceptual y teorico. La tercera detalla los aspectos metodologicos
utilizados para el desarrollo del proyecto. La cuarta presenta los resultados obtenidos. La quinta
comprende la discusion, mientras que en la sexta se encuentran las conclusiones. La expectativa
es que los conocimientos derivados de esta experiencia funcionen como un modelo inspirador

para fomentar la participacion infantil auténtica en otros contextos educativos.



Planteamiento del Problema

El presente proyecto aplicado tuvo lugar en la Institucion Educativa Juan XXIII, sede San
Buenaventura. Esta Institucion se encuentra ubicada en la comuna 12, en el nororiente de la ciudad
de Santiago de Cali. El Plan de Desarrollo Distrital de la Alcaldia de Santiago de Cali (2020) sefiala
que los primeros habitantes de la comuna “fueron principalmente de origen caucano, chocoano,
del viejo Caldas, antioquefios, narifienses y también habitantes de otros municipios del

departamento del Valle del Cauca” (p.21).

Esta comuna la conforman 12 barrios de estratos 2 y 3. La actividad econdémica de sus
habitantes se caracteriza por un alto nivel de informalidad y por tener barreras para acceder a un
empleo formal. Otra faceta es el predominio migratorio de origen venezolano. A nivel educativo,
la comuna cuenta con 28 instituciones para el area preescolar, 28 para el area primaria y 15 para

secundaria y media (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020).

La sede San Buenaventura de la Institucion Educativa Oficial Juan XXIII, se encuentra
ubicada en el barrio Eduardo Santos de esta comuna. Esta sede atiende dos grupos: uno de jardin
y otro de transicion. La Institucion cuenta con espacios amplios, cdmodos, de facil acceso y
seguros. El proyecto aplicado fue desarrollado con el grado transicion, conformado por un total de

24 estudiantes (15 nifias y 9 nifios).

Sobre la participacion, a nivel del horizonte institucional de la Institucién Educativa Juan
XXII1, ésta es mencionada de manera breve, haciendo referencia a los estudiantes como hacedores
de proyectos de vida y transformadores de su entorno (Alcaldia de Santiago de Cali, 2016). Sin
embargo, teniendo en cuenta la revision documental realizada, no se encuentra especificamente

plasmada en los valores, principios y proyectos pedagdgicos de la Institucion.
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Otra mencidn directa acerca de la participacion se encuentra en el objetivo general nUmero
3 del Informe de Gestidn de enero a junio de 2016 de la Institucion, relacionado con las practicas
democraticas representativas, vinculadas a las votaciones y elecciones en el marco del gobierno
escolar (Alcaldia de Santiago de Cali, 2016, p.7). En relacion con las practicas democréaticas
sefialadas, se evidencia en la documentacion revisada y en el relato de la maestra, que los y las
estudiantes de los grados transicion estan excluidos de este proceso de representacién estudiantil.

En cuanto a los proyectos transversales, y dado su caracter de Técnica y Comercial, es pilar
de la Institucion el proyecto “Feria Muestra Empresarial”, que constituye una oportunidad para
promover en los estudiantes de grados superiores (décimo y undécimo) habilidades de
emprendimiento, buscando impactar su entorno socioeconémico. Ahora bien, también se
evidencia que de la Feria Muestra Empresarial estan excluidos los nifios y las nifias del grado
transicion de todas las sedes de la Institucion, reduciendo su “participacion” con la asistencia a las
muestras empresariales.

Esta doble omision de participacion representa una barrera para la promocion y
fortalecimiento de habilidades para la participacion y la democracia en los nifios y las nifias, por
un lado, y una barrera para acercarlos a la ruta de hacedores de emprendimiento, por el lado del
enfoque técnico-comercial de la Institucion. Todo lo anterior, pone en tension el objetivo
Institucional de promover précticas democraticas y de participacién en el gobierno escolar y limita
la promocidn de habilidades para el emprendimiento desde grado transicion. De lo expuesto se
desprende, entonces, la necesidad de incorporar un enfoque de democracia centrado en la
participacion (no exclusivamente en la representacion) y un acercamiento desde grado transicion

a las practicas de emprendimiento.
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Adicionalmente, en lo que corresponde especificamente a la sede San Buenaventura de la
Institucion Educativa Juan XXIII, se evidencia que los proyectos de aula son planteados,
disefiados, dirigidos y valorados, principalmente por la docente de transicion. Esto deja poco
espacio para que los nifios y las nifias tomen decisiones y ejerzan una participacion activa en el
aula y en la escuela. Asi, las situaciones anteriormente mencionadas, evidencian una escasa
valoracion de la participacion infantil en la Institucion Educativa, lo que representa una
oportunidad de mejora para favorecer el desarrollo integral de los y las estudiantes.

Ahora bien, siguiendo a Castro y Manzanares (2016), encontramos que a nivel del &ambito
legal y politico es pionera la mencion de la participacion de los nifios presente en la Convencién
de los Derechos del Nifio -CDN de 1989. Esta ley internacional establece el derecho de los nifios
a ser escuchados y tenidos en cuenta en asuntos que tienen consecuencias significativas para ellos,
como se refleja en su articulo 12.

Respecto al tema de la participacion de los nifios, también resulta central la
conceptualizacion realizada por Roger Hart quien se destaca por abordar de manera teorica y
practica el tema de la participacién. En su trabajo, Hart recoge la normativa de la CDN para definir
la participacion como “los procesos de compartir las decisiones que afectan la vida propia y la vida
de la comunidad en la cual se vive” (Hart, 1993, p.5). Su enfoque resalta la importancia de una
participacion genuina y activa, tanto en el &mbito individual como comunitario. Hart, establece
asi, una relacion entre democracia y participacion, destacando que, la participacion activa y
significativa de los ciudadanos, incluidos los nifios, son el fundamento para construir una
verdadera democracia.

Desde la perspectiva Castro y Manzanares (2016) los nifios mas pequefios (menores a 5

afios) han sido un colectivo histéricamente excluido de la posibilidad de toma de decisiones. De
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ahi la necesidad de ampliar a los mas pequefios los procesos de escucha y participacion,
reconociendo que son sujetos activos y agentes transformadores; por lo que es necesario valorar
su palabra, favorecer diversas formas de expresar sus propios intereses e ideas y garantizar su
participacion en la toma de decisiones sobre los temas que les afectan.

A lo anterior, Castro y Manzanares agregan que el contexto educativo es un lugar
privilegiado para promover procesos de escucha y participacion infantil. Asi, la escuela, sefialan
Castro y Manzanares (2016), debe partir del requerimiento ético de reconocer al otro desde su
propia voz e intereses y posibilitar escenarios para la toma de decisiones sobre las cosas que afectan
la vida escolar de los mas pequefios, para favorecer transformaciones en los centros educativos
que contribuyan a la construccion de sociedades mas democraticas.

Como se desprende de lo anteriormente expuesto, se hace evidente la necesidad de
transformar el enfoque de participacion en la Institucion Educativa Juan XXIII, especialmente en
la sede San Buenaventura, con el fin de empoderar a los nifios y las nifias del grado transicion y
permitirles desempefiar un papel activo y significativo en la toma de decisiones que afectan sus
vidas escolares para promover una participacion genuina y transformadora en los estudiantes.

Lo anterior, pues, en la Institucion Educativa Juan XXIII, se observan ejemplos de
participacion mas bien simbolica o asignada donde los nifios y las nifias no tienen una influencia
real en las decisiones. Sin embargo, esto se podria mejorar para lograr una participacion mas
auténtica donde los nifios y las nifias desarrollen proyectos con incidencia social y se consideran
en la investigacion y toma de decisiones. La institucion puede promover actividades que permitan
a los nifios expresar sus ideas e intereses, involucrandolos en decisiones relacionadas con su

bienestar y aprendizaje (Castro y Manzanares, 2016).
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Se puede fomentar una escucha mas activa y brindarles oportunidades para ser
protagonistas en la definicion de su educacion y entorno escolar, siguiendo los principios de
participacion auténtica de Hart y la perspectiva de Castro y Manzanares. Reflexionar sobre como
mejorar la participacion infantil en los entornos educativos es fundamental para construir una
sociedad mas democratica y respetuosa de los derechos de los nifios y las nifias.

De este modo, la situacion deseada que se plantea con el proyecto pretende avanzar de
una participacion meramente simbolica a una auténtica, permitiendo que los nifios y las nifias
tomen decisiones, propongan ideas y den forma a un proyecto participativo, fomentando
ambientes de aprendizaje mas significativos y fortaleciendo la confianza e interacciones entre los
estudiantes. Todo ello haciendo especial énfasis en la modalidad de Técnica Comercial que tiene
la Institucion Educativa. En este sentido, se indaga por una posibilidad tedrico-préctica que
facilite el involucramiento de nifios y nifias en la planificacion, disefio y desarrollo de proyectos
iniciados por adultos con decisiones compartidas con nifios y nifias.

Por todo lo anterior, la pregunta orientadora de este proyecto aplicado es: ;Cémo
favorecer escenarios para la participacion de los nifios y las nifias del grado transicion de la

Institucion Juan XXIII (sede San Buenaventura) de Cali desde febrero hasta a octubre de 20227
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Justificacién

Este proyecto surge como respuesta a la necesidad imperante de fomentar la participacion
auténtica de los nifios en entornos educativos de primera infancia. A pesar de la creciente
conciencia sobre la importancia de reconocer a los nifios y nifias como sujetos activos con el
derecho de expresar sus ideas y participar en decisiones que afectan sus vidas (Delgado-Fuentes,

2020; Hart, 1993), esta vision no siempre se materializa en las précticas educativas.

El reconocimiento inicial realizado en la Institucion Educativa Juan XXIII revel6 que la
participacion de los estudiantes de transicion se limitaba en gran medida a gestos simbolicos y
decorativos. Sus voces e intereses rara vez eran integrados en los proyectos pedagdgicos y las
dindmicas escolares. Este hallazgo refleja la observacién de Castro, Ezquerra 'y Argos (2016),
quienes han sefialado la histérica exclusion de los nifios pequefios en procesos de toma de
decisiones. Este escenario es preocupante, ya que la participacion temprana en ambientes
democraticos permite a los nifios desarrollar habilidades civicas y un sentido de responsabilidad

que serd invaluable en su vida adulta (Hart, 1993).

En respuesta a esta urgente necesidad de transformacion, el proyecto Nuestra tienda
escolar se establece como una estrategia acertada y pertinente. El proyecto representa un espacio
practico donde los nifios y las nifias pueden participar activamente en todas las etapas ejercitando
competencias ciudadanas y participativas. La creacién de esta dindmica de participacion genuina
facilita a los estudiantes oportunidades para fortalecer valores democraticos, habilidades sociales

y un sentimiento de pertenencia hacia su Institucion.

A nivel mas amplio, impulsar la participacién infantil en la escuela sienta las bases para

una sociedad mas justa e inclusiva. Como lo destaca Hart (1993), una sociedad democratica
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requiere gue sus miembros adquieran gradualmente la capacidad de participar de manera
responsable, y este proceso debe iniciarse en la infancia. El desarrollo de este proyecto se
justifica por la necesidad de fortalecer la participacion auténtica en este contexto especifico, la
relevancia de este aprendizaje para la formacion integral de los estudiantes y su futura

participacion ciudadana.

Este proyecto representa una oportunidad concreta de empoderar y darles voz a nifias y
nifios en decisiones donde histéricamente han sido excluidos, a pesar del énfasis institucional en
habilidades emprendedoras y democréaticas que podrian comenzar a estimularse desde edades
tempranas. Ademas, el proyecto permite expandir la comprension teérico-practica sobre
participacion genuina en nifios pequefios, que puede replicarse en otras instituciones de
educacion inicial interesadas en promover ambientes democraticos y dar mas participacion a los

estudiantes. Asi, tiene un potencial impacto sobre las politicas y practicas educativas.
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Objetivos

Objetivo General

Favorecer escenarios para la participacion de los nifios y las nifias del grado transicion de
la Institucion Educativa Oficial Juan XXIII de Cali (sede San Buenaventura) a traves del

proyecto Nuestra tienda escolar.

Objetivos Especificos

Construir experiencias pedagdgicas a partir de la identificacion de los niveles de
participacion de nifios y nifias del grado Transicion y la incorporacion de sus intereses para el

disefio del proyecto Nuestra tienda escolar.

Promover la participacion de nifias y nifios a través de la implementacion de experiencias
pedagdgicas centradas en el trabajo colaborativo y la toma de decisiones, soportadas en las

actividades rectoras de la infancia.

Valorar las experiencias pedagdgicas implementadas a partir de la sistematizacion del

proyecto y del reconocimiento de las perspectivas de los participantes.
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Marco Conceptual y Tedrico

En términos normativos y legales el presente proyecto aplicado esta enmarcado en el
enfoque de derechos consolidado a partir de la Convencidn de los Derechos del Nifio (1989).
También, responde a lo planteado en el articulo 44 de la Constitucion Politica de Colombia, que
reconoce y promueve los derechos de los nifios como parte fundamental de la sociedad y la Ley
12 de 1991, que estableci6 una base legal para la proteccién de los derechos de la infancia.
Finalmente, esta sustentado en los lineamientos que presenta Colombia en relacion con la
atencidn integral a la primera infancia, que reconocen a los nifios y las nifias como sujetos de
derechos y la importancia del ejercicio de la ciudadania y la participacion en los entornos

educativos de primera infancia.

El Entorno Educativo

Recientemente tuvo lugar en el pais la creacion la Estrategia Integral de atencion a la
Primera Infancia con el objetivo de “promover y garantizar el desarrollo infantil de las nifas y
los nifios desde su gestacion hasta cumplir los seis afios” (CIPI, 2013, p.23) de manera oportuna
y efectiva. La Estrategia se basé en la idea de concebir a los nifios y las nifias como sujetos de

derecho, reconociendo su singularidad y participacién activa en su propio desarrollo.

En la Estrategia, los entornos se caracterizan por ser un espacio fisico, social y cultural en
el que viven las personas donde se fomenta una interaccion activa y persistente. Por
consiguiente, para la Estrategia los entornos son cruciales, dado que todos inciden en el
desarrollo de la primera infancia. En este sentido, la estrategia no solo aboga por la atencion y el
cuidado de la primera infancia, sino que también insta a la creacidén de un ambiente propicio que

facilite el florecimiento de todo su potencial.
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Para efectos de organizar la atencion integral a la primera infancia, la Estrategia ha
destacado cuatro entornos sobre los cuales es necesario asegurar que existan las
condiciones humanas, materiales y sociales que hagan posible ese desarrollo y el pleno
ejercicio de los derechos de acuerdo con el momento o referentes del desarrollo y el
aprendizaje en el que se encuentran. Estos entornos son: hogar, entorno salud, entorno
educativo, espacio publico (CIPI, 2013, p.127).

Lo anterior significa que todos los entornos son un elemento fundamental para el
desarrollo de los nifios y las nifias. No obstante, siguiendo el propdsito de este proyecto vamos a
enfocarnos en el &mbito educativo. Asi, para la Estrategia las actividades pedagdgicas que tienen
lugar en los entornos educativas fomentan experiencias enriquecedoras en momentos
significativos, permitiendo a los nifios y nifias ser reconocidos como ‘’sujetos de derechos,
ciudadanos participativos, transformadores de si mismos y de la realidad, creadores de cultura y
de conocimiento’’ (CIPI, 2013, p.128). El entorno educativo, como el primer contexto para
fomentar la diversidad, debe ser un lugar acogedor, protector y seguro donde se promueva

activamente la participacion de los nifios y las nifias.

El Ejercicio de la Ciudadania y la Participacién

Dentro de la Estrategia se plantean los estructurantes de la atencion integral, que
desempefian un papel crucial al proporcionar un enfoque organizado y sistematico para la atencion
y el desarrollo de los nifios, con el objetivo de garantizar un crecimiento saludable y un mejor
futuro para la sociedad en su conjunto. Estos estructurantes se basan en cinco areas clave: “el
cuidado y la crianza; la salud, la alimentacion y la nutricion; la educacién inicial; la recreacion; y

el ejercicio de la ciudadania y la participacion” (CIPI, 2013, p.141).
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El estructurante del ejercicio de la ciudadania y la participacion se enfoca “en un contexto
de dialogo, en el que se reconoce que las nifias y los nifios desde el principio de su vida, tienen la
capacidad para comprender y aportar elementos importantes al propésito que les convoca” (CIPI,
2013, p.50). De esta manera, se busca que participen activamente “en la toma de decisiones que
les atafien como individuos o como miembros de la familia” (CIPI, 2013, p.145). Lo anterior
indica que la participacion permite contribuir al desarrollo integral y al fortalecimiento de una

sociedad inclusiva y democratica (como veremos mas adelante con Hart).

A su vez, en las Bases Curriculares para la educacion inicial y preescolar encontramos
recursos tedricos y préacticos orientados a potenciar el desarrollo y el aprendizaje de la primera
infancia. Asi, se destacan cuatro momentos en la organizacién pedagdgica: indagar, que se refiere
a la necesidad de conocer a los nifios, sus familias y entornos, para comprender su desarrollo y
aprendizaje. Proyectar, que implica la organizacion de estrategias pedagdgicas basadas en esta
comprension. Vivir la experiencia, que conlleva la ejecucion de estas estrategias involucrandose
activamente en la interaccion. Valorar el proceso que implica la observacion y ajuste de las
acciones pedagdgicas para mejorar el aprendizaje de los nifios (Ministerio de Educacion Nacional,

2017).

Dentro de la fase vivir la experiencia, las experiencias pedagdgicas se refieren a
situaciones de aprendizaje especificamente disefiadas y facilitadas por educadores con el
propdsito de promover el desarrollo integral de los estudiantes posibilitando que estos adquieran
conocimientos, habilidades, actitudes y valores de manera significativa. Estas experiencias se
enfocan en la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, estimulando su
pensamiento critico y capacidades para aplicar lo aprendido en contextos de la vida real

(Ministerio de Educacién Nacional, 2017).
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Las experiencias pedagdgicas son fundamentales en el desarrollo de los nifios y las nifias
debido a que, a través de las interacciones, logran tener un aprendizaje significativo. Como lo

plantea el Ministerio de Educacién Nacional (2017):

El saber pedagdgico, referentes de desarrollo y aprendizaje e interacciones, hacen
posible la vivencia auténtica de las experiencias, tanto de los nifios y las nifias como de
sus maestras y maestros. Todos se conectan desde su ser individual, particular, y desde
sus propias emociones, aqui todos son participantes activos, no se trata entonces de que
el adulto sea un observador pasivo “que dirige la orquesta”, es también un musico que

se integra para enriquecer la sinfonia (2017, p.133).

Por lo anterior podemos sostener que las experiencias pedagdgicas tienen un impacto
positivo en la motivacion de los nifios y las nifias, alentandolos a creer en sus propias
capacidades. Este impulso se logra mediante un acompafiamiento oportuno y personalizado por
parte de los docentes, quienes basan sus acciones en los intereses y necesidades individuales de
los estudiantes. En Gltima instancia, estas experiencias no solo fortalecen el proceso educativo,
sino que también contribuyen al desarrollo de individuos autbnomos y seguros de sus
habilidades, preparados para enfrentar los desafios futuros y contribuir de manera significativa a

la sociedad en su conjunto.

Asi, respondiendo al marco normativo, legal y de lineamientos de politica en Colombia,
este proyecto propone en un escenario educativo, diferentes experiencias para promover la
participacion genuina de nifios y nifias. Por tal razén y para lograr una mejor comprension de lo
que implica esta propuesta, se extiende a continuacion la discusién teorica, partiendo de lo
planteado por Delgado-Fuentes (2020) en torno a la agencia infantil y el derecho a participar;

seguiremos Hart (1003) presentando el concepto de participacion y finalizaremos con Castro,
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Ezquerra y Argos (2016) en relacion a la educacién infantil como lugar privilegiado para

promover y garantizar la participacion genuina de nifios y nifias.

Agencia Infantil y Derecho a Participar

El concepto de infancia ha experimentado cambios significativos durante el siglo XXy
XXI. Siguiendo a Delgado-Fuentes (2020) la idea actual de los nifios como agentes sociales se
explica a traves de la evolucion de la investigacion cualitativa que integro las perspectivas de los
sujetos en los procesos de investigacion. También, en torno a cémo el estudio de la infancia en
las ciencias sociales contribuyo a la construccién del concepto de agencia infantil. Y ademas,
sientas sus bases en la influencia que tuvo la Convencion de los Derechos del Nifio de 1989

respecto a la consideracion de los derechos de los nifios, en particular el derecho a participar.

Segln Delgado-Fuentes, “un analisis historico de la evolucion del concepto, deja en claro
que no siempre se ha pensado en la infancia de la manera en que se hace actualmente, y aun se
tienen ideas muy distintas entre las diferentes culturas” (2020, p.106). De esta manera, Delgado-
Fuentes sefiala que la investigacion cualitativa ha evolucionado para incorporar las perspectivas
de los sujetos en los procesos de investigacion, reconociendo la relevancia de su participacion y
el valor de sus ideas. Segun este autor, la transformacion de la investigacion cualitativa se puede

comprender en tres fases.

En un primer momento, la investigacion cualitativa buscaba imitar a las ciencias
naturales, enfatizando en la imparcialidad, la objetividad y la solidez del método. Luego, la crisis
posmoderna configurd un segundo momento que puso en duda la idea de que las teorias y
métodos cientificos representen de manera objetiva la realidad, pues, la representacion se ve

condicionada por factores como el lenguaje, la historia y los procesos sociales. Finalmente, la
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teoria critica propone que el conocimiento contribuye a sociedades mas equitativas, oponiéndose
al relativismo que sostiene que no hay hechos, sino sélo interpretaciones, y recalcando la

importancia de dar voz a las personas implicadas (Delgado-Fuentes, 2020).

Sin embargo, estas transformaciones no alcanzaron para lograr la incorporacion de las
perspectivas de los nifios. En esta linea, emerge la necesidad de “la inclusion de los nifios como
una minoria cuya voz debe ser considerada participante en la construccion colectiva del
conocimiento” (Delgado-Fuentes, 2020, p.107); inclusién que se fundamenta en la comprensién
de que los nifios poseen conocimientos y experiencias unicas que enriquecen y amplian la

perspectiva, aportando asi una vision mas completa de los asuntos a investigar.

En este sentido, Delgado-Fuentes sefiala que los estudios sociales de la infancia
permitieron seguir allanando el camino para reconocer la agencia infantil, pues, han
experimentado avances significativos en las Gltimas tres décadas. Para este autor, varias
disciplinas sociales han contribuido a comprender las capacidades y la agencia de los nifios.

Entre ellas, la sociologia, la psicologia y la etnografia.

En los afios 80, la nueva sociologia de la infancia cuestiond la idea de que los nifios
poseian una inteligencia limitada (o en proceso de formacion). Como lo plantea Delgado-
Fuentes, la sociologia ha revelado:

Que la nocion que los adultos tienen sobre las capacidades de los nifios, no

necesariamente corresponde con la que tienen los nifios de si mismos, y que muchos de

los aprendizajes y habilidades que los nifios adquieren en la escuela, no dependen de los
adultos, sino de su propia agencia (2020, p.108).

Este enfoque redefine la manera en que entendemos y abordamos el desarrollo infantil,

reconociendo la importancia de considerar las percepciones y el papel activo de los propios nifios
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en su crecimiento y aprendizaje, es decir, pues ya son capaces de velar por sus propios intereses

y asi mismo capaces de aportar a la sociedad.

La psicologia social también ha contribuido a entender las capacidades de los nifios. Para
Delgado-Fuentes, en la década de los 80 se realizaron experimentos con nifios en entornos
grupales, revelando que los nifios en grupos indican niveles mas altos de habilidades para
resolver problemas en comparacién con los nifios en aislamiento y que desarrollaban en grupos
una mejor capacidad para tomar iniciativas. Esta evidencia respalda la importancia de fomentar
la participacion y la colaboracidn entre los nifios, ya que les da la oportunidad de compartir

conocimientos y habilidades, y les permite aprender unos de otros.

Finalmente, la etnografia ha aportado ideas acerca de como los nifios dan forma a sus
entornos sociales. Documentando sus experiencias e interacciones en diversos contextos, arroja
luz sobre las dinamicas culturales que los influencian. A través de la observacion participante y
la inmersion en la vida cotidiana de los nifios, los etndgrafos han podido capturar las
experiencias y perspectivas de los nifios, reconociéndolos como agentes activos en la

construccion de su propia realidad (Delgado-Fuentes, 2020).

Estas disciplinas han desafiado las concepciones tradicionales de los nifios como sujetos
pasivos y han promovido su participacion activa en la sociedad y en la investigacion. En palabras

de Delgado-Fuentes puede concluirse que:

La sociologia, la psicologia y la etnografia han colaborado en la construccion de una
imagen de nifio con capacidad de agencia, constructor de cultura, que comprende,
interactua y transforma el mundo que habita. Esta nocion esta ya influyendo en la forma
en que se investiga, a y con los nifios, asuntos de sus vidas cotidianas, ya sea en las

escuelas o en otros espacios (2020, p.109).
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Recapitulando, evidenciamos cémo estas disciplinas influyen en las posibilidades de
transformacion real que tienen los nifios y las nifias en los diferentes contextos donde se

desenvuelven, siendo asi reconocidos como protagonistas activos de sus propios intereses.

El Derecho a Participar

La Convencion de los Derechos del Nifio como tratado internacional adoptado por las
Naciones Unidas promulgado en 1989 y ratificado por Colombia en 1991 constituye el marco
fundamental para el disefio de politicas para la nifiez y la adolescencia a nivel mundial. En
relacion con el derecho a participar Delgado-Fuentes (2020) destaca que la CDN ha tenido una
influencia significativa tanto en el disefio de politicas publicas como en la investigacion
educativa y social cuestionando las teorias hegemonicas e impactando en el deber ser de la

forma en que se ha concebido la infancia y se han creado los servicios para atender a los nifios.

Segun Delgado-Fuentes, en primer lugar, la Convencién ha planteado la importancia de
considerar a los nifios como personas con derechos y agencia. Esto ha llevado a un cambio en la
forma en que se realiza la investigacion, donde se reconoce la necesidad de obtener el

consentimiento explicito de los nifios y de compartir los resultados con ellos. Como explica:

Especificamente, con relacion a los nifios, plantea la necesidad de no crear imagenes de
la infancia sin su voz. En términos de la investigacion cualitativa, que se ha discutido
previamente, significa que los adultos no deben imponer su interpretacion sobre la de
los nifios. Lo anterior no significa que los investigadores adultos no tengan derecho a
sus propias interpretaciones sino, mas bien, que no deben omitir la voz de los nifios. En
el mejor de los casos, los investigadores deberan fungir como intermediarios entre el
mundo infantil y el desarrollo de teorias y préacticas relacionadas con los nifios (Delgado-
Fuentes, 2020, p.110).
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Ademas, la Convencion ha cuestionado las teorias hegemonicas que han dominado la
investigacion relacionada con los nifios promoviendo una visién integral de sus derechos,
incluyendo su derecho a la participacién. Esto ha llevado a replantear los marcos teéricos

utilizados en la investigacién y a reorganizar los servicios para la infancia.

Todo lo mencionado conlleva a la promocion del respeto por los derechos de todos, de
manera ética, evitando imposiciones u omisiones en la participacién de los nifios. En el ambito
de la planificacion y ejecucion de proyectos, la Convencion ha impulsado activamente la
participacion de los nifios en la toma de decisiones que los afectan, reconociendo su voz, su

capacidad interpretativa y su habilidad para cuestionar.

El Concepto de Participacion

Historicamente, los nifios y nifias han sido considerados sujetos pasivos de socializacion,
relegados a un papel secundario en la comunidad. En muchas culturas, estos eran vistos como
propiedad de sus padres y no se les permitia tener voz ni voto en la toma de decisiones que
afectan sus vidas. Sin embargo, Roger Hart argumenta que esta vision es errénea y limitante. En
su lugar, propone una vision mas amplia de los nifios como sujetos activos en la sociedad,
capaces de contribuir al bienestar de sus comunidades y de tomar decisiones que afectan sus

vidas (Hart, 1993).

Hart parte de reconocer que la Convencion sobre los Derechos del Nifio de 1989
establecio de manera clara y contundente el derecho fundamental de los nifios a expresar sus
pensamientos, opiniones y preocupaciones en todos los aspectos de sus vidas, debido a que
“pone de presente para todos que los nifios son sujetos independientes y que por lo tanto tienen

derechos” (Hart, 1993, p.8). Este importante tratado internacional respalda la idea que cuando los
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nifos participan activamente en su entorno, experimentan un desarrollo mas integral y un mayor

bienestar emocional y social.

Segln Hart, la participacion se refiere a compartir decisiones que afectan tanto la vida
personal como la vida de la comunidad en la que uno vive. Se considera un proceso fundamental
para construir una democracia; siguiendo con este razonamiento “la participacion es el derecho
fundamental de la ciudadania” (Hart, 1993, p.5). Esta comprension de la participacion
democrética debe adquirirse gradualmente a través de la practica, en lugar de ensefiarse como
una abstraccion, al no ser realista esperar que los nifios se conviertan en adultos

responsablemente participativos sin experiencia previas.

Para Hart, la participacion auténtica se adquiere gradualmente con la préctica y se refleja
en la capacidad de los ciudadanos para influir en las decisiones que afectan sus vidas en
comunidad. Reconociendo que los nifios deben tener una infancia, Hart sefiala que “no es realista
esperar que repentinamente se conviertan en adultos responsables y participativos a la edad 16,18
y 21 afos, sin ninguna experiencia previa en las habilidades y responsabilidades que se requieren”
(Hart, 1993, p.5). De ahi la necesidad de ejercitar de manera gradual la participacion de los nifios
en los &mbitos comunitarios en los que estan inmersos (entendiendo por nifios personas entre los
13 y los 18 afios).

La participacion de los jovenes en la comunidad puede variar segun el contexto cultural y
las oportunidades disponibles para los adultos, y “en las culturas en las cuales los mismos adultos
tienen poca oportunidad de influir en las decisiones de la comunidad, los jovenes pueden
convertirse en los iniciadores del cambio” (Hart, 1993, p.7). Aqui la motivacion constituye un

factor clave para la participacion de los menores. De modo que, una sociedad para que pueda ser
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democratica, requiere buscar que los nifios aprendan a ser ciudadanos competentes y sensibles a

través de la participacion junto a adultos competentes y sensibles.

La Escalera de la Participacion

La escalera de participacion es un modelo conceptual que Roger Hart utiliza para ilustrar
y clasificar los diferentes niveles de participacion de los nifios y las nifias en proyectos y
actividades que afectan sus vidas. Este modelo, a menudo utilizado en el &mbito de la
participacion infantil y la educacién, tiene varios niveles que van desde una participacién minima
o superficial hasta una participacion genuina. A continuacion, se describen los niveles divididos

en dos secciones: los niveles de la no-participacién y los niveles de la participacion genuina.

Los Niveles de No-Participacion

Segun Hart (1993) el nivel mas bajo es la “manipulacion”. Aqui los nifios Yy nifias son
utilizados de manera pasiva y sus acciones son controladas por adultos sin que ellos comprendan
realmente lo que estan haciendo, por ejemplo:

Nifios de preescolar que llevan pancartas politicas alusivas al impacto de las politicas

sociales sobre los nifios. Si los nifios no comprenden de qué se trata y por lo tanto no

comprenden sus propias acciones, entonces se trata de manipulacién. Este tipo de

manipulacion bajo la apariencia de participacion ciertamente no es una forma apropiada

de introducir a los nifios en los procesos politicos democraticos (Hart, 1993, p.9).

La participacion en este nivel se considera inapropiada, ya que los nifios y nifias no tienen
la oportunidad de comprender ni influir en lo que estan haciendo. El segundo nivel es llamado
“decoracion” porque los nifios son utilizados para cumplir los objetivos de los adultos sin

comprender plenamente lo que estan haciendo o por qué lo hacen. Es una forma limitada de
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participacion en la que los nifios son invitados a participar en actividades relacionadas con una
causa o0 evento, pero su papel es principalmente decorativo y no involucra la toma de decisiones
significativas ni una comprension profunda de la causa o el evento en si, “sencillamente, usan a

los nifios para fortalecer su causa de manera relativamente indirecta” (Hart, 1993, p.11).

El siguiente nivel es el simbolismo, donde se permite a los nifios y nifias expresarse, pero
su influencia real es limitada. Pueden participar en actividades como cantar o llevar camisetas
relacionadas con causas, pero su comprension o impacto en la causa puede ser minimo. “Dado a
que los nifios no son tan ingenuos como con frecuencia se supone, estas experiencias les ensefian
que la participacién puede ser una farsa” (Hart, 1993, p.11), y aunque los nifios y nifias pueden
estar presentes y participar de alguna manera, su contribucion tiende a ser principalmente

simbolica y no necesariamente significativa.

Niveles de Participacion Legitima

En este nivel de participacion, que corresponde al cuarto peldafio de la escalera, llamado
“asignado pero informado”, se asignan roles o tareas a los nifios Yy nifias, pero antes de participar,
se les informa y comprenden completamente el propdsito y las intenciones del proyecto. Los
nifos y nifias tienen un papel significativo en el proyecto y participan de manera voluntaria
después de una explicacion clara. Este nivel implica una mayor comprension y eleccion por parte
de los nifios y nifias sobre su participacion, lo que lo diferencia de los niveles anteriores, siendo

el primer nivel de una participacion genuina.

En el quinto nivel, “consultados e informados”, los nifios Yy nifias son consultados como
fuentes de informacidn en un proyecto o decisién. Un ejemplo es una televisora que disefia ideas

para programas infantiles, que son mostrados a los nifios para que den sus opiniones, y basados
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en esto, se redisefia el programa, lo que es “muy diferente del uso normal de los nifios en la
investigacion de mercadeo [...]se les informa sobre los resultados de la sesion ni se los involucra
en el proceso” (Hart, 1993, p.15); en el caso de “consultados e informados” sus opiniones se

toman en cuenta y se valoran.

El sexto nivel o peldafio de la escalera de la participacion es el llamado “proyectos
iniciados por los adultos, decisiones compartidas con los nifios”. Aqui, los adultos inician el
proyecto, pero las decisiones se comparten con los jovenes, y estos ultimos tienen un papel
activo en la planificacion y ejecucion. Asi, aunque los adultos pueden iniciar la idea del
proyecto, los nifios y nifias son activos en la toma de decisiones y la implementacién, buscando
una colaboracidn entre adultos y nifios en la gestién de proyectos. Este nivel es realmente

participativo segun Hart.

En el séptimo nivel de proyectos “iniciados y dirigidos por los nifios”, los adultos pueden
actuar como facilitadores, pero los nifios y nifias son los lideres principales del proyecto, pues
estos son iniciados, disefiados y dirigidos completamente por ellos. “Todos podemos pensar en
docenas de ejemplos en los cuales los nifios en su juego conciben y ejecutan proyectos
complejos” (Hart, 1993, p.17); aqui los nifios y nifias tienen un alto grado de autonomia 'y
responsabilidad. En esta forma genuina de participacion los nifios y nifias tienen el control

completo y la capacidad de tomar decisiones sobre sus asuntos.

En el ultimo peldafio esté el nivel de “iniciados por los nifios, decisiones compartidas con
los adultos”, donde los nifios Yy nifias son los impulsores del proyecto, inician la actividad y
trabajan junto con los adultos en la toma de decisiones. En este nivel, los nifios y nifias tienen un
papel activo en la iniciativa y ejecucion de proyectos, y sus opiniones y contribuciones se

valoran y consideran en el proceso. Es una forma méas avanzada de participacion, ya que los



30

nifios y nifias asumen la responsabilidad de liderar el proyecto, pero ain colaboran con adultos

para tomar decisiones informadas.

La Participacion en la Educacién Infantil

El modelo de la escalera de la participacion propuesto por Hart ofrece un modelo util
para comprender los niveles de participacion de los jovenes en proyectos y decisiones que
afectan sus vidas. Sin embargo, se enfoca principalmente en preadolescentes y adolescentes. En
este sentido, Castro, Ezquerra y Argos (2016) reconocen esta limitacion y amplian el concepto de
la participacion de los nifios méas pequerios en los contextos de educacion infantil. Estas
investigadoras exploran las posibilidades y desafios de promover la escucha y la participacién

efectiva en los primeros afios, como se vera a continuacion.

Las autoras hacen referencia a las Observaciones Generales del Comité de los
Derechos del Nifio de la ONU como documentos que buscan promover la implementacion de los
derechos de los nifios plasmados en la Convencidn de 1989, pues esta “deberia de ser entendida
como el punto de partida que oriente a la sociedad en la construccién de una ciudadania
participativa, democratica, ética y responsable” (Castro et al., 2016, p.108). En especifico, los

autores destacan la Observacion General No. 7 y la Observacion General No. 12.

La Observacién General No. 7 reafirma el derecho de los nifios pequefios a expresar
opiniones y ser escuchados. “Este derecho refuerza la condicion del nifio pequefio como
participante activo en la promocion, proteccion y supervision de sus derechos” (CRC, 2005, p.7),
asi como debe ejercerse en la vida cotidiana del nifio desde las primeras etapas, es clave llevarlo
a cabo en el contexto educativo. También sefiala que los nifios y nifias pueden comunicar sus

sentimientos e ideas de multiples formas antes de dominar el lenguaje verbal.
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La Observacidn No. 7 enfatiza que la participacion infantil debe estar integrada en la vida
cotidiana de los nifios y nifias. Esto incluye su participacion en el hogar, los servicios de salud,
cuidado y educacién temprana, asi como en el desarrollo de politicas publicas. Asi mismo, insta
a los Estados a adoptar medidas para crear oportunidades para que los nifios pequefios ejerzan
progresivamente su derecho a la participacion en sus actividades diarias. Esto requiere que los
adultos promuevan espacios para escuchar a los nifios y nifias y respeten su dignidad y

perspectivas individuales (CRC, 2005).

Por otro lado, la Observacién General No. 12 ahonda sobre la actitud que debe
tener el adulto para promover la participacion infantil, adoptando una actitud de escucha, respeto
y paciencia, adaptandose a las formas de comunicacion de cada nifio (CRC, 2009). Esto se
relaciona con la idea sobre la importancia del adulto como actor que propicia un marco de
escucha efectivo en la educacion inicial, lo que “implica un reconocimiento del otro, un
encuentro que conduce a una comunicacion bidireccional e igualitaria en la que el nifio es

aceptado y tenido en cuenta” (Castro et al., 2016, p.105).

La Observacién No. 12 también aborda la importancia de respetar el derecho de los nifios
y nifias a ser escuchados en el contexto educativo. Destaca que en todas las edades se debe
promover un papel activo de los nifios y nifias en su aprendizaje, teniendo en cuenta sus
condiciones de vida y perspectivas. Asi mismo, sefiala que la opinion de los nifios y nifias debe
considerarse en la planificacion curricular y los programas escolares desde la educacion inicial,
lo que contribuye a un entorno educativo participativo. Esto es importante para ayudar a eliminar

practicas discriminatorias y prevenir el acoso escolar (CRC, 2009).
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Ademas, afirma que los Estados deben facilitar la participacion continua de los nifios y
nifias en los procesos de toma de decisiones mediante consejos de estudiantes, representacion en
comités escolares, entre otros espacios escolares.

Estos espacios permiten expresar sus opiniones libremente sobre politicas y cddigos

escolares. Mas alla de la escuela, los Estados partes deben consultar a los nifios a nivel

local y nacional sobre todos los aspectos de la politica educativa, en particular sobre

el fortalecimiento del caracter adaptado a los nifios del sistema docente, las

posibilidades de aprendizaje regladas y no regladas que brinden a los nifios una

"segunda oportunidad”, los planes de estudios, los métodos de ensefianza, las

estructuras escolares, los niveles de exigencia, los presupuestos y los sistemas de
proteccion de la infancia (CRC, 2009, p.26).

Asimismo, sefiala que, en decisiones sobre transiciones entre niveles educativos o

agrupaciones de estudiantes, debe asegurarse el derecho de los nifios y nifias a ser escuchados.

En este sentido Castro et al. (2016) sefialan que el entorno escolar juega un rol crucial en
permitir que los nifios y nifias participen activamente y se involucren en procesos de
participacion efectiva, pues, “desde la Educacion Infantil, los pequefios pueden ejercitar un papel
activo en el desarrollo de procesos de participacion efectivos que se expandan paulatinamente
hacia la esfera publica y social” (p.105). Con el fin de lograr este proposito, el adulto como
agente promotor desde la etapa de educacion infantil, les brinda a los nifios y nifias la
oportunidad de comprender su responsabilidad compartida en un contexto donde son actores

principales.

Esta forma de participacion esta estrechamente vinculada a la promocién de valores
democraticos y al reconocimiento del derecho a la participacion de los estudiantes, lo que

conlleva una reconsideracion de la posicion de los nifios y nifias dentro de la escuela.
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El reto seria, a nuestro entender, la creacion de mecanismos de escucha que superen el
mero acto consultivo y que posibiliten, siguiendo las orientaciones de Cussianovich
(2006) para evitar malas précticas de escucha, que los nifios también pregunten y
conozcan el uso que se hace de su perspectiva, asi como la repercusion que ella tiene en

aquellas situaciones que afectan a sus vidas (Castro et al., 2016, p.111).
En este sentido, la escuela se revela como un ambiente propicio para estimular la
participacion infantil desde las primeras etapas, lo que contribuye a una educacién fundamentada

en derechos y principios democraticos.

Los nifios y nifas, incluso en sus primeros afios de vida, deben ser reconocidos como
individuos con la capacidad de actuar, expresarse y tomar decisiones. No deben ser considerados
como objetos pasivos de socializacion pues tienen un derecho fundamental a expresar sus
opiniones y a que estas sean escuchadas y consideradas en los asuntos que afectan sus vidas
(Castro et al., 2016). Este derecho a la participacion se aplica desde edades tempranas, incluso
cuando los nifios y nifias ain no dominan el lenguaje verbal, ya que pueden comunicar sus

pensamientos y emociones de diversas maneras.

Por lo tanto, es incorrecto suponer que los nifios y nifias en edad preescolar carecen de la
capacidad para comprender situaciones, expresarse o tomar decisiones relacionadas con sus
vidas. Por el contrario, pueden ejercer gradualmente este derecho si se les ofrecen oportunidades
adecuadas, ya que “generar procesos de escucha y promover la participacion infantil se ha de
convertir en un reto, a la vez que en una responsabilidad social” (Castro et al., p.107). Esto

implica considerar a los nifios pequefios como miembros competentes de la sociedad.

En conclusion, estas investigadoras exploran la participacion infantil en la educacion
inicial, complementando la perspectiva de Roger Hart sobre la participacion de adolescentes.

Resaltan que el Comité de los Derechos del Nifio enfatiza el derecho de los nifios pequefios a ser
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escuchados y participar activamente en sus entornos cotidianos, incluyendo la escuela. Las
autoras defienden que la educacion infantil es clave para empoderar a los nifios y nifias como
actores competentes y sujetos de derecho, lo que es esencial para una educacion democratica que

forme ciudadanos criticos y activos.
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Aspectos Metodoldgicos

En este capitulo se abordan los aspectos metodolégicos del Proyecto de Accion
Pedagdgica. Esta metodologia se basa en un enfoque integral que promueve la participacion
activa de los estudiantes a lo largo de cuatro fases. A través de la Investigacion Accién
Participativa, se busca comprender la participacion infantil en la educacion y su impacto en el
desarrollo de los estudiantes. En el proyecto se utilizaron diversas técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos para obtener una comprension completa de sus experiencias y percepciones.
Este capitulo presenta la metodologia que orienté el proyecto y cémo se llevo a cabo la

investigacion y la accion.

Enfoque Metodologico

En la Licenciatura de Pedagogia Infantil de la UNAD, los estudiantes participan en un
componente practico que se divide en cuatro cursos: Practica pedagogica I, donde seleccionan y
caracterizan un contexto educativo, identificando sus necesidades y oportunidades. Practica
pedagdgica I, donde formulan un proyecto. En Practica pedagdgica 11, implementan este
proyecto, y en Practica pedagdgica IV, realizan la sistematizacion y evaluacién del proyecto
(UNAD, 2015, p.80). Este componente practico se concreta en un Proyecto de Accion
Pedagdgica, como un proceso integral que sigue las cuatro etapas: La fase de indagacion
(indagar), la fase de proyeccion (proyectar), la fase de implementacion (vivir la experiencia), y

la fase de evaluacion (valorar el proceso).

Desde esta perspectiva, el Proyecto de Accion Pedagogica busca fortalecer las
habilidades y potencialidades de los nifios y las nifias, mediante el disefio e implementacion de

experiencias pedagogicas significativas, activas y vivenciales que tengan en cuenta sus
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particularidades. Ademas, busca trascender las actividades didacticas rutinarias y aisladas, para
dar paso a experiencias pedagogicas integrales, sistematicas y reflexivas, que integren los
intereses de nifias y nifios e impacten positivamente en el desarrollo integral de los estudiantes.
La participacidn activa es un eje transversal dentro de este enfoque promovido en todo el

proceso, incluyendo la toma conjunta de decisiones.

En rigor, es posible afirmar que el Proyecto de Accion Pedagdgica responde a los
principios de la Investigacion Accidn Participativa (IAP), que constituye una metodologia de
investigacion cualitativa que, a través de la participacion activa de los involucrados, la accion
transformadora y la integracion de la reflexién y la accion, tiene la capacidad de generar
conocimiento y promover cambios significativos en las comunidades. Esta metodologia implica
la integracion de dos procesos fundamentales: el conocimiento, referido a la comprension
profunda de la realidad estudiada; y la accion, relacionada con la implementacion de estrategias

concretas para transformar dicha realidad (Colmenares, 2012).

La IAP se vincula estrechamente con el concepto de participacion de Roger Hart, al
promover un enfoque en que las personas afectadas desempefian un rol activo tanto en el proceso
de investigacion como en las acciones derivadas del mismo. Hart argumenta que “cuando la
gente se involucra en una investigacion y en una accién que redunda en su propio interés, se
anima a trabajar mas y por medio de este efecto acumulativo llega a encarar las barreras para su
propio cambio” (1993, p.21). En este contexto, la IAP se posiciona en los niveles mas altos de la

Escalera de Participacion, donde la participacion es genuina.

En el caso del proyecto Nuestra tienda escolar, y como un aspecto central de este

enfoque, la IAP resultd pertinente debido a que se identificd una oportunidad de mejora referida
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a la participacion infantil legitima que favorecid incorporar sus intereses y decisiones durante el

disefio, implementacion y evaluacion de las experiencias pedagogicas.

Por lo tanto, se busco activamente la participacion de los nifios y las nifias desde el
inicio, involucrandolos en el diagndstico inicial y solicitando sus opiniones e ideas en relacion
con el proyecto de la tienda escolar. Durante la fase de implementacion, las estrategias
pedagogicas, como las discusiones grupales y la creacion colaborativa de la tienda escolar, se

enfocaron en fomentar el protagonismo y las contribuciones de los estudiantes.

Es necesario destacar que, aungue el plan de estudios de la UNAD establece un periodo
de dos afios para llevar a cabo el Proyecto de Accion Pedagogica, en este caso, se completd en un
afio. Esto se debi0 a que la Practica pedagdgica | comenzd en una Institucion Educativa distinta.
Durante la Practica pedagdgica I1, ocurrié un cambio de tutor y de lugar de préctica, lo que llevo
a reiniciar el proyecto en la Institucion Educativa Juan XXII. Sin embargo, este proceso tampoco
pudo continuar ya que el grupo de estudiantes avanzé a primero de primaria. Por lo tanto,
finalmente, el Proyecto se desarroll6 en su totalidad durante las Practicas pedagogicas 11y IV,

trabajando con el curso de transicion a lo largo del afio lectivo 2022.

Grupo Focalizado y Caracteristicas de los Participantes

El proyecto Nuestra tienda escolar se desarrollo en la sede San Buenaventura de la
Institucion Educativa Oficial Juan XXIII de Cali, entre febrero y diciembre de 2022. Para el
disefio, implementacion y evaluacion del proyecto participativo, fue focalizado el grado
transicion, que incluyo la totalidad de los estudiantes matriculados para el afio 2022, conformado

por 24 estudiantes (15 nifias y 9 nifios) cuyas edades oscilaban entre los 5 y 6 afios.
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Los nifios y las nifias, en términos de desarrollo, se destacan por su uso del lenguaje para
la comunicacion, curiosidad y un fuerte interés por aprender. Estos estudiantes muestran ritmos y
estilos de aprendizaje variados, asi como talentos e intereses particulares. Son activos, expresivos
y tienen una gran capacidad para trabajar en colaboracion en la construccion de nuevos

aprendizajes que estan relacionados con sus realidades e intereses individuales.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Las técnicas e instrumentos utilizados para la sistematizacion del proyecto aplicado
responden al paradigma de investigacion cualitativa y desempefian un papel crucial, pues, no
solo contribuyen a la calidad y validez de los resultados, sino que facilitan una recopilacién de
datos sistematica y estructurada, permitiendo un analisis y comunicacion efectivos de los
hallazgos (Gurdian-Fernandez, 2007). Son un componente esencial del proyecto que buscé
obtener una comprension profunda de las percepciones de los participantes en el marco del

desarrollo de las diversas experiencias pedagdgicas realizadas.

El desarrollo de este proyecto aplicado se dividié en cuatro fases distintas, cada una
implico la aplicacion de diversas técnicas e instrumentos. En la Fase 1: indagar, se recurrio a las
técnicas observacion participante y el analisis documental, y se hizo uso de los diarios de campo
como instrumento de registro. En la Fase 2: proyectar, se aplicaron conversaciones informales
con los estudiantes. La Fase 3: vivir la experiencia, involucré el uso del diario de campo y la
observacion participante. Finalmente, en la Fase 4: valorar el proceso, se optd por la
implementacion del grupo focal con imagenes y la entrevista semiestructurada. A continuacion,

se detallan cada una de estas fases:
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Fase 1: Indagar

En la primera fase del proyecto, se empled la observacion participante con el objetivo de
comprender conductas, actitudes y dindmicas sociales, identificando patrones y normas
relevantes (Curbelo y Yusta, 2022) de las interacciones y comportamientos de los nifios y nifias
en el aula de Transicion. Se disefiaron categorias especificas para recopilar informacion sobre
aspectos clave relacionados con la participacion infantil, como la toma de decisiones, la
percepcion de los estudiantes sobre la participacion y los niveles de participacion, siguiendo la

estructura propuesta por Roger Hart (1993), y a partir de esta informacién, definir una propuesta.

La segunda técnica utilizada fue el analisis documental. Esta técnica implico el analisis
de documentos relevantes, como lineamientos curriculares y pedagdgicos de la Institucion y la
rendicion de cuentas institucional. Se aplico un analisis de contenido para identificar patrones y
enfoques en relacion con la participacion infantil en la Institucion, buscando identificar qué

concepcidn de participacion reflejan y a qué niveles de participacidn responde.

Fase 2: Proyectar

La segunda fase del proyecto desempefio un papel fundamental en la concepcién y
estructuracion del enfoque pedagogico centrado en la tienda escolar. Para ello se utilizé también
la observacion participante, que permitio una observacion directa de los comportamientos,
interacciones y reacciones de los nifios y nifias de transicién a las propuestas pedagdgicas,
especialmente durante los conversatorios. Ademas, el diario de campo sirvié como una
herramienta para capturar las observaciones en tiempo real y para reflexionar sobre los aspectos

clave que surgieron en la planificacién del proyecto.
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Fase 3: Vivir la Experiencia

Durante la fase de implementacion, el diario de campo se convirtié en un recurso para
documentar y analizar la dindmica del proyecto. En este, se capturaban situaciones a través de la
observacién participante brindando una perspectiva adicional sobre la forma en que los
estudiantes se involucraban en las actividades. Esta observacion se enfoco especialmente en
variables clave, como los niveles de participacion y las interacciones entre los estudiantes, tanto
entre ellos como con su entorno. Esto se llevo a cabo durante momentos cruciales del proyecto,

como las decisiones grupales y las interacciones en la tienda escolar.

Fase 4: Valorar el Proceso

En la ultima fase del proyecto, se implemento la técnica grupo focal con imagenes, que
emplea vifietas (imagenes) para como instrumento para favorecer los grupos de discusion y
fomentar la participacion activa de nifios en la investigacion. Estas imagenes les permiten
expresar sus opiniones de forma comoda y despersonalizada, enriqueciendo asi la comprension
de los temas en estudio (Gomez, 2012). En esta fase del proyecto, se formaron grupos de 6
estudiantes, con los cuales se trabajé en un entorno separado, con la finalidad de recopilar

opiniones diversas y sinceras.

Por otro lado, la entrevista semiestructurada como técnica que se caracteriza por ser una
entrevista abierta que se asemeja a un didlogo, careciendo de una estructura rigida, pero
enfocandose en una pregunta y propdsito concretos (Gurdian-Fernandez, 2007), se realizo con la
docente titular, centrandose en su perspectiva sobre la participacion legitima y las experiencias

significativas generadas en el espacio educativo como resultado del proyecto. Las preguntas de la



entrevista buscaron comprender como la docente percibia la respuesta de los nifios y nifias a la

propuesta participativa.

Figural
Cronograma de actividades

Objetivo especifico del

Actividad

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Agosto

Octubre

Analisis documental

La batalla de las
estrellas

Recorte y asociacion
de diferentes tipos de
tienda

Conversatorio con
los nifios y nifias

Conversatorio con la
docente

Disefio y creacion
del dinero escolar

Relacionarse con el
entorno para lograr
comprar un producto

Nuestra tienda
escolar: La dulceria

Nuestra tienda
escolar:
Supermercado del
reciclaje

Fruver de colores

Venta de frutas de la
merienda

Master chef:
ensalada de frutas

Fase
proyecto

Fase 1:
Indagar
Fase 2:
Proyectar
Fase 3:
Vivir la
experiencia

Valorar las experiencias

pedagdgicas

implementadas a partir Fase 4:

de la sistematizacion del Valora'r el

proyecto y del

reconocimiento de las proceso

perspectivas de los

participantes

Grupo focal con
imagenes

Entrevista con la
docente titular

Fuente. Autoria Propia
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Resultados

Los resultados del presente proyecto aplicado se centran en la consecucion del objetivo
general del mismo, el cual busco favorecer escenarios para la participacion de los nifios y las
nifias de Transicion de la Institucion Educativa Oficial Juan XXIII, especificamente en su sede
San Buenaventura, ubicada en Santiago de Cali, a traves de la ejecucién del proyecto Nuestra
tienda escolar. Con el fin de presentar de manera organizada y precisa los resultados obtenidos,
se ha dividido la exposicion de los mismos de acuerdo a los tres objetivos especificos del

proyecto, como se detalla a continuacion:

Resultados Referentes al Primer Objetivo Especifico

Para abordar el primer objetivo especifico, que tenia como propoésito construir
experiencias pedagogicas a partir de la identificacion de los niveles de participacion de los nifios
y nifias del grado transicion que hicieron parte del proyecto, se implementaron diversas
actividades para conocer sus intereses, experiencias y conocimientos. Estas actividades
incluyeron conversatorios y juegos, en los que se fomentd activamente la participacién de los
nifos y de las nifias, promoviendo el trabajo en grupo y la toma de decisiones colaborativa.

También, considero la revision documental y las conversaciones con la maestra titular.

Durante la Fase 1: Indagar, se aplicé el esquema propuesto por Hart (1993) para
comprender la participacion infantil en diferentes niveles, entender las practicas cotidianas y a
partir de esta comprension, definir una propuesta. Se observo que los niveles de no participacion
incluian la falta de influencia de los estudiantes en la toma de decisiones y la asignacion de

tareas sin considerar sus intereses. En otras palabras, la docente propone y decide los proyectos



43

en el aula, mientras que los nifios y nifias expresan sus opiniones, pero estas no se traducen en
acciones significativas; en la mayoria de los casos, los intereses de los nifios y las nifias no son

considerados.

Uno de los momentos clave de esta fase fue un conversatorio con la docente, donde
expreso sus preocupaciones sobre la falta de participacion de los estudiantes en las actividades
escolares, especialmente en relacion con la Feria Muestra Empresarial. Sus palabras: “;como
hacemos para que los nifios y nifias participen?” y “;sera que les ponemos las cosas que les hice
y que las expongan?”, se registraron en el diario de campo, lo que permiti6 identificar su

percepcion de la participacién como algo decorativo y simbolico.

Se realiz6 un conversatorio en el salon de clases con los nifios y nifias de transicion con la
intencion de saber si les gustaria tener una tienda escolar, qué tipo de tienda querian y que
necesitaban para realizarla. Se les pregunt6 a los estudiantes “;qué se necesita para obtener un
producto de la tienda?”, a lo que todos respondieron que “plata”. Se empezo a socializar entre los
participantes los tipos de tiendas que ellos conocian y cual les gustaria que hubiera dentro de la

escuela, y se pusieron de acuerdo en una dulceria, un Fruver y un supermercado.

Durante la Fase 2: Proyectar, se realizo el disefio y la creacion del dinero escolar. Para
esta actividad, se entregaron unas plantillas en blanco con nimeros del 0 al 10, y con el propdsito
de darles una identidad Unica, se solicit6 al grupo en general que asignara un color a cada
namero. Los nifios y nifias se pusieron de acuerdo y asignaron un color diferente a los nimeros.
Posteriormente, siguiendo el ejemplo mostrado en el tablero, procedieron a colorear las monedas
con los colores correspondientes, como se ilustra en la Figura 1. El proceso de creacién de los
billetes siguio una dinamica similar, en la que se asigno un color distintivo a cada valor numerico

(del 1 al 5). Estas actividades de creacion del dinero especial resultaron en mucha satisfaccion en
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los estudiantes al lograr tener su propio dinero. Un asunto que result6 relevante fue que nos
dimos cuenta al final de esta experiencia que la moneda del cero tenia sentido para aprender los
numeros, pero carecia de valor entendido como dinero. Esta moneda fue retirada de las

experiencias posteriores.

Figura 2

Creando la moneda san buenaventurefia

1 ougsgy

Fuente. Autoria Propia

Es importante sefialar que se decidio descartar el billete, pues los estudiantes
manifestaron que no era practico pues no se doblaba como un billete normal, por lo que no
podian guardarlo en sus bolsillos ni manipularlo de manera cdmoda y al darle vuelta generaba
molestias. Asi que se decidio utilizar unicamente la moneda creada, que se se le nombro como
“moneda san buenaventurefia”. Una vez creadas las monedas, se les dieron varias a cada uno de
los nifios y nifias para que las guardaran para utilizarlas después, cuando la tienda escolar

estuviera ya en funcionamiento.
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Todas las experiencias realizadas con el propoésito de alcanzar el objetivo especifico 1,

correspondientes a las Fases 1y 2, se relacionan en la Tabla 1, como se detalla a continuacién:

Tabla 1
Experiencias del objetivo especifico 1

Fase Experiencia Descripcion

Resultados

Cada estrella contiene una

pregunta o una imagen relativas a
La batalla de las estrellas tipos de tiendas, y el estudiante

que la elija debe responder segin

sus propios conocimientos.

En pliegos de papel se colocaron
titulos de tiendas como: almacén

de ropa, panaderia, Fruver,

vivero, etc.
Recorte y asociacion de Se les dieron revistas y libros a
diferentes tipos de tienda los estudiantes para que buscaran

y recortaran todo lo relacionado a

esas tiendas especificas. Luego,
Fase 1: ;

tenian que pegar estos recortes en

Indagar . .
el pliego correspondiente.

En este conversatorio se pregunto
a los estudiantes si les gustaria
Conversatorio con los nifios  tener una tienda en la escuela,
y nifias queé tipo de tiendas y qué
pensaban ellos que se necesitaria

para llevarla a cabo.

En este conversatorio con la
Conversatorio con la docente titular de transicion, se
docente buscd conocer sus opiniones

acerca de la participacion de los

Los nifios y las nifias estuvieron
atentos a cada imagen,
manifestando sus propias
experiencias y conocimientos
que tiene sobre cada tipo de
tienda

Los nifios y nifias asociaron las
cosas e identificaron los tipos de
tiendas de manera mas cercana a

ellos, segun sus caracteristicas.

Los nifios y nifias manifestaron
que si querian tener una tienda
escolar.

Manifestaron que les gustaria
una dulceria, un supermercado y
un Fruver. Todos ellos
manifestaron que se necesitaba
dinero para que la tienda

funcionara.

Se identificd que la percepcion
y préctica que tiene la docente

es que la participacion de los
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Fase Experiencia Descripcion

Resultados

estudiantes en las actividades

escolares.

Se orienta a los estudiantes en la

creacion del dinero escolar: el

billete y la moneda.

Entre todo el grupo, se decidid el
Disefio y creacion del dinero  color de cada denominacion (del
escolar 1 al 5), y ellos mismos

elaboraron los billetes y las

monedas, con sus colores y

nameros correspondientes.
Fase 2:

Proyectar o o
En esta actividad se les orient6 a

los estudiantes sobre c6mo
interactuar con sus compafieros,
Relacionarse con el entorno  para comunicar lo que desea
para lograr comprar un comprar que sea de su interés y
producto asi mismo seguir el protocolo
como por ejemplo hacer la fila,
respetar el turno, alistar el dinero,

entre otros.

nifios y nifias de transicion es

decorativa y simbdlica.

Se decidi6 utilizar la moneda
creada, llamada la moneda san
buenaventurefa.

Se crearon muchas monedas y
se repartieron de manera
equitativa a cada uno de los
nifios y nifias.

El billete se descarté porque no

era practico.

Los nifios y nifias interactuaron
entre ellos, logrando seguir los
pasos de compra y venta de los

productos.

Nota. Relacion de las experiencias realizadas en las Fases 1 y 2

Resultados Referentes al Segundo Objetivo Especifico

El segundo objetivo especifico buscé promover la participacion de nifias y nifios a través

de la implementacion de experiencias pedagdgicas centradas en el trabajo colaborativo y la toma

de decisiones, soportadas en las actividades rectoras de la infancia. Para esto, se vivieron

experiencias educativas practicas y significativas que fomentaron la participacion activa de los
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nifos y las nifias en la gestion de su propia tienda escolar involucrandolos en la clasificacion de
productos y el establecimiento de precios. Asi mismo, se promovio el trabajo en equipo y la

colaboracion a través de la asuncién de roles diversos.

Durante la Fase 3: Vivir la experiencia, que corresponde a la implementacion del
proyecto se llevd a cabo la tienda escolar y se eligié de manera conjunta con los estudiantes, la
dulceria y el supermercado del reciclaje. Para la dulceria, cada estudiante llevo un paquete de
dulces de diferentes tipos. Se utiliz6 una casita en madera para organizar los dulces. Para colocar
los precios de cada producto se le facilit a cada uno de los participantes un pequefio cuadro de
cartulina para que le pusieran el nimero que ellos consideraban que costaba ese producto. Se
evidencio que los precios mas altos (4 y 5) se los colocaban a los dulces de mayor tamafio, y a

los de menor tamafio, les colocaron los precios mas bajos.

Figura 3

Jugando a la dulceria

Fuente. Autoria Propia
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Entre todos los participantes organizaron los dulces y asumieron roles de acuerdo a sus
propios intereses. Luego, entre ellos intercambiaban, reconociendo que dentro de la tienda hay
roles de atender, el vendedor, el cliente, el que surte, el que transporta los dulces, dindmica que
se aprecia en la Figura 2. Durante toda esta experiencia de la dulceria, se pudieron observar
emociones positivas como alegria, asombro y sorpresa. Asi mismo, se observaron las decisiones
que tomaron en mutuo acuerdo, tanto en situaciones grupales como individuales, lo que facilit6

la identificacion de una participacion genuina entre pares.

Es importante resaltar que los nifios y las nifias de transicidn, utilizaron la moneda san
buenaventurefia también por fuera del contexto de la tienda escolar, creando de manera
espontanea la actividad de venta de frutas de la merienda. Cuando la docente entregaba las frutas
correspondientes de la merienda de la mafiana, los estudiantes jugaban a vender esas frutas,
pasando por el puesto de sus compafieros, asumiendo por si mismos los roles de vendedor y/o
cliente. Estas experiencias de compra y venta son muy significativas porque los nifios
aprendieron de manera ludica y divertida a reconocer numeros con cantidad y conteo, lo que

permitio que los estudiantes adquirieran conocimientos de una forma genuina y respetuosa.

La actividad llamada “Fruver de colores” consistié en una experiencia de compra y venta
de frutas y verduras. El primer paso, fue organizar a los estudiantes en tres grupos, que se
crearon teniendo en cuenta sus intereses. Para elegir el color representativo de cada grupo, se
hizo un sorteo de pelotas de pimp6n con los colores rojo, verde y amarillo. La actividad consistid
en que cada dia seria un equipo diferente el encargado de liderar la dindmica. Por ejemplo, el dia
del equipo rojo, sus integrantes debian traer frutas y verduras de color rojo, vestir del mismo
color, hacer un inventario y organizar las frutas y verduras de acuerdo a sus caracteristicas

fisicas.
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En la pared se ponian hojas con dibujos de las frutas y verduras de la actividad para que
se escribiera la cantidad que habia de cada una. Los del equipo correspondiente se turnaban para
escribir los numeros frente a los dibujos, como se puede observar en la Figura 3 y el conteo se
realizaba en voz alta por parte de todos los nifios y nifias de Transicion. Ademas, todos los
estudiantes ayudaron a pintar y delinear los letreros del stand del Fruver. Esta actividad se repitio

nuevamente con los equipos amarillo y verde, cada uno en un dia diferente.

Figura 4

Contando las frutas y verduras, Fruver de colores

&

o

Fuente. Autoria Propia

Luego de todo lo anterior, se pasé a jugar a la tienda donde nuevamente asumieron roles
en este nuevo reto y también se realiz6 intercambio de dinero. Hubo compafierismo en el
desarrollo de cada actividad y cooperaron entre todos. Al terminar la jornada, el equipo rojo

compartio de sus frutas y verduras con todo el curso de Transicion, donde se invito a los nifios y
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las nifias a probar diferentes sabores: acido, dulce, entre otros. Algunos estudiantes nunca habian
probado algunas frutas o verduras, por lo que esta experiencia fue divertida y novedosa para

todos.

Dentro de sus responsabilidades de equipo tenian la de empacar los productos que los
clientes iban adquiriendo, quienes se formaron en filas ordenadas, respetando sus turnos para
comprar. Ademas, los nifios que asumian el rol de vendedor hacian uso de cajas registradoras
gestionadas por la docente de la Institucion; asi, elegian y pasaban el escaner para registrar la
venta de cada producto. Aqui se se observa que en la Institucién existian recursos valiosos para

trabajar con los nifios, que lograron crecer en intencionalidad genuina y propositiva.

En general, en todas las actividades se aprovecharon multiples recursos existentes para
utilizarlos de manera enriquecedora. Por ejemplo, habia unas canastas de mercado pequefias
guardadas en la ludoteca sin ningln uso, que sirvieron para la tienda escolar. También se hizo
uso de telas recicladas de otras actividades y de un tapete de un juego de Twister para hacer los
stands. Los padres de familia reciclaron envases y cajas, y los llevaron a la Institucion para surtir
el supermercado del reciclaje, por lo que se pudo jugar y explorar con diversos tipos de
productos y materiales. Esto permitié ensefiar a los nifios y nifias la organizacion de los objetos

de acuerdo a su similitud.

La oportunidad de implementar el ejercicio de la tienda escolar (dulceria y supermercado
del reciclaje) y del Fruver de colores permitié a los nifios y nifias de Transicion vivir
experiencias maravillosas y emocionantes. Promovié entre los estudiantes tener un sentido de
pertenencia por su Institucion porque cada dia eran felices llegando a estudiar para encontrarse
con estos momentos tan Unicos y verdaderos para ellos. Asi, se convirtieron en lideres de sus

propios intereses y gustos, reflejando la importancia que sus opiniones sean tenidas en cuenta.
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Las actividades realizadas con el propdsito de conseguir el objetivo especifico 2,

correspondientes a la Fase 3, se relacionan y detallan a continuacion, en la Tabla 2:

Tabla 2

Actividades del objetivo especifico 2

Fase Actividad Descripcién Resultados
Se observaron las decisiones
Los estudiantes llevaron que tomaron en mutuo acuerdo,
diferentes tipos de dulces, los tanto en situaciones grupales
) organizaron, les otorgaron como individuales, lo que
Nuestra tienda escolar: La . . T
. precios y jugaron facilitd la identificacion de una
dulceria ) ) L )
intercambiando los roles de participacion genuina entre
cliente, vendedor, proveedor y pares.
transportador. Asumieron roles y aprendieron
el intercambio de monedas.
Los padres de familia reciclaron N -~
. . Los nifios y nifias reforzaron la
envases y cajas de todo tipo de o )
organizacion de los objetos de
productos en sus casas y los o
o acuerdo a su similitud.
. llevaron a la institucion. Los .
Fase 3: Nuestra tienda escolar: . ] Ademas, jugaron y exploraron
o o estudiantes organizaron y ) i
Vivir la Supermercado del reciclaje ) diversos tipos de productos y
o categorizaron todos esos .
experiencia materiales.

Fruver de colores

productos reciclados con la
finalidad de comprarlos y
venderlos entre ellos.

Cada dia seria un equipo
diferente el encargado de liderar
la dindmica: equipo rojo, equipo
verde y equipo amarillo. En su
dia, cada equipo debia llevar
frutas y verduras del color de su
equipo, vestir del mismo color,
hacer un inventario y organizar
las frutas y verduras de acuerdo

a sus caracteristicas fisicas.

Asumieron roles y aprendieron

el intercambio de monedas.

Los nifios y nifias trabajaron en
equipo, repasaron el conteo de
unidades y la suma.
Organizaron por caracteristicas
similares. Hubo comparierismo
en el desarrollo de cada
actividad y cooperaron entre
todos. Compartieron entre
pares, asumieron roles con
sentido de pertenencia.




52

Fase Actividad Descripcion

Resultados

Jugar a comprar y vender y
comer las frutas y verduras al

final de cada jornada.

Actividad espontanea donde los
estudiantes jugaron a comprar y
vender las frutas de sus

Venta de frutas de la ) N
meriendas, utilizando la moneda

merienda B
san buenaventurefia.

Los nifios y nifias hicieron su
propia ensalada de frutas. Cada
uno corto fresas y bananos con
cuchillos plasticos, e iban
depositando las frutas picadas en
una olla grande, que al final

Master chef: ensalada de .
revolvieron para crear su

fr
utas ensalada y proceder a vender y

comprar entre ellos. Los padres

de familia les ayudaron a crear

sus gorros de chef.

Hicieron buen uso de las
monedas creadas por ellos
mismos. También disefiaron su
propio titulo.

Los nifios y nifias aprendieron
de manera ludica y divertida a
reconocer nimeros con
cantidad y conteo, lo que
permiti6 que los estudiantes
adquirieran conocimientos de
una forma genuina y respetuosa
Manipular las diferentes frutas
siguiendo instrucciones
sencillas y valorar sus
capacidades de expresion para
ofrecerla y venderla a sus

compafieros.

Nota. Relacioén de las actividades realizadas en la Fase 3

Resultados Referentes al Tercer Objetivo Especifico

El tercer y ultimo objetivo especifico correspondi6 a valorar las experiencias pedagdgicas

implementadas a partir de la sistematizacién del proyecto y del reconocimiento de las

perspectivas de los participantes. En estos resultados se pudo evidenciar que hubo un adecuado

aprovechamiento de recursos disponibles en la Institucion, como materiales reciclados y
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elementos cotidianos, para enriquecer las experiencias educativas de los estudiantes. Ademas, se

promovié un cambio en la perspectiva docente, reconociendo la importancia de involucrar a los

estudiantes en la toma de decisiones y en la creacion de proyectos educativos significativos.

Figura 5

Registro diario de campo, grupo focal

U\ FORMATO DE DIARIO DE CAMPO INMERSION - INVESTIGACION

ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

, ACREDITADA

PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

o Aplicar el grupo focal

* Valorar los conocimi que han adquinido los nifios y las nifias en el fruver.

* Grabar sus opiniones frentes a las imagenes alusivas a la NO participacion y SI participacion.

CONTEXTO DE IMPLEMENTACION

En ¢l salon maltiple y en el pasillo del salon de clases se desarrollara la actividad con nifios y
nifias entre los 5 y 6 afos

FASES DE PLANEACION DE LA ACTIVIDAD A DESARROLLAR EN EL CONTEXTO DESCRITO

Fase 1: cordial saludo a los niftos y las nifas
Fase 2- explicar que vamos a desarrollar una actividad donde es importante que todos
participen.
Fase3: observar y levantar la mano cuando la maestra indique la seial en el seméforo
elaborado.
Fase 4: finalmente agradecer la participacion de todos durante la actividad

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD PLANEADA
Describir el momento inicial [ Cordial saludo pdni todos los mifios y las nifas, iiciamos
explicando que vamos a desarrollar una actividad donde es muy
importante que todos participen, manifestamos que los vamos a
grabar mientras la profe realiza la actividad el que no quiera
participar estd muy bien, esta decision también serd respetada.

Describir el desarrollo de la Cada grupo estd compuesto por 4 estudiantes, el primer grupo
sesién o proceso que paso les entregaremos a cada estudiante una imagen alusiva
a la no participacion al frente de los estudiantes la maestra tenia
un semdforo donde las indicaciones eran las siguientes si
alumbrada ¢l color rojo, es que cada uno debe solo observar con
atencion la imagen, cuando alumbrada color amarillo el nin@.
debia pensar y preparar sus palabras para opinar y cuando
alumbraba color verde debian levantar la mano para luego darle
la palabra en orden y conversar un poco de las imagenes

El estudiante #1: manifesto que habia unos nifios disfrazados y
que su cara esta triste como que no queria estar alli.

El estudiante #2: comento que la profesora le estaba contando
en el oido que debia decir por el micréfono y que estaba vestido
de presidente.

El estudiante #3. manifesto que la mamd le estaba haciendo la

Fuente. Autoria Propia

cada grupo de seis estudiantes particip6 en discusiones moderadas que se centraron en lo que

Durante la Fase 4: Valorar el proceso, se realiz6 del grupo focal con imégenes, en el que

observaban en las imagenes. Se les hicieron preguntas orientadoras, como: “;qué crees que estan

haciendo los nifios y las nifias en el salon de clases?”

vifietas tenian en cuenta la expresion corporal de los dibujos, lo que permitia a los estudiantes

(Cuéntame ti como participas?”’. Las
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interpretar las emociones y dinamicas representadas. Esta técnica facilitd una interaccion de
confianza con los estudiantes, permitiéndoles expresar sus puntos de vista de manera libre y
sincera, como se puede evidenciar en la Figura 4, que corresponde a los registros de diario de

campo referentes a esta actividad.

Durante la entrevista con la docente se evidenci6 un cambio de perspectiva hacia una
participacion genuina y como ella vio que los nifios y las nifias expresaron sus sentimientos y
emociones sin ninguna barrera. Se reflejaron ambientes enriquecidos de mucho aprendizaje y
avances positivos en sus propios comportamientos en sentido de respetar la opinién entre pares,
una escucha activa, aplicar normas sociales importantes como lo es un saludo y normas también
que se deben respetar para que los ejercicios funcionen a cabalidad. La docente inicialmente, al
estar inmersa en el proyecto, logro darse cuenta de que, en muchas ocasiones, sus proyectos no

tenian en cuenta el interés de los nifios y las nifias. Es decir, simplemente se hacian y listo.

Logr6 romper con esquemas en referencia a la percepcion que tenia sobre la
participacion, que creia que se limitaba a que el estudiante levantara la mano para hablar durante
las clases. Ella manifestd que tiene una gran satisfaccién por todo lo que logré aprender como
docente y ver como los estudiantes que estan en formacién en esta labor de educar traen ideas
creativas que responden a un lineamiento curricular en los momentos oportunos, siguiendo la
pauta que mencionan las bases curriculares de la primera infancia. También manifest6 que la
estudiante que implement6 este proyecto de accion pedagdgica permitié generar confianza entre

los estudiantes.

En cuanto a los resultados de aprendizaje, los nifios y las nifias participantes en el
proyecto tuvieron la oportunidad de aprender de manera practica y experiencial sobre el

funcionamiento de una tienda, el dinero, la clasificacion de productos y el intercambio de bienes.
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El proyecto resalta la importancia de fomentar la creatividad y la participacion activa de los
estudiantes en la planificacion y ejecucién de actividades educativas. Los estudiantes se sintieron

involucrados y lideraron la toma de decisiones. El proyecto permitié a los estudiantes desarrollar

habilidades numeéricas, sociales y practicas, asi como fomentar valores como el respeto, la

escucha activa y el cumplimiento de normas.

A continuacion, se detallan las actividades realizadas con referencia al objetivo especifico

3 enla Tabla 3, y que corresponden a la Fase 4:

Tabla 3

Actividades del objetivo especifico 3

Fase Actividad Descripcién

Resultados

A través de unas imagenes
alusivas a la NO participacion y
Si participacion, se pregunto a
los estudiantes sobre qué
piensan de cada imagen, con la

Grupo focal con imagenes o .
finalidad de valorar si los

Fase 4: estudiantes identifican qué

Valorar el actividades han generado una

proceso participacion activa dentro de la
escuela.

Se realiz6 una entrevista

) semiestructurada hacia la
Entrevista con la docente L .
. participacion de los nifios y
titular ) o
nifias en las actividades

pedagdgicas del proyecto.

Los estudiantes lograron
reconocer la participacion y la
NO participacion por la postura
que se reflejaba en los nifios y
las nifias de las imagenes. Por
ejemplo, nifios tristes, sin
interés, reflejaron la NO
participacién, mientras que en
la SI participacion tenfan
posturas felices y ayudan a
organizar los espacios.

Ella vio que los nifios y las
nifias expresaron sus
sentimientos y emociones sin

ninguna barrera.

Nota. Relacioén de las actividades realizadas en la Fase 4
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Discusion

Los resultados obtenidos en el presente proyecto aplicado permiten afirmar que la
implementacion de estrategias para promover la participacion infantil genuina en el contexto
educativo genera impactos positivos en el desarrollo integral de los estudiantes. Tal como
planteaba la hipotesis inicial, la creacion de espacios donde los nifios puedan tomar decisiones,
expresar sus ideas y liderar proyectos fomenta el aprendizaje de valores democraticos y
habilidades para la vida ciudadana. En este caso, el disefio e implementacién de una tienda
escolar por parte de los estudiantes de transicion promovi6é competencias participativas,

numeéricas y sociales de manera vivencial.

Estos hallazgos concuerdan con los planteamientos de Hart (1993), quien arguye que la
participacion se aprende mediante la practica, por lo que es esencial brindar oportunidades para
que los nifios participen en proyectos comunitarios. Asimismo, la observacién de emociones
positivas y un mayor sentido de pertenencia durante el desarrollo de la tienda escolar refuerza la
idea de Delgado-Fuentes (2020) sobre el impacto de la participacion en el bienestar emocional de

los nifios.

Cabe destacar que inicialmente la participacién del grado transicién en la sede San
Buenaventura de la Institucion Educativa Juan XXII1 era de caracter simboélico y no consideraba
los intereses reales de los estudiantes. El presente proyecto demuestra que transformar esta vision
es posible y conduce a una participacion significativa, tal como plantean Castro y Manzanares

(2016).

En cuanto a limitaciones, es posible que los resultados no sean generalizables a otros

contextos educativos con dindmicas distintas. Sin embargo, la metodologia participativa aplicada
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puede servir como un modelo para promover la participacion infantil genuina en diversos

ambitos.

No obstante, los hallazgos de este proyecto enfatizan la necesidad de que las instituciones
educativas reconozcan a los nifios como agentes clave en los procesos de aprendizaje y les
brinden oportunidades concretas para participar en las decisiones que afectan sus entornos. Esto
no solo es fundamental para su desarrollo integral, sino que también sienta las bases para una

sociedad mas democratica e incluyente.

En la Interpretacion Tedrica-Conceptual:

Se observd que, siguiendo la propuesta de la participacion de Hart, se adquieren
habilidades significativas para desenvolverse en el contexto escolar. La atencion inicial a los
intereses de los nifios y las nifias resulta fundamental para promover una participacion activa en
el ambito educativo. Esta participacion reconoce a los nifios y nifias como sujetos de derechos
con la capacidad de transformar espacios de aprendizaje y promover valores democréticos. La
consulta continua de las voces de los estudiantes en las actividades pedagdgicas se alinea con las

ideas de diversos autores que promueven la participacion infantil.

Se confirma la importancia de la escucha activa hacia los nifios y las nifias como un
elemento esencial en las practicas educativas. Esto les permite proponer ideas que influyen en la
planificacion y desarrollo de actividades educativas. Informar previamente a los nifios sobre el
propdsito y contar con su participacion activa es un enfoque valioso en el contexto educativo.
Ademas, se resalta la relevancia de ensefiar a los nifios a tomar decisiones y a ser agentes de

cambio, lo que contribuye a la construccion de una sociedad méas democratica. Los resultados
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demuestran que escuchar y empoderar a los nifios en las decisiones que los afectan genera una

participacion significativa con impactos positivos en su desarrollo.

En Relacion con la Accidon Pedagdgica en la Educacién Infantil:

Es fundamental comenzar por comprender las actividades que interesan al grupo de
estudiantes para lograr una participacion armoniosa y valiosa. Se reconoce que el trabajo
educativo va mas alla del curriculo, abriendo oportunidades para mejorar el entorno educativo de
manera colectiva. La escucha activa, la igualdad, el derecho a la libre expresion y la gestion
efectiva son elementos esenciales en el rol del educador. La profundizacion en cuestiones
problematicas y la formacion constante son necesidades para brindar un ambiente educativo

significativo y promover el sentido de pertenencia de los estudiantes.

En relacién a la Formacién como Licenciada en Pedagogia Infantil:

Se experimenta una satisfaccion profunda por el impacto que se puede tener en la
educacion infantil. EI compromiso de mejorar y contribuir al desarrollo de los estudiantes motiva
a buscar constantemente nuevas estrategias pedagdgicas. La formacion continua se percibe como
un elemento esencial para garantizar un desarrollo infantil feliz. Se rompen esquemas y
conceptos tradicionales sobre la educacion infantil, o que refuerza la idea de que este rol es
maravilloso y que la infancia feliz es un objetivo digno. El proceso formativo inspira a formar
futuras maestras, compartir ideas a nivel local, nacional e internacional, aprender inglés y

convertirse en una maestra bilingue en el futuro.
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Conclusiones

En relacion con el primer objetivo especifico de construir experiencias pedagogicas a
partir de la identificacion de los niveles de participacion de los nifios y la incorporacién de sus
intereses, se concluye que la definicion inicial de los niveles de participacion evidencié una
predominancia de una participacion mayormente simbdlica en la Institucion, siguiendo el
esquema propuesto por Roger Hart. La observacion y el analisis documental resaltaron que los
estudiantes no tenian una influencia real en las decisiones sobre proyectos o actividades
escolares, se les asignaban tareas sin tener en cuenta sus intereses y sus opiniones no se traducian

en acciones o cambios significativos.

Este diagnostico inicial fue esencial, ya que subrayo la necesidad de transitar hacia una
participacion mas genuina. Para lograrlo, se involucré a los estudiantes en conversaciones donde
pudieron expresar sus intereses y opiniones sobre el proyecto, tomar decisiones conjuntas sobre
aspectos clave, como el tipo de tienda escolar, y desempefiar un papel central en la creacion de
elementos, como el dinero escolar. De esta manera, se evoluciond de una participacion pasiva y
dirigida por la docente a una participacion activa en la que los estudiantes lideraron y sus

contribuciones se integraron de manera significativa.

La realizacion de actividades participativas, como la creacion del dinero escolar y la
eleccion del tipo de tienda, permiti6 identificar y utilizar eficazmente los intereses de los
estudiantes en el disefio del proyecto. Estas actividades, implementadas en las fases iniciales,
actuaron como diagndstico y fuente de informacion para disefiar la tienda escolar de acuerdo a
los intereses de los propios estudiantes, asegurando asi su motivacion y compromiso en las

etapas posteriores. La participacion activa de los estudiantes desde el inicio resulté fundamental
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para el disefio de experiencias pedagogicas significativas, personalizadas y alineadas con sus

necesidades y preferencias.

En relacion al segundo objetivo especifico de fomentar la participacion infantil a través
de experiencias centradas en el trabajo colaborativo y la toma de decisiones, se concluye que las
actividades implementadas, como la dulceria, el supermercado y el Fruver, efectivamente
promovieron la participacion activa, el trabajo en equipo y roles compartidos. Estas experiencias
permitieron a los nifios organizar productos, asignar precios y asumir diferentes roles (vendedor,
cliente, transportador, etc.) de forma autogestionada, lo que requeria colaboracién para clasificar
y etiquetar productos, atender a los clientes y mantener el orden, implicando acuerdos y toma de

decisiones conjuntas.

El uso de la moneda escolar que crearon facilité la interaccion entre ellos al comprar y
vender productos, fortaleciendo habilidades matematicas y sociales, como el manejo del dinero,
respeto por los turnos y habilidades de negociacion. La participacion en estas experiencias
incremento significativamente la motivacion y el sentido de pertenencia de los estudiantes, ya
que asumieron un papel activo en un proyecto que consideraban propio y en el que podian
participar plenamente, en contraste con actividades mas pasivas que realizaban antes y que eran

dirigidas por la docente.

En relacion al tercer objetivo especifico de valorar las experiencias pedagdgicas
implementadas a partir de la sistematizacién del proyecto y del reconocimiento de las
perspectivas de los participantes, se concluye que las técnicas aplicadas en la Fase 4, como el
grupo focal con iméagenes, permitieron a los nifios y nifias diferenciar entre la participacion

genuina y simbdlica al identificar las diferencias en base a las expresiones y posturas de los
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personajes en las vifietas. Esto evidencid la comprension de la participacion genuina por parte de

los estudiantes.

Ademas, se evidencié un cambio positivo en la perspectiva de la docente al reconocer la
importancia de considerar los intereses de los estudiantes en los proyectos. Inicialmente, la
docente no incorporaba los intereses de los estudiantes en su enfoque pedagdgico, pero su
involucramiento en la tienda escolar la llevd a valorar la necesidad de incluir las perspectivas de
los estudiantes para motivarlos y lograr un aprendizaje mas significativo. Este cambio de
perspectiva es positivo pues demuestra la posibilidad de transformar practicas arraigadas en

Instituciones Educativas al exponer a los docentes a nuevos enfoques pedagdgicos.

En relacion al objetivo general del proyecto, de favorecer escenarios para la participacion
de los nifios y las nifias a través de Nuestra tienda escolar, se ha logrado una transicion
significativa de la participacion simbolica a la participacion genuina. Esto implica que los
estudiantes se involucraron activamente, contribuyendo con sus voces e intereses. Este éxito
respalda la idea de que promover la participacion infantil enriquece su aprendizaje y sienta las
bases para futuros ciudadanos comprometidos. El proyecto ha tenido un impacto positivo en la
participacion de los estudiantes, en linea con el objetivo general de crear escenarios propicios
para su involucramiento activo. Se ha demostrado que los estudiantes se han comprometido
activamente en la creacion y gestion de la tienda escolar, lo que refleja una participacion

genuina.
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