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Resumen

Este proyecto de investigacion explord el uso del método audio-lingual como estrategia
pedagogica para fortalecer las habilidades de listening y speaking en inglés en estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE), especificamente aquellos con Trastorno del Espectro
Autista (TEA) y Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) de segundo grado
en el Colegio Bilingie Jean Piaget de Valledupar. El estudio se centrd en promover la inclusion
educativa, aplicando dicho método con el fin de optimizar y fortalecer la adquisicion de una
segunda lengua mediante ejercicios orales repetitivos.

El disefio metodoldgico adoptd un enfoque cualitativo basado en la investigacion-accién, cuyo
objetivo fue diagnosticar las dificultades de los estudiantes, disefiar estrategias pedagogicas
adecuadas y evaluar su efectividad. EI proceso de investigacion se desarroll6 en cuatro fases:
deteccion y diagnostico del problema, disefio del plan de intervencion, implementacién del plan
y evaluacion de resultados, con una reflexion final que sirvi6 de retroalimentacion.

Para la intervencidn, se realiz6 una busqueda de herramientas tecnoldgicas y didacticas
adaptadas a las necesidades de cada estudiante, garantizando que los recursos fueran apropiados
para sus caracteristicas particulares.

Finalmente, se implementaron actividades de memorizacion y repeticién enfocadas en el
desarrollo de las habilidades de listening y speaking. Los resultados obtenidos reflejaron un
notable avance: el 90% de los estudiantes alcanzaron un nivel alto en las actividades, en
comparacion con el nivel bajo observado en la etapa inicial de diagnostico, donde la mayoria de
los estudiantes mostraban un desempefio basico. Estos resultados sugieren que las estrategias
inclusivas implementadas, junto con el enfoque en las habilidades orales y auditivas, fueron

efectivas para el progreso de los seis nifios participantes.



Palabras clave: Inclusion educativa, metodo audiolingual, necesidades educativas
especiales (NEE), estrategias pedagdgicas en la ensefianza del inglés, herramientas didacticas

interactivas.



Abstract

This research project explored the use of the audio-lingual method as a pedagogical strategy to
strengthen listening and speaking skills in English in students with special educational needs
(SEN), specifically those with autism spectrum disorder (ASD) and attention deficit
hyperactivity disorder (ADHD), in second grade at the Jean Piaget Bilingual School in
Valledupar. The study focused on promoting educational inclusion, applying this method in
order to optimize and strengthen the acquisition of a second language through repetitive oral
exercises.

The methodological design adopted a qualitative approach based on action-research, whose
objective was to diagnose the students' difficulties, design appropriate pedagogical strategies and
evaluate their effectiveness. The research process was developed in four phases: detection and
diagnosis of the problem, design of the intervention plan, implementation of the plan and
evaluation of results, with a final reflection that served as feedback.

For the intervention, a search was made for technological and didactic tools adapted to the needs
of each student, ensuring that the resources were appropriate for their particular characteristics.
Finally, memorization and repetition activities focused on the development of listening and
speaking skills were implemented. The results obtained reflected a notable progress: 90% of the
students reached a high level in the activities, compared to the low level observed in the initial
stage of diagnosis, where most of the students showed a basic performance. These results suggest
that the inclusive strategies implemented, together with the focus on oral and listening skills,

were effective for the progress of the six participating children.
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Introduccion

Los debates sobre la educacion inclusiva estan actualmente en el centro de
organizaciones globales como las Naciones Unidas (ONU) y la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) debido a su impacto en la sociedad
y la humanidad. El objetivo del esfuerzo es encontrar soluciones que ayuden a los individuos a
integrarse en la sociedad sin exclusion. Los sistemas existentes por estas organizaciones estan
disefiados para facilitar el acceso y la participacion donde todos tengan los mismos derechos
(Organizacion de las Naciones Unidas, 2018).

Asi pues, la ONU ha trabajado para garantizar suficiente visibilidad para las personas con
condiciones especiales que requieren una educacion diferenciada en funcién de cada necesidad
identificada, para que de esa manera tengan la oportunidad de encontrar un lugar en el mundo de
la educacidn. Esta realidad ha llevado a los diversos territorios de América latina al desarrollo de
estrategias que aseguren a la elaboracién de planes estratégicos orientados a lograr su integracion
en los diferentes ambitos, independientemente de la condicién de cada uno o de su rendimiento
académico; en consecuencia, se les asegura la participacién activa en los diversos modelos
educativos (Organizacion de las Naciones Unidas, 2018).

En este sentido, la inclusién atiende a un proceso de abordaje que contemple las multiples
y diversas particularidades diversas de cada estudiante, aumentando asi sus oportunidades a
participar en los procesos formativos y con ello su actuacién en la sociedad, reduciendo de esa
manera, la exclusién tanto dentro como fuera de la educacion. Estas circunstancias, representan
un mayor desafio para el sistema educativo actual, puesto que los métodos, practicas y
estrategias del modelo educativo deben depender a una educacion inclusiva que permita que los

estudiantes se involucren.
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Asi pues, resulta de importancia la transformacion educativa desde cada area del saber
para poder propiciar espacios de aprendizaje, y en lo que toca a la presente investigacion del
inglés como segunda lengua, a traves de la herramientas adecuadas y metodologias pertinentes
para garantizar un optimo desempefio académico, lo que demuestra la necesidad de hacer un
esfuerzo mayor por parte del cuerpo docente cuyos miembros son directamente responsables de
orientar la formacion a los estudiantes en condiciones especiales.

Ante tales consideraciones, la presente investigacion tiene como finalidad el
fortalecimiento del aprendizaje del inglés como segunda lengua en estudiantes con diagndstico
de TEAy TDAH a través de un escenario donde los estudiantes pueden construir aprendizajes
significativos en ese idioma por medio del método audio lingual. De alli, que el estudio en su
organizacion busca recorrer un quehacer proyectado hacia la intervencion de los espacios del
grado segundo del Colegio Bilinglie Jean Piaget de Valledupar, considerando el audio lingual
method como metodologia basada en escuchar y hablar para adquirir un lenguaje distinto al
materno, principalmente a través de la repeticién, con énfasis en la interaccion oral y la
pronunciacion. Para ello, el maestro utiliza el idioma inglés, mientras que el estudiante aprende
patrones de habla repitiendo y analizando el idioma hablado (Universidad de la Rioja, 2021).

Siguiendo esta intencionalidad, los investigadores se propusieron desarrollar una
investigacidn cuya estructura consta de cuatro capitulos, los cuales se resumen a continuacion. El
primero de ellos, se muestra la descripcion y los aspectos principales del problema, junto con la
pregunta de investigacion, la justificacion, y los objetivos tanto generales como especificos.
Seguidamente, el capitulo 11 constituye el marco referencial, donde se presentan los antecedentes
de investigacion, las consideraciones de los marcos teorico, legal y contextual. En el tercer

capitulo, se detalla la metodologia a través del enfoque, método y el tipo de estudio, empleando
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los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y la descripcion de los actores sociales

involucrados en la investigacion.

En el cuarto capitulo se presentan las conclusiones en consecucion con los objetivos los
objetivos, seguidas de las recomendaciones que se consideraron pertinentes después de la
conclusidn de la investigacion. Por ultimo, pero menos importante, se incluyen las referencias y
los anexos como parte de las evidencias que demostré la aplicacion de la propuesta desarrollada
por los investigadores que hacen parte de las evidencias que dan cuenta de la aplicacion de la

propuesta disefiada por los investigadores.
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Planteamiento del Problema
Descripcion y Caracteristicas del Problema

No hay duda de que la necesidad de asegurar que todos tengan las mismas oportunidades
en la educacidn sigue siendo un reto importante en todos los sistemas educativos del mundo, tal
como reafirma la Agenda 2030 de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la
Cienciay la Cultura (UNESCO, 2018) a través del Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS)
N°4, que enfatiza en la inclusion y la equidad como pilares de una educacion de calidad.

En ese sentido, a través del logro del ODS 4, se busca garantizar el acceso universal a una
educacion de calidad, inclusiva, igualitaria con especial atencion en la educacién inicial, la
educacion primaria y secundaria, y la educacion superior, promoviendo asi la igualdad de género
y oportunidades para todos (Organizacion de las Naciones Unidas, 2018).

Por lo tanto, la Agenda 2030 también establece claramente que los sistemas educativos
deben ser inclusivos, comprometiéndose a eliminar barreras, y garantizar la participacion y la
actividad de todos los estudiantes, teniendo en cuenta "sus necesidades, capacidades y
peculiaridades, eliminando toda forma de discriminacién en el campo del aprendizaje”
(Parlamento Latinoamericano y Caribefio s.f parr. 2). De modo similar, se exige a los sistemas
educativos que presten atencién a los estudiantes con necesidades especiales, para no poner en
riesgo el desarrollo de su educacion integral.

La educacion colombiana ha ido avanzando hacia la creacion de un sistema educativo
incluyente para todas aquellas personas que presentan una condicion especial, con el proposito
de minimizar el riesgo de posibilidades de no poder desarrollarse en igualdad de condiciones con
los demés estudiantes. En este sentido, el sistema educativo en Colombia tiene como objetivo s

atender a nifios y jovenes con necesidades durante todo el ciclo educativo, desde la Educacion
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Basica hasta la Educacion Superior. De esta manera, se garantiza una educacion inclusiva que
permite a los individuos desde sus particularidades, desarrollar habilidades para la vida
(Ministerio de Educacién, 2007).

Por consiguiente, la inclusion educativa implica ofrecer un servicio con calidad,
pertinencia y equidad acorde a las necesidades de la poblacion. Asumir esta postura educativa
conlleva a entender la educacion inclusiva como un derecho que requiere implementar
estrategias de ensefianza adaptativas e innovadoras que promuevan una educacién que valore las
diversas habilidades, ritmos y estilos de aprendizaje entre los estudiantes. De esta manera, se
proporcionan distintas vias para el acceso al conocimiento y se evaltan variados niveles de
competencia (MEN, 2007).

Estas lineas de accion, dieron como resultado la expedicion del decreto 1421 del 29 de
agosto de 2017 que regula la atencién educativa de la poblacion diversa en el contexto de la
educacion inclusiva, a través del cual se propone el denominado Plan de Ajustes Razonables
(PIAR). Este instrumento para la accion educativa, ofrece a los estudiantes con necesidades
diversas la oportunidad de una educacion conforme a sus limitaciones, centrada en procesos de
ensefianza y aprendizaje adecuados, fundamentados en el respeto tanto a los estilos como a los
ritmos de aprendizaje particulares.

A pesar de todas estas acciones, la inclusion en la practica educativa es mas dificil de lo
esperado; los profesores, en muchas ocasiones responden que no estan preparados, y otros estan
poco comprometidos, demuestran apatia y hasta respuestas conformistas como se hace lo que
puede. Estos comportamientos son observables en los administradores, docentes, funcionarios,
quienes no responden con pertinencia, siendo esto “lo que usualmente en Colombia se llama

educacion inclusiva” (Arteaga et al., 2021, p. 46).
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Estas posturas asumidas por los actores educativos, estan en consonancia con lo
expresado por Vargas (2017, como se cito en Arteaga et al. 2021) cuando manifestd que el
sistema educativo colombiano sigue siendo tradicional, en el sentido que los docentes contintian
planificando sin tomar en cuenta las realidades y necesidades de cada estudiante; en
consecuencia, son pocos los que realmente aprenden y la mayoria se quedan rezagados. Lo
anterior se suma a la necesidad existente en el pais de fomentar el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera, teniendo en cuenta las estrategias necesarias para que la ensefianza de este
idioma no contribuya al aumento de los indices de exclusion; por el contrario, los nifios con
necesidades educativas especiales deben tener acceso por igual a los recursos educativos que les
permitan apropiarse del conocimiento de esa segunda lengua.

De acuerdo con los planteamientos del MEN (2007), en cuanto a la inclusién de los
educandos con necesidades especiales (NEE), se pretende que estas poblaciones alcancen
estandares basicos de aprendizaje y sean capaces de aplicar pruebas de evaluacion con apoyo
especial; esto significa que, por ejemplo, en la asignatura de inglés es posible que exista una
brecha en el nivel de educacion de los estudiantes con necesidad diversa, indicativa de la
necesidad de inclusion y aplicacion de mecanismos que faciliten oportunidades acordes a las
NEE, para que participen en el desarrollo de actividades educativas que les permitan adquirir
habilidades para el aprendizaje del inglés (Portal Colombia Aprende, 2022).

Asi las cosas, las reformas requeridas en la educacion conducen a una reflexion a
profundidad acerca de la importancia de una reestructuracion en la praxis educativa, buscando
fortalecer las propuestas curriculares y pedagogicas enfocadas en proporcionar a todos los
estudiantes un modelo de educacion integral, que les brinde igualdad en las oportunidades para

desarrollar habilidades, adquirir conocimientos y generar actitudes acordes a las exigencias del
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mundo actual. Estos propdsitos constituyen un reto para los profesores, quienes deben observar
la necesidad de los estudiantes con NEE en cuanto a desarrollar aprendizajes en el area de inglés
(Lopez y Noguera, 2019).

En esta direccion, el Ministerio de Educacion Nacional (2020) afirm6 que “la ensefianza
del inglés a estudiantes con NEE, presenta algunas situaciones particulares que hacen parte del
desarrollo normal de una clase de inglés” (p.5). Esto por supuesto aplica en el caso de
necesidades relacionadas a Trastornos del Espectro Autista (TEA) y a Trastornos por Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH), ambas caracterizadas por cambios en el sistema nervioso
gue generan una condicion neuroldgica, afectando ciertas areas personales relacionadas con el
dominio social, académico y comunicativo, lo cual dificulta que los estudiantes centren su
atencion en una clase de inglés.

A partir de todos los planteamientos anteriores, surge la necesidad de crear una ruta
pedagdgica que gravite alrededor de un Plan de Ajustes Razonables con una planificacion
precisa y bien organizada para reducir al maximo los obstaculos que presentan los estudiantes
con TEA y TDAH para el aprendizaje del idioma inglés especialmente en las competencias

speaking y listening, relacionadas al hablar y al escuchar.

Sistematizacion del Problema
En este contexto los investigadores se plantean la siguiente interrogante ¢Como el

método audio lingual apoyado en estrategias de aprendizaje de una segunda lengua podran
ayudar al fortalecimiento de la adquisicion de competencias de speaking y listening del idioma
inglés en estudiantes con necesidades educativas especialmente a los estudiantes con TEA'Y
TDAH del grado segundo del Colegio Bilingtie Jean Piaget de Valledupar, Cesar?

Buscando resolver la pregunta central se plantean los siguientes interrogantes:
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¢Cuales son las dificultades que presentan los estudiantes con necesidades educativas
especiales del grado segundo con respecto a las competencias speaking y listening del idioma
inglés en el Colegio Bilingie Jean Piaget de Valledupar, Cesar?

¢Como aplicar el método audio lingual apoyado en estrategias para el aprendizaje de una
segunda lengua para ayudar al fortalecimiento de las competencias speaking y listening del
idioma inglés en estudiantes con NEE del grado segundo del colegio bilingle Jean Piaget de
Valledupar, Cesar?

¢ Cuales son los logros de la aplicacion del método audio lingual apoyado en estrategias
para el aprendizaje de una segunda lengua en el fortalecimiento de las competencias speaking y
listening del idioma inglés en estudiantes con necesidades educativas especiales del grado

segundo del colegio bilingue Jean Piaget de Valledupar, Cesar?
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Justificacion

La inclusidn educativa constituye una iniciativa que permite crear ambientes méas
amplios, menos restrictivos, considerando cambios sustanciales en aquellos espacios Ilamados
aulas ordinarias para transformarlas en espacios capaces de satisfacer las necesidades devenidas
de la diversidad del conjunto de los estudiantes, para lo cual, habran de tenerse en cuenta los
preceptos democraticos, valorando la igualdad que acepta y asume la diversidad como principio
de todas las posibilidades. En ese sentido, Moliner (2013) expresa que el problema de la
inclusion “no es como integrar a algunos estudiantes con necesidades educativas especiales, sino
cémo construir un sentido de comunidad y apoyo mutuo que promueva el éxito entre todos los
escolares, independientemente de sus caracteristicas” (p.1).

En este sentido, la comprension de la diversidad debe estar integrada en las préacticas
educativas actuales, destacando la importancia de disefiar y planificar los procesos formativos,
especialmente aquellos que involucran las dimensiones institucionales desde una perspectiva
inclusiva. La educacién inclusiva se presenta como una alternativa al modelo tradicional de
educacion especial, permitiendo que los estudiantes con necesidades educativas especiales
(NEE) accedan a una formacién integral dentro del curriculo y fomentando una educacién de
calidad para todos. Ademas, garantiza la participacion plena de los estudiantes, respetando sus
caracteristicas individuales y promoviendo la igualdad de oportunidades (Moliner 2013, p.5).

A partir de estos planteamientos, este estudio pretende implementar el método audio
lingual en combinacidn con estrategias de aprendizaje de segundas lenguas dentro del Plan
Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de la adquisicion de las
competencias speaking y listening del idioma inglés en nifios con necesidades diversas,

especialmente con TEA y TDAH, en grado segundo del Colegio Bilingiie Jean Piaget de
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Valledupar. Tal proposito, otorga importancia a la investigacion y se justifica en el marco de la
Declaracion Universal de Derechos Humanos de las Naciones Unidas en 1948, asi como en la
Convencidn sobre los Derechos del Nifio (ONU) de 1959, donde se afirm6 que todos los
derechos deben aplicarse a todos los nifios sin excepcion (Biel, 2011).

De igual manera, el estudio se vincula a los procesos educativos expresados en el
documento “Lineamientos técnicos, administrativos y pedagogicos para la ensefanza de la
atencion a estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva” (MEN, 2017),
desde el caracter pedagogico del estudiante con necesidades especiales al ingresar a la institucion
educativa, acceda a las comodidades razonables, la flexibilidad del plan de estudios y otras
condiciones para asegurar que este pueda culminar exitosamente su proceso educativo en todos
los niveles de la educacion formal.

La investigacion adquiere relevancia al resaltar la necesidad de que todas las instituciones
educativas incluyan en su Proyecto Educativo Institucional (PEI) la promocion de la diversidad y
las diferencias, creando ambientes pedagdgicos inclusivos donde toda la poblacion participe
segun sus caracteristicas culturales, linglisticas, personales y sociales. Es crucial también que se
fomente la sistematizacion de las experiencias en el aula mediante herramientas de seguimiento y
observacion, asi como la implementacion de escalas para detectar posibles indicios de
limitaciones en los estudiantes.

En este contexto, la investigacion sobre el uso del método audio lingual como
herramienta pedagdgica para fortalecer las competencias de speaking y listening en inglés en
estudiantes con NEE tiene como objetivo mejorar la calidad educativa, creando un ambiente de
aprendizaje estimulante y enriquecedor que favorezca el desarrollo integral de estos estudiantes,

especialmente en la adquisicion de una segunda lengua.
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Asimismo, se aspira aportar al desarrollo integral de los estudiantes, por medio del
aprendizaje del inglés como competencia esencial para el desarrollo personal y social de los
estudiantes, en el marco de una de las lenguas mas habladas a nivel mundial, que ha llevado a
Colombia a tomar cartas en el asunto desde hace muchos afios sobre la base emitida por el
Ministerio de Educacién Nacional en el afio 1997 en el Programa Nacional de Bilingtiismo. Este
programa tuvo el propdésito de formar ciudadanos competentes en la comunicacion en inglés, con
estandares comparables a nivel internacional, que permitan al pais participar en los procesos de
comunicacion global, en la economia mundial y en el intercambio cultural.

Siendo asi, se requirio de la definicion de Estandares Basicos de Competencias en
Lenguas Extranjeras: inglés (MEN, 2006), que establecen el alcance de un nivel basico, de
acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para Lengua que regula el aprendizaje,
ensefianza y evaluacion; es decir, determina aquello que un estudiante de lenguas extranjeras
debe “saber” y “poder hacer” para ser promovido al siguiente nivel.

En relacion con lo anterior, la ensefianza de inglés a estudiantes con necesidades
especiales parte del mismo principio del enfoque inclusivo de idiomas para todos, donde todos
tienen derecho a aprender y descubrir nuevos idiomas, por lo que hay que evitar excluir a ningtn
estudiante y hay que trabajar sobre lo necesario para que esto sea una realidad (Vilar y Sales,
2014). Del mismo modo, cuando se ensefia inglés como lengua extranjera a estudiantes con
NEE, el objetivo principal debe ser desarrollar un nivel de habilidades comunicativas en su
aprendizaje que le permita al estudiante comprender, discutir, leer y escribir (Lorente, 2015). Por
tanto, es necesario desarrollar todas las habilidades comunicativas, dando preferencia a las de

listening y speaking para desarrollar gradual e integralmente otras habilidades.
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Por esta razon, el método audio lingual puede ser una estrategia pedagogica para ayudar a
los estudiantes con NEE, pues se basa en la repeticion y la memorizacion, fundamentales en el
aprendizaje del inglés. Con una practica constante, los nifios pueden adquirir estructuras
gramaticales y vocabulario de forma natural, con la ayuda de materiales audiovisuales para
ayudarles a escuchar y repetir tanto palabras como oraciones en inglés, la acentuacion y la
entonacion de esa lengua.

En prospectiva, la investigacion coadyuva para preparar estudiantes con NEE para el
mundo, el cual aun con su condicion no le es ajeno; asi, teniendo en cuenta que, al igual que el
resto de sus compafieros, ellos también pueden aprender, se preparan mejor para enfrentar los
retos del futuro, tanto en el &mbito académico como profesional. En ese sentido, la investigacion
aporta a la formacion de ciudadanos comprometidos con su comunidad y la sociedad en general.

Desde la perspectiva de los contextos actuales, la investigacidn adquiere relevancia en el
entorno educativo, cada vez mas diverso y complejo, con lo cual indagar sobre inclusion de
personas con diversidad funcional se convierte en una necesidad imperante. De igual modo, este
estudio se ajusta a las demandas actuales de la educacién inclusiva ofreciendo estrategias
concretas para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de los educandos.

Este estudio tiene un alto potencial para ser replicado y ampliado, ya que sus hallazgos y
conclusiones pueden aplicarse y ajustarse en diversas instituciones educativas. EI modelo de
formacion desarrollado puede utilizarse como referencia para optimizar la ensefianza del idioma
inglés, no solo en estudiantes con necesidades educativas especiales, sino también en aquellos
que enfrentan dificultades en el aprendizaje del idioma. Por lo tanto, su impacto podria

extenderse en entornos educativos formales.
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En conclusidn, esta investigacion adquiere importancia en la mejora de la calidad
educativa, el crecimiento integral de los estudiantes que presentan necesidades particulares en su
proceso de aprendizaje, la promocion de un entorno seguro y positivo, el fortalecimiento de la
relacion entre docentes y estudiantes, la preparacion para el ambito laboral y la formacién de
ciudadanos responsables. Asimismo, su capacidad para ser replicada y ampliada le otorga un
gran potencial para impulsar el aprendizaje del inglés, especialmente en las competencias de

listening y speaking, tanto en el contexto educativo de Valledupar como en otros lugares.
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Objetivos
Objetivo General
Fortalecer la adquisicion de las competencias speaking y listening del idioma inglés por

medio del método audio lingual como estrategia pedagdgica en estudiantes con necesidades

educativas especiales del grado segundo del colegio bilingiie Jean Piaget de Valledupar, Cesar.

Objetivos Especificos
Diagnosticar las dificultades que presentan los estudiantes de segundo con respecto

competencias speaking y listening del idioma inglés en el colegio bilingie Jean Piaget de
Valledupar, Cesar.

Disefiar una estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de las competencias speaking y
listening del idioma inglés por medio del método audio lingual en estudiantes con necesidades
educativas especiales del grado segundo del colegio bilingie Jean Piaget de Valledupar, Cesar.

Implementar una estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de las competencias
speaking y listening del idioma inglés por medio del método audiolingual en estudiantes con
necesidades educativas especiales del grado segundo del colegio bilingiie Jean Piaget de
Valledupar, Cesar.

Evaluar la aplicacion de una estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de las
competencias speaking y listening del idioma inglés por medio del método audio lingual en
estudiantes con necesidades educativas especiales del grado segundo del colegio bilinglie Jean

Piaget de Valledupar, Cesar.
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Marco de Referencia

A partir de una revision de la literatura, la construccion de un marco referencial
representa el conjunto de teorias que precedieron a la investigacion, expresado en antecedentes,
teorias, datos, conceptos, entre otros. Para ello, se examina informacion previamente almacenada
en diversos medios, tales como documentos, audio y videos, entre otros recursos, que forman la
base organizativa y estructural de la informacion (Lara, 2018). Sobre esas consideraciones
preliminares, en este apartado se presenta los antecedentes, el marco conceptual, marco teorico y

el marco legal de la investigacion.

Antecedentes

El estado del arte constituye un estudio documental con desarrollo propio, cuyo objetivo
principal es considerar las estructuras de significado de las bases de datos que respaldan el
diagnostico y el prondstico en relacion con el material documental examinado (Guevara, 2016).
Por ello, esta investigacion no pretende ser un producto terminado, antes bien se busca una
contribucion cientifica a partir de la fundamentacion y el analisis de estudios internacionales,
nacionales y regionales precedentes, relacionados con el método audiolingual, la adquisicion de
las competencias speaking y listening del idioma inglés, y los nifios que presentan NEE, a través
de los cuales diferentes autores han reflexionado sobre la problematica en cuestion.

Se inicia el recorrido en la basqueda de estudios internacionales, donde se revisé un
articulo publicado en Ecuador titulado “Hacia la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales
desde una perspectiva interdisciplinar e intercultural en nifios con necesidades educativas
especiales”, realizado por Calapucha (2023). El proposito de esta investigacion fue resaltar la
relevancia de impartir una ensefianza contextualizada de las Ciencias Sociales en estudiantes con

dificultades de aprendizaje. Se centrd en el entorno del estudiante, buscando fortalecer los
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elementos culturales presentes en sus hogares y familias. Para lograrlo, se empled un disefio
etnografico con enfoque cualitativo, lo que permitio al investigador describir, analizar e
interpretar los hallazgos relacionados con el objeto de estudio. Las entrevistas y los diarios de
campo fueron los instrumentos utilizados para la recopilacion de informacion.

Los resultados obtenidos a través de la implementacién de la propuesta mostraron que se
fomento la valoracion de diversas visiones del mundo y formas de convivencia comunitaria,
donde las interacciones entre los diferentes actores involucrados jugaron un papel crucial en la
autodefinicion cultural de los estudiantes. Asi, se concluy6 que una clase dinamica y enriguecida
con conocimientos y saberes ancestrales contribuy0 a fortalecer la identidad de los estudiantes
con NEE, facilitando la comunicacion artistica, la expresion de emociones, pensamientos y la
apreciacion de los aspectos socioculturales e interdisciplinares, tanto dentro como fuera del aula.

A su vez, el énfasis en metodologias de aprendizaje activas y dindmicas, sin restringir las
potencialidades de los estudiantes, ha propiciado un ambiente de aprendizaje inclusivo que
fomenta la interrelacion de diversas perspectivas epistemoldgicas y promueve la
autodeterminacion personal. La investigacion de Calapucha (2023) aport6 la importancia del
abordaje tedrico del rol del docente frente a los estudiantes con necesidades diversas, al
momento que esa autora fijo posicién afirmando que son indispensables los conocimientos y
comprension de los diversos estilos y ritmos de aprendizaje en estudiantes con NEE constituye
un pilar fundamental en el proceso educativo. Este primer acercamiento permite a cada individuo
desarrollar sus potencialidades de manera 6ptima, favoreciendo la construccion de un proyecto
de vida auténomo y significativo.

Un segundo trabajo revisado es el de Vera (2020), titulado “Restaurando el enfoque

natural de la ensefianza y el aprendizaje del inglés en el centro de idiomas ecuatoriano
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UTMACH y su impacto en el desarrollo de las habilidades comunicativas de la escuela
primaria”. El objetivo fue comprobar el efecto de las vacaciones en el desarrollo de
competencias comunicativas fundamentales a traves de un estudio cuasiexperimental con disefio
pretest/postest y una muestra de 54 estudiantes distribuidos en dos grupos: un experimental con
29 participantes y otro grupo de control compuesto por 25 estudiantes.

En el nivel inicial del instituto de idiomas se desarroll6 un ciclo completo utilizando un
enfoque sildbico comin UTMACH en el grupo de control. En contraste, el grupo experimental
adopto6 un enfoque natural, con una minima intervencion de la gramatica y mejorando el trato de
profesor a profesor y la comunicacion entre los estudiantes. El inicio y el final del proceso se
evaluaron con pruebas estandarizadas segun el MCER, mostrando entre los resultados que en el
grupo control, tanto la expresion escrita como la hablada se incrementaron; mientras que el
grupo experimental mostré claras mejoras en gramatica, vocabulario, expresion oral y escrita, y
puntuaciones totales, utilizando la T de Student para muestras repetidas.

Finalmente, al contrastar las hipotesis entre los métodos de ensefianza natural y
tradicional, se observo que el primero presento diferencias significativas en las competencias de
expresion oral, vocabulario y gramatica, mostrando valores considerablemente mas altos en
comparacion con el segundo (para muestras independientes de Student T), confirmado mediante
analisis multivariado (ANOVA). Este estudio, contribuy6 a esta investigacion aportando
enfoques tedricos adecuados para el estudio del idioma inglés y la comprension auditiva.

Otro estudio importante a nivel internacional, es el desarrollado en Ecuador por Pefiay
Ortega (2019) bajo el titulo “Ensefianza del inglés como lengua extranjera y desarrollo de
habilidades lingiiisticas”, en el cual se analizo la relacion entre la propuesta pedagdgica para la

ensefianza del inglés en la escuela de idiomas de la Pontificia Universidad Catélica del Ecuador
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y su efecto en el desarrollo del lenguaje de los estudiantes de sexto grado. Para lograr ese
propdsito se considerd una muestra de profesores de inglés y 87 estudiantes de inglés de sexto
grado, siendo los primeros entrevistados y observados en sus clases, mientras los segundos
respondieron a una encuesta.

A partir de la informacion recibida se elabord una tabla, de la cual se obtuvo informacién
que arrojo como el resultado mas importante el reconocimiento de la existencia de un vinculo
directo entre la ensefianza y el aprendizaje con el desarrollo de las habilidades linglisticas; en
este caso, se demostro con el desarrollo satisfactorio de los estudiantes. Se concluy6, que la
forma en que se implementaron los diversos aspectos de la propuesta pedagogica contribuyo al
logro de competencias satisfactorias. Luego de las observaciones quedd claro que los estudiantes
son el eje central de las lecciones del docente.

El estudio aportd la afirmacidn teorica de que el aprendizaje del inglés como segunda
lengua contribuye a la formacidn diaria de estudiantes sensibles a las necesidades de los demas,
preparandolos para enfrentar las complejidades que aparecen en el camino educativo, sin perder
de vista los aspectos importantes de la metodologia.

En el contexto nacional, se revisoé el reciente estudio titulado “Estrategias pedagogicas:
Propuesta de orientaciones practicas para fomentar el aprendizaje y la participacién de
estudiantes con y sin discapacidad en el grado de transicion, basado en el DUA” (Bueno et al.,
2023). Los autores desarrollaron una guia que se apoya en la estrategia mencionada
anteriormente, no solo fundamentada en teorias, sino también basada en el analisis de las
necesidades formativas de un grupo de docentes de educacion inicial del colegio Fernando
Mazuera Villegas, en Medellin, en relacion con sus conocimientos sobre discapacidad y practicas

educativas inclusiva, normativas vigentes sobre discapacidad y el Disefio Universal de
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Aprendizaje. Los datos fueron recopilados a través de un grupo focal y diversos puntos de
analisis que surgieron luego de observar las actividades de aula.

Para ello se buscé promover la participacion de estudiantes con y sin limitaciones a través
de la aplicacion de los principios del DUA, lo cual permitié reconocer, a diferencia de la
literatura y la normativa vigente, que aln existe una brecha entre los documentos y la practica en
el aula, debido a que los docentes carecen de conocimientos sobre temas de educacion inclusiva,
especialmente para la atencion de la poblacion con discapacidad. El proposito de este documento
fue brindar a los docentes de transicion de la Escuela Fernando Mazuera Villegas lineamientos
pedagdgicos para implementar un disefio de aprendizaje universal en las aulas para promover la
creacion de practicas docentes inclusivas y de alta calidad que sean importantes para todos los
estudiantes con necesidades.

Los resultados mostraron que los docentes tienden a enfatizar la importancia de la
inclusién en las metas y objetivos, de los estudiantes para promover sus expectativas y creencias
para optimizar su motivacion y facilitarles el desarrollo de competencias y destrezas personales
para enfrentar los desafios de la vida. No obstante, también quedé evidenciado que los docentes
carecen de una formacion para la educacion inclusiva lo que dificulta una ensefianza de calidad
en las instituciones.

La investigacién antes descrita, contribuyd a este estudio con la confirmacidn teorica de
que el papel del docente en la configuracion de estrategias inclusivas en el aula es importante
para asegurar que todos los estudiantes reciban una educacion igualitaria y de alta calidad. El
maestro debe tener un conocimiento profundo de la educacion inclusiva y de técnicas
pedagdgicas adaptadas a la diversidad de los estudiantes. La formacion continua es necesaria

para desarrollar las habilidades necesarias para crear un entorno inclusivo. Un maestro debe ser
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capaz de reconocer y valorar la diversidad, adaptar sus estrategias de ensefianza, individualizar el
aprendizaje y animar a los estudiantes a participar de manera dindmica. (Bueno et al. 2023).

Un segundo estudio revisado a nivel nacional, es el de Gaviria (2021), que lleva por titulo
“Implementacion del disefio universal de aprendizaje: Estrategia educativa inclusiva en la
ensefianza de la lectoescritura del grado primero primaria de la institucion educativa CASD de
Quindio”. El proposito del estudio fue fortalecer las habilidades de lectura, escritura 'y
comunicacion a través de una estrategia que permitiera implementar herramientas curriculares
flexibles y enfoques pedagdgicos que reconocieran al estudiante como un ser integral con
aspectos socioemocionales. Para ello, se incorporaron herramientas tecnoldgicas en el proceso
educativo, teniendo en cuenta los distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Con esa intencion, el estudio de investigacion adoptdé un enfoque metodoldgico mixto,
especificamente se emple6 un disefio fenomenoldgico para explorar la experiencia de 34
estudiantes de primer grado y 6 docentes, a través de encuestas y un analisis documental de
informes educativos, recursos curriculares del MEN y programaciones de clase.

El hallazgo mas significativo de la investigacion demostré que la implementacion de una
estrategia de educacién inclusiva facilita el desarrollo de destrezas comunicativas adecuadas para
la edad y el grado en todos los estudiantes del grupo donde se aplico, gracias a una planificacion
y flexibilizacion curricular efectiva. Esta estrategia se presenta como una alternativa educativa
gue proporciona acceso a la ensefianza adaptada a la diversidad del aula. Se verificé la
efectividad de aplicar un enfoque inclusivo, como el DUA, para el fomento de habilidades de
lectura y escritura, asi como competencias comunicativas. Los métodos inclusivos se presentan
como una opcion efectiva en la planificacién de clases, dado que incorporan elementos

esenciales para el proceso educativo, como la estimulacion del interés, la intervencion
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pedagdgica, los recursos tecnologicos, la flexibilizacion del curriculo y la adaptacion a los estilos
de aprendizaje.

Segun los estudios revisados, los profesores pueden aplicar la estrategia DUA no solo en
Lenguaje y en grado primero, sino también en otras asignaturas y niveles. La implementacion de
estrategias pedagdgicas inclusivas ha demostrado generar resultados positivos para la comunidad
educativa, lo que sugiere la viabilidad de implementar dicha estrategia en diferentes grados de
educacion primaria y en areas como matematicas, ciencias sociales, inglés, entre otras, con el fin
de desarrollar competencias especificas segun el grado, la asignatura y el nivel educativo.

Otro estudio pertinente a los fines de esta investigacion fue el de Morales y Morales,
(2020), titulado “Sistematizacion de experiencia significativa en el programa de inclusion
dirigido a estudiantes con capacidades diferenciales de aprendizaje de la institucion Educativa
Tecnica Cualamand, Municipio de Melgar (Tolima)”. El objetivo fue sistematizar experiencias
significativas derivadas de practicas pedagogicas que han favorecido y promovido la inclusion.
La investigacion adoptd un enfoque hermenéutico, empleando la sistematizacién como método
de estudio y utilizando grupos focales como técnica de recoleccién de datos. Para alcanzar los
objetivos establecidos, se utilizaron la revision documental y las entrevistas colectivas como
instrumentos. Cabe destacar que esta investigacion fue posible gracias al conocimiento y
aplicacién del Decreto 1421 de 2017 por parte de la comunidad educativa, lo cual constituye un
avance significativo en el ambito de la inclusion educativa.

Como resultado relevante, reafirmé que la reflexion sobre la practica pedagdgica es
fundamental en los procesos de inclusion educativa. Asi mismo, el acompafiamiento pedagdgico
inclusivo desde las secretarias de educacién municipal y departamental es primordial para que la

educacion equitativa sea una realidad para la poblacién estudiantil con NEE y sus familias, ya



36

que permiten establecer procesos de articulacion a partir de las condiciones de vida familiar y el
proceso educativo del estudiante, brindando la posibilidad de gestionar en ambos contextos
recursos 0 métodos que apoyen el proceso de desarrollo y de aprendizaje. Esto promueve la
corresponsabilidad entre familia y escuela, ya que el estudio sefiala que existen percepciones
sobre la falta de responsabilidad de las familias en el proceso educativo, centrando todo en
docentes y directivos.

Este estudio concluyé que es fundamental desplegar estrategias pedagdgicas y ambientes
de aprendizaje tanto en el entorno educativo como familiar. EIl tema de la inclusion ha ido
tomando mas relevancia en el sistema educativo colombiano, en tanto va més alla de un
aprendizaje memoristico del conocimiento y se traslada a un proceso mas formativo,
participativo, en el que el estudiante asume un papel central en su propio proceso de formacion;
siendo sujeto funcional en la sociedad en la que se desenvuelve, gozando de las garantias y el
respeto de sus derechos como persona y ciudadano.

Mas cercanamente al escenario de la investigacion, en el &mbito regional del Cesar se
reviso el estudio de Noriega (2022) titulado “Fortalecimiento de los procesos de inclusion de
estudiantes con capacidades diferentes” el cual abordo el disefio de un proyecto piloto
pedagdgico en la sede de Francisco Canossa, institucion educativa integrada nacionalizada en
Pelaya- Cesar. El objetivo del investigador, fue disefiar una ruta para la atencion de estudiantes
con capacidades diferentes, donde participaran activamente en mejorar sus conocimientos y
desarrollar su aprendizaje. Se planifico la propuesta pedagogica “Incluyéndote a ti y a mi” desde
el método de la investigacidn-accion.

Los resultados mostraron que, los estudiantes fortalecieron sus capacidades y

habilidades, siendo necesario el apoyo familiar, junto con ajustes en los elementos curriculares,
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que condujo al incremento de sus aprendizajes. Asi mismo se concluy6 que, hacer este tipo de
investigaciones y propuestas es necesario para que nifios con capacidades diferentes puedan
participar activamente en su educacion, mejorando asi sus condiciones cognitivas y sociales. La
investigacion aportd un importante referente tedrico de la practica pedagogica inclusiva y la
flexibilidad curricular.

El ejercicio de revision de antecedentes que se acaba de presentar permitié consolidar la
base tedrica del presente proyecto al identificar estudios previos que abordan la inclusién
educativa y el uso del método audiolingual en la ensefianza del inglés. Este proceso contribuy6 a
establecer un marco de referencia sélido que respaldé la pertinencia de la propuesta. La revision
de estudios nacionales e internacionales facilitd una comprensién mas amplia de como diversas
metodologias y enfoques han impactado en la adquisicion de competencias comunicativas en
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). De esta manera, los hallazgos
obtenidos guian y enriquecen la formulacién del proyecto, permitiendo una propuesta mas
coherente y fundamentada que responda tanto a los desafios identificados como a las necesidades

especificas del contexto investigativo.
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A continuacion, se presentard el desarrollo de las teméticas fundamentales que son claves

en el problema de investigacion: las teorias conductista y cognitivista de la ensefianza del inglés,

relacionandolas con el contexto de las NEE y haciendo énfasis en el TEA y TDAH; también

desde la perspectiva humanista, se examiné como el respeto por la individualidad y el desarroll

0]

personal se convierte en un eje fundamental para la inclusion y el apoyo a estudiantes con TEA 'y

TDAH, promoviendo su bienestar y desarrollo integral dentro del sistema educativo. En este
marco, el método audio-lingual se presenta como una estrategia pedagdgica basada en la
repeticion y la memorizacion, lo que favorece la adquisicion de competencias en speaking y
listening. Su enfoque estructurado, resulta especialmente valioso para apoyar a estudiantes con
necesidades educativas especiales que facilita el desarrollo de habilidades comunicativas en
inglés
La Ensefianza del Inglés bajo la Teoria Conductista

La investigacion se basa en varios principios, entre ellos los fundamentos tedricos que
adoptan la teoria conductista segun Lane (2019). Este autor sefial6 que el método audio-lingual
estd fuertemente influenciado por los postulados de Skinner, quien proponia que los humanos
pueden ser condicionados a través de un sistema de refuerzos. Este enfoque se relaciona con la
ensefianza y el aprendizaje del idioma inglés como segunda lengua, ya que pone énfasis en las
habilidades auditivas y orales, utilizando ejercicios repetitivos para asimilar las estructuras del
idioma.

En el &mbito del aprendizaje de lenguas extranjeras, diversas teorias y enfoques han
moldeado las practicas pedagdgicas a lo largo del tiempo. Un punto de convergencia entre lo

indicado por Lane (2019), coincide con lo expresado por Alvarado (2018), quien dice que el
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método audio lingual se desarrolla a partir de la teoria conductista, por tanto, se basa en la
repeticion constante de estructuras y vocabulario mediante ejercicios repetitivos y gradualmente
transformados para crear habitos en la nueva lengua. También es concurrente con la opinién de
Zambrano e Insuast (2014), cuando sefialaron que el metodo audio lingual se desarrolla a partir
de la teoria conductista, por tanto, se basa en la repeticion constante de estructuras y vocabulario
mediante ejercicios repetitivos y gradualmente transformados para crear habitos en la nueva
lengua.

Por otro lado, a partir de la interpretacion de Skinner, quien concebia el aprendizaje como
una modificacién en la conducta derivada de la experiencia basada en las conexiones entre
estimulo y respuesta, la ensefianza de idiomas incluye principios que se relacionan con la
ensefianza del inglés, tal como sefiala Tordera (2011), siendo estos:

1. El aprendizaje de un segundo idioma, es equivalente a ensefiar nuevo comportamiento
humano. 2. Explica que cualquier comportamiento reforzado se instaura con el tiempo, de
manera similar ocurre con el fortalecimiento de conductas lingiisticas que con el tiempo se
convierten en habitos. Asi pues, la madre refuerza los habitos linguisticos del nifio desde edad
temprana con elogios, gestos, aplausos, entre otros; mientras que en la infancia descuida
cualquier conducta comunicativa. Centrados en las ideas expuestas, se interpreta que el
conductismo proporciona el fundamento tedrico sobre el aprendizaje de una lengua a través de
repeticiones, dando como resultado el afianzamiento, de habitos generandose por lo tanto una
nueva conducta.

Hay que mencionar ademas que el habito linglistico es considerado complejo debido a su

aprendizaje, ya que se adquiere por modelado y encadenamiento, dado que las personas del
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entorno con quien se tiene las primeras relaciones desde la infancia contribuyen al desarrollo de

la lengua (Alvarado, 2019).

La Ensefianza del Inglés bajo el Cognitivismo

En retrospectiva, en las décadas de 1980 y 1990, se afianzd la idea de que los estudiantes
construyen significado no sélo utilizando el lenguaje en contextos sociales sino también
pensando y razonando sobre el lenguaje mismo, lo que evidencia que el lenguaje cambid de una
vision social interactiva a la cognitiva (Castillo, 2015). A partir de lo expuesto por Jean Piaget en
el cognitivismo, el aprendizaje emerge en un complejo proceso de construccién, donde el
protagonista es el sujeto que descubre la interaccidn entre su vida y la realidad (Ortiz et al.
2021).

La perspectiva cognitiva sostiene que el uso de diferentes lenguajes promueve el
desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior como el andlisis, la sintesis y la
transferencia (Potowski y Rothman, 2011). Interpretando las ideas del autor, las competencias
practicadas en un idioma se pueden transferir al otro, mejorando asi de forma constante y
dinamica ambos idiomas, siempre y cuando tengan un buen nivel de desarrollo. En suma, los
efectos cognitivos del bilingliismo pueden ser positivos, negativos o nulos dependiendo de las
circunstancias en las que el individuo logra dichos efectos, siendo que las habilidades lingisticas
en ambos idiomas son esenciales para los resultados cognitivos (Aljure et al., 2015).

En consecuencia, para que los estudiantes alcancen altos niveles de rendimiento en el
aprendizaje de una segunda lengua, es necesario facilitarles un soporte contextual adecuado, por
tanto, es necesario accionar sus conocimientos previos en relacion a la nueva informacion a
partir de su lengua materna; también es de importancia cambiar las instrucciones para propiciar
actividades donde los discentes puedan parafrasear, repetir, demostrar, modelar, asi como

realizar por medio del trabajo colaborativo, entre otros (Cummis, 2005).
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De la misma manera retomamos la teoria cognitiva de Jean Piaget (1978), que se centra
en los procesos cognitivos y como influyen en la adquisicion de conocimientos. El cognitivismo
y el método audio lingual se vinculan en el aprendizaje del inglés teniendo en cuenta que
potencian el aprendizaje repetitivo del conductismo con el significado de las estructuras
linguisticas, posibilitando la organizacion de la informacion, la recuperacion de informacion
memoristica a los estudiantes con NEE, logrando asi que una comprension significativa, no solo
repitiendo patrones sino también ensefidandoles las habilidades para aprender las estructuras de
las palabras. Esto le asigna un rol mas activo al escolar, permitiéndole deshacerse de la forma
tradicional de receptor pasivo de informacion y convertirse en procesador activo, acumulando
conocimientos en la interaccion y asimilacion de informacion en su proceso formativo,

cultivando en ellos las destrezas para comunicarse en inglés.

La Ensefianza del Inglés bajo el Humanismo
Ademaés de las teorias conductista y cognitivista, es fundamental considerar enfoques méas

centrados en la persona y sus experiencias, como la teoria humanista de Abraham Maslow
(1943). Este filésofo estaba convencido de que las personas tienen el potencial de encontrar su
identidad por su propia naturaleza, lo cual le facilita gestionar su vida y su autodesarrollo
personal. Esta teoria enfatiza la importancia de considerar las necesidades y cualidades
personales de los estudiantes (Riveros, 2014). En el escenario de la inclusion, significa
personalizar estrategias de aprendizaje para satisfacer las necesidades particulares de un
estudiante con limitaciones. De alli que, permite que el docente pueda disponer de los diferentes
estilos y habilidades de aprendizaje, incluso si trabaja con el método audio lingual, aunque este
tiene disefio estructurado, también puede ser flexible para adaptarlo a las necesidades educativas

de aprendizaje de los escolares (Perilla, 2018).
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La Inclusion Educativa bajo la Concepcion Humanista

La inclusién educativa busca garantizar que todos los estudiantes, independientemente de
sus capacidades o necesidades, tengan acceso a una educacion de calidad y participen de manera
plena en el entorno escolar (UNESCO, 2005). Desde la concepcion humanista, la inclusion se
enfoca en el respeto por la individualidad y el desarrollo integral del ser humano, valorando las
diferencias y promoviendo un entorno en el que cada estudiante pueda alcanzar su maximo
potencial. En este sentido, la educacion inclusiva no solo busca la adaptacion curricular, sino
también la creacion de una comunidad escolar mas equitativa y respetuosa. Segun Booth y
Ainscow (2002), la inclusion implica "la reduccion de barreras para el aprendizaje y la
participacion de todos los estudiantes” (p. 3), lo cual esté alineado con la vision humanista de
fomentar el crecimiento personal y el bienestar de cada individuo dentro del sistema educativo.

Hacer mencidn a la teoria humanista es dirigir la mirada hacia la direccion educativa
caracterizada por ubicar a la persona en el centro del proceso educativo, destacando asi su Gnico
y valioso potencial. Se basa en la creencia de que todo el mundo tiene capacidad de
autorrealizacion y crecimiento personal, por tanto, busca promover el desarrollo integral de las
personas, teniendo en cuenta sus dimensiones cognitiva, emocional y social (Franco, et al.,
2023).

Es oportuno decir también que la teoria humanista respalda la utilizacion de metodologias
flexibles y diversas, de igual manera, considera que se deben fortalecer en el estudiante con
NEE, sus habilidades y caracteristicas, ya que este enfoque estima que todas las personas poseen
capacidades Unicas y sobre todo, necesitan ser involucrados en su propio proceso de aprendizaje,
fomentando en ellos la autorreflexidn, la toma de decisiones y la responsabilidad, puesto que esto

coadyuva al desarrollo de habilidades metacognitivas (Castro, 2021).
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TDAH y TEA como Necesidades Educativas Especiales

Los estudiantes con TDAH y TEA enfrentan dificultades particulares que afectan su
rendimiento académico y su integracion en el aula. El TDAH se manifiesta por dificultades para
mantener la atencion, comportamiento impulsivo y, en algunos casos, hiperactividad, lo que
dificulta la concentracién y el seguimiento de instrucciones en contextos educativos formales.
Esto puede generar barreras significativas en la adquisicion de habilidades linguisticas, como las
competencias orales en inglés, que requieren atencion prolongada y control de impulsos.
Teniendo en cuenta lo anterior Barkley (2015) en su libro titulado Attention-deficit hyperactivity
disorder: A handbook for diagnosis and treatment nos proporciona una vision profunda sobre las
caracteristicas del TDAH como la desregulacién emocional y en las relaciones sociales,
incluyendo sus implicaciones en el entorno educativo y como los estudiantes con este trastorno
necesitan intervenciones especializadas.

Por otro lado, el TEA incluye una variedad de desafios en la comunicacién social y la
flexibilidad cognitiva, factores que complican la interaccion y el aprendizaje colaborativo en el
aula. Los estudiantes con TEA pueden mostrar dificultades en la comprension del lenguaje y en
la regulacion de sus respuestas comunicativas, lo que afecta el desarrollo de habilidades de
speaking y listening en un segundo idioma. Grandin y Moore (2016) en su obra exploran como
los nifios con TEA pueden superar barreras de comunicacion y cémo los profesionales pueden
ayudar a desarrollar habilidades clave, como el lenguaje, en entornos inclusivos.

Ambos trastornos son reconocidos como NEE por la American Psychiatric Association.
(2022) ofreciendo criterios diagndsticos para cada uno y reconociendo sus manifestaciones en
contextos educativos. Se entienden como NEE en tanto requieren la implementacion de

estrategias pedagdgicas diferenciadas, como el método audio-lingual, que se enfoca en la
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repeticion y la practica intensiva, elementos que pueden facilitar la internalizacion del lenguaje y

minimizar las distracciones y dificultades de comunicacion.

TDAH y TEA como Necesidades Educativas Especiales desde la Perspectiva Humanista

El enfoque humanista de la educacion, promovido por autores como Carl Rogers (1951) y
Maslow (1943), subraya la importancia de entender al estudiante como un ser integral, con una
capacidad innata para el crecimiento personal y la autorrealizacion. Este enfoque reconoce que
las necesidades individuales, como aquellas que surgen del TDAH y el TEA, deben abordarse
desde una perspectiva inclusiva que valore el potencial de cada estudiante para aprender y
desarrollarse en un entorno que respete su ritmo y estilo de aprendizaje.

Los estudiantes con TDAH y TEA presentan desafios particulares en el ambito educativo,
como la dificultad para concentrarse, la impulsividad, y las barreras en la comunicacion y la
interaccion social. Estas dificultades pueden interferir en su proceso de aprendizaje si no se
atienden de manera adecuada. La teoria humanista, sin embargo, propone que todos los
estudiantes, independientemente de sus limitaciones, tienen el potencial para aprender y alcanzar
la autorrealizacion cuando se encuentran en un entorno educativo que respeta su dignidad y sus
necesidades especificas.

En este contexto, el método audio-lingual puede ser una herramienta eficaz para
estudiantes con TDAH y TEA, ya que fomenta el aprendizaje a través de la repeticion y la
practica, brindando oportunidades para el desarrollo de competencias lingiisticas de manera
estructurada. El enfoque humanista se centra en crear un ambiente donde los estudiantes puedan
sentirse comprendidos, apoyados y valorados, lo que es fundamental para su motivacion y éxito

en el aprendizaje de una segunda lengua.
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Marco Conceptual
Método Audio Lingual

En esta investigacion se toma como opcion el método audio lingual, ya que ofrece la
posibilidad de aplicarlo eficazmente como estrategia pedagdgica, porque consiste en al ensefiar
un nuevo idioma (inglés) a través del dialogo o simplemente leer un texto y agregarle ejercicios
orales repetidos en inglés.

Este método proporciona una manera sencilla y facil de conocer primero la gramatica
para luego practicarla mediante ejercicios repetidos que crearan nuevos habitos, y el didlogo o
conversacion en el aula se volvera espontaneo. El aprendizaje de idiomas ha sido objeto de
estudio y debate en el &ambito educativo durante décadas, dando lugar a la formulacion de
diversos métodos y enfoques pedagogicos. “El método Audio-Lingual también llamado método
audio-oral o el método del ejército, asume que el aprendizaje de idiomas en una cuestion de
formacion de habitos y errores que requieren correccion inmediata para que los habitos puedan
afinarse” (Caicedo, 2016, p.18).

El método audio lingual se fundamenta en el conductismo, donde los estudiantes acttan
como receptores pasivos de informacion y su conducta es moldeada por refuerzo (positivo). Si
un maestro no esta capacitado para ensefiar inglés, puede tener dificultades para ayudar a los
estudiantes a adquirir una correcta pronunciacion. Esto es crucial, ya que métodos que se basan
en la repeticion constante, donde las palabras se pronuncian correctamente hasta que los
estudiantes las asimilan, representan una estrategia efectiva para que los estudiantes con NEE
comprendan el significado de los términos en inglés (Armas, 2019). Esta técnica facilita el
aprendizaje de una nueva lengua, al reforzar las estructuras lingtisticas mediante la practica

repetitiva.
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El método audio lingual representa una estrategia que puede coadyuvar en la solucion del
problema de atencidn de los estudiantes con trastornos del TEA y TDAH, pues practicar la
comunicacion oral es clave en el aprendizaje de una segunda lengua, por lo que este método
pretende basicamente conseguir que el estudiante primero aprenda a pronunciar palabrasy a
leerlas, para luego poder escribirlas. De esta manera, se espera que la habilidad oral sea
comparable con una pronunciacion y gramatica precisas, permitiendo al estudiante responder de
forma rapida y exacta en situaciones de conversacion en inglés (Rogers, 1986, como se citd en
Forfattare y Handledare s.f).

En este sentido, este método es eficaz para un aprendizaje mas rapido de una lengua
extranjera donde se requiere que los estudiantes aprendan la expresion oral. Luego entonces,
puede ser la base para la creacidn de una estrategia pedagogica de ensefianza y aprendizaje del
inglés especialmente en relacion con las competencias comunicativas en speaking y listening, en
nifios con NEE del grado segundo del colegio bilingie Jean Piaget de Valledupar quienes

muchas veces se distraen en clase y tienen poca motivacion para aprender inglés.

Estrategias de Aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje son el conjunto de recursos y métodos que los docentes
despliegan en el aula para promover un aprendizaje significativo de manera que los estudiantes
aprendan y construyan los conocimientos mas profundamente. Estas siempre parten de una
intencionalidad pedagdgica a través de la que se despliega toda una planeacion que incluye
diferentes momentos, recursos, métodos y formas de valorar y evaluar los aprendizajes. De esta
manera, podemos definir las estrategias como recursos que los maestros usan para promover un

aprendizaje significativo (Diaz Barriga y Hernandez 1998).
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Las estrategias de aprendizaje establecidas por el maestro proporcionan a los estudiantes
un mayor conocimiento en tanto son consideradas como herramientas basicas de aprendizaje.

Principalmente pueden ser cognitivas y metacognitivas (Camizan, et al., 2021).

Estrategias Cognitivas
El uso de estrategias cognitivas es un elemento esencial en el aprendizaje del inglés que

contribuird a la excelencia académica en cualquier campo de la educacion. En ese orden, los
estudiantes que decodifiquen correctamente todo tipo de informacion en su lengua materna o en
cualquier lengua extranjera podran utilizar dichos contenidos de manera correcta y centrarse en
la vida real. De ahi la importancia de las estrategias cognitivas.

Las estrategias cognitivas son practicas conscientes dirigidas a objetivos, las cuales para
Ilevarse a cabo deben controlarse, regularse o evaluarse, permitiendo asi el progreso suficiente,
convertirse en factores criticos muy importantes e influir en el desarrollo de habilidades
personales de aprendizaje de estudiantes que aprenden inglés (Guillén y Maldonado, 2019).

Por consiguiente, las estrategias cognitivas estan referidas a métodos a través de los
cuales se organizan y aplican habilidades intelectuales para orientar el proceso de pensamiento
de resolucidn de problemas de acuerdo con los requisitos de la tarea. Estas estrategias son
utilizadas con el fin de facilitar la adquisicion, el proceder, la retencion y transmision de la
informacion. Dentro de las estrategias cognitivas se encuentran: sintetizar, objetar, clarificar,
pronosticar, rehacer, producir, comparar, recopilar, entre otras (Doll, s.f).

Las estrategias de aprendizaje permiten direccionar, ejercitar, optimizar, controlar y
solucionar problemas. Esto es lo que se conoce como programas mentales, estrategias de gestion,
0 micro estrategias (Guillen y Maldonado, 2019). De la misma forma, las estrategias cognitivas
son modelos de labor mental que fomentan la adquisicion, codificacion y recuperacion de

informacion. Dicho de otro modo, son mediadoras de procesos cognitivos que acceden a la
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autorregulacion consciente de los procesos, la toma de decisiones objetivas, por ende, lograr un
aprendizaje profundo. De esa forma, el cerebro actua bajo el caracter de tres procesos cognitivos,
estos son: adquisicion, codificacion, recuperacion o prominencia, ademas de la cooperacion de
otros procesos de naturaleza metacognitiva y social (Guillen y Maldonado, 2019). En
consecuencia, podemos decir que las estrategias cognitivas contribuyen al aprendizaje de una
segunda lengua, en el sentido de que en el proceso de elaboracion es posible relacionar el nuevo
vocabulario.

Asi mismo las estrategias metacognitivas son consideradas de gran importancia en el
aprendizaje, debido a que ademas de transferir conocimientos, brindan la posibilidad de
representar el conocimiento como parte esencial del proceso de formacién, lo que significa que
los individuos se responsabilizan de su proceso de aprendizaje (Machuca, 2022). Aqui entra al
juego la metacognicion, como la capacidad humana innata de comprender y predecir el
comportamiento propio y el de las personas del entorno. Esto se aplica a todos los procesos
cognitivos como reflexionar sobre su pensamiento y aprender a regularlo (Puigbo, 2020).

En este sentido, las estrategias metacognitivas se refieren a procedimientos o secuencias
integradas de acciones que forman el plan de accidn de un sujeto para elegir entre varias
alternativas para lograr un objetivo de aprendizaje especifico. Es un conjunto de actividades
destinadas a comprender los procesos psicoldgicos y operativos de una persona (qué),
comprender como utilizarlos (como) y comprender como adaptarlos y/o cambiarlos cuando asi lo
requieran los objetivos establecidos (Monereo 1995).

En esta direccidn, el objetivo de las estrategias metacognitivas tiene como propdsito
mejorar los resultados de las actividades cognitivas, facilitando la codificacién, el

almacenamiento de la informacion y su posterior recuperacion y uso en la resolucion de
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problemas. Ademas, las estrategias metacognitivas se emplean para planificar, supervisar y
evaluar el uso de las estrategias cognitivas, sirviendo asi de apoyo a estas Ultimas. (Salazar y

Céceres, 2022).

Estrategias de Memorizacion o Mnemotécnicas

La mnemonica o arte de la memoria, consiste en el mejoramiento de la adquisicién, el
almacenamiento y la recuperacién de informacién de la memoria. También, intenta agilizar la
retencién de contenidos en la memoria de manera unificada con el propdsito de que adquieran
cohesion y poder usarlas como referentes al construir nuevas estructuras cognitivas,
estableciendo para ello principios especificos para seleccionar las que se consideren adecuadas
(Calvo, 2022).

De otro lado, la mnemotécnica utiliza la disposicién natural del cerebro para evocar con
mayor atencion a los hechos pocos frecuentes o inusuales. Estas estrategias se fundamentan en la
asociacion de informacion que se desea recordar mediante iméagenes, palabras o frases. Agrega
también Jiménez (1994, como se cit6 en Arcila et al., 2022) que la memorizacion como proceso,
incluye comprension y ejercitamiento y puede desarrollarse mediante el aprendizaje de lenguas,
tanto de lenguas nativas como extranjeras (Rosillo 2015)

Otro aspecto pertinente de abordar son las estrategias mnemotécnicas para el aprendizaje
de idiomas, entre ellas: la repeticidn tactica, que consiste en la repeticion de palabras y frases en
voz alta hasta llegar a fijarlas en la memoria; la mnemotécnica, mediante el uso de palabras o
iméagenes las cuales se relacionan con la palabra o frase en la lengua que se aprende; v la
asociacion de nuevas palabras con las ya conocidas, es decir a partir de la lengua materna, asi

como del idioma que se domine.



50

Habilidades y Competencias Fundamentales en el Aprendizaje de una Segunda Lengua

(inglés)
En la ensefianza del inglés, lo ideal es que los estudiantes adquieran las cuatro

habilidades linguisticas: hablar, escuchar leer y escribir, ejes fundamentales del dominio del
inglés (Common European Framework of Reference for Languages, 2020). En consecuencia, las
personas que necesitan dominar el idioma para poder comunicarse eficazmente en todas las
situaciones posibles, deben enfatizar en los procesos de fortalecimiento de estas habilidades que
combinan no solo simbolos y sonidos, sino también el poder de comprender y explicar el
contenido de la lectura y la escucha objetivas. A partir de ellas se desarrolla la cultura en la
sociedad, y a través de este desarrollo el ser humano llega ser capaz de comunicarse (Trejo,
2019).

Profundizando en el ambito del aprendizaje de una segunda lengua, en este caso del
inglés, estas habilidades comunicativas se conocen como listening, speaking, reading y writing.
La primera se refiere a la capacidad de oir los sonidos de una lengua extranjera que el hablante
comprende, y esta capacidad se considera el inicio del aprendizaje de una nueva lengua. En la
segunda se consideran las posibilidades de imitar y producir sus sonidos, asi como el uso eficaz
de las reglas gramaticales y la capacidad de transmitir oralmente ideas; finalmente, la lecturay la
escritura incluyen habilidades para reconocer simbolos del lenguaje, poner en practica
conocimientos previamente aprendidos y observar las reglas gramaticales y sintacticas del nuevo
idioma en la produccidn de textos (Espitia, et al., 2021).

En relacion con el desarrollo de habilidades comunicativas para fortalecer las
competencias comunicativas en inglés, se tienen en cuenta componentes de la lingistica, la
sociolinglistica y la pragmatica; el Ministerio de Educacion nacional las incluye en los

Estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras (2006), los cuales se entienden como
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criterios claros y publicos que definen los niveles a los que estudiantes Colombia tienen derecho
a prender una segunda lengua.

La competencia lingiiistica “es la capacidad que tiene la persona que habla y oye, para
relacionar sonidos y significados. La actuacion es el uso del lenguaje. La competencia es algo
mas que la actuacion, es el conocimiento que posee un hablante nativo” (Noguera, 2017, p. 14).
De esta forma se espera que el estudiante comprenda cada oracion que se encuentra en el idioma,
siendo entonces el desempefio linguistico el uso correcto del lenguaje por parte de un individuo.

Componentes Linguisticos. Son el conocimiento y habilidades del vocabulario, voz y
sintaxis, asi como otras dimensiones del lenguaje, independientemente del valor social de su
variacion y las funciones pragmaticas que pueden lograr. Desde el punto de vista de la
competencia de lenguaje de intercambio, este componente tiene en cuenta donde se almacena el
conocimiento (por ejemplo, en relacion con las diversas redes asociativas en las que los
hablantes colocan las palabras) y su disponibilidad (activacion, recuperacion y aplicabilidad)
(Espitia, et al., 2021).

Componente Sociolinguistico. Se relaciona con las condiciones socioculturales que
influyen en el uso de la lengua. Este elemento afecta a todos los usuarios de la lengua, incluso si
no saben de ello, y tiene un impacto en todos los intercambios lingUisticos entre representantes
de diversas culturas. Se encuentran costumbres sociales, tales como normas de etiqueta y otras
normas acerca de las relaciones entre generaciones, sexos, clases y grupos sociales, y otros
rituales que forman parte de una comunidad (Trejo, 2019).

Componente Pragmatico. Se refiere al uso funcional del lenguaje en diferentes
contextos de comunicacidn, como la produccién de funciones linguisticas y actos de habla dentro

de guiones o situaciones especificas. También abarca el dominio del discurso, la cohesién, la
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coherencia, la identificacion de distintos tipos y formas de texto, asi como aspectos como la
ironia y la parodia. Este componente subraya la importancia de las interacciones y los contextos
culturales en el desarrollo de estas habilidades, a diferencia del componente linguistico (Trejo,

2019).

Necesidades Educativas Especiales (NEE)

La UNESCO (1994), como organismo internacional lider en el &mbito educativo,
establece los principios fundamentales para una educacion inclusiva, resaltando que la equidad y
la calidad educativa son derechos universales. Reconoce que los estudiantes con NEE enfrentan
barreras que pueden obstaculizar su pleno acceso a la educacion, por lo que es fundamental
implementar medidas educativas diferenciadas que les permitan alcanzar su maximo potencial.
Estas medidas no solo buscan la inclusion, sino también asegurar la participacion efectiva y
significativa de estos estudiantes en el proceso educativo.

Las NEE se refieren a las demandas especificas de aquellos estudiantes que, debido a
condiciones particulares, necesitan ajustes en el sistema educativo tradicional. Estas condiciones
pueden incluir dificultades cognitivas, sensoriales, fisicas, emocionales o del comportamiento,
que afectan el aprendizaje y el desarrollo académico. Las adaptaciones pedagdgicas pueden
abarcar desde cambios en los métodos de ensefianza, recursos didacticos especializados, hasta la
modificacion de los entornos educativos para responder adecuadamente a sus necesidades.

De esta forma, La educacidn inclusiva va mas alla de simplemente incorporar a los
estudiantes con NEE en las aulas; su objetivo es reformar el sistema educativo para que se adapte
a la diversidad, promoviendo una ensefianza personalizada y justa. Esto facilita el desarrollo
integral de todos los estudiantes, valorando sus diferencias y fortaleciendo sus capacidades. Con

este enfoque, se asegura que cada estudiante, independientemente de las dificultades que
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enfrente, pueda participar de manera equitativa en su aprendizaje y socializacién, contribuyendo

a su crecimiento como personas autonomas y completas.

Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH)
El Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH) es un trastorno

neurobioldgico del desarrollo que afecta de forma notable la habilidad de las personas para
gestionar aspectos clave como la atencion prolongada, el control de impulsos y la adaptacion de
su nivel de actividad al contexto en que se encuentran. Este trastorno se distingue por sintomas
de inatencidn, hiperactividad e impulsividad, lo que puede ocasionar problemas significativos en
ambitos como el académico, social y familiar (American Psychiatric Association, 2013).

En el &mbito educativo, las manifestaciones del TDAH se traducen en desafios
especificos para los estudiantes, que incluyen dificultades para concentrarse en tareas
académicas, organizar el trabajo escolar, seguir instrucciones de manera secuencial y gestionar el
tiempo de manera eficaz (Barkley, 2015). Estos problemas no solo afectan el rendimiento
escolar, sino que también pueden llevar a la frustracién, la disminucion de la autoestimay
problemas en las relaciones interpersonales con comparieros y docentes (Brown, 2013).

Desde una perspectiva pedagogica, es esencial reconocer que el TDAH no implica una
falta de capacidad intelectual, sino mas bien la necesidad de enfoques diferenciados que
favorezcan el aprendizaje de estos estudiantes. Las adaptaciones curriculares y el uso de
estrategias de ensefianza especificas, tales como la simplificacion de tareas en pasos mas
pequefios, la implementacion de rutinas claras, y el uso de refuerzos positivos, son cruciales para
facilitar su proceso de aprendizaje (DuPaul & Stoner, 2014).

Ademas, el TDAH requiere una comprension integral por parte de los docentes, que
deben estar capacitados para identificar y apoyar a los estudiantes con este trastorno. La

formacion en estrategias inclusivas y de manejo conductual es fundamental para facilitar un
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entorno de aprendizaje que fomente no solo el rendimiento académico y también el bienestar
socioemocional de los estudiantes con TDAH (Zentall, 2013).

La investigacion educativa sobre el TDAH se ha enfocado en la necesidad de desarrollar
entornos de aprendizaje inclusivos que se adapten a la diversidad de estilos cognitivos y
necesidades estudiantiles Un enfoque inclusivo permite que los estudiantes con TDAH se
integren de manera efectiva en la vida escolar, asegurando su participacion plena en su dindmica
y contribuyendo al éxito académico en igualdad de condiciones (Brown, 2013). Este enfoque
debe ser parte integral de los programas educativos para garantizar que los estudiantes con
TDAH no solo superen sus barreras de aprendizaje, sino que también puedan desarrollarse

plenamente en todas las dimensiones de su vida en las instituciones educativas.

Trastorno del Espectro Autista (TEA)
El Trastorno del Espectro Autista (TEA) es un trastorno del neurodesarrollo caracterizado

por dificultades persistentes en la interaccion social y la comunicacién, ademas de
comportamientos, intereses y actividades que tienden a ser repetitivos o restringidos (American
Psychiatric Association, 2013). Las personas con TEA presentan una gran variabilidad en sus
manifestaciones, lo que da origen al concepto de "espectro”. Esto implica que, si bien algunos
individuos pueden tener un desarrollo del lenguaje relativamente intacto, otros pueden mostrar
dificultades severas en la comunicacion verbal como no verbal, asi como en la comprension del
lenguaje no literal, como metaforas o sarcasmo (Lord et al., 2020).

En el contexto educativo, los estudiantes con TEA pueden experimentar dificultades para
interactuar socialmente con sus comparieros, entender normas sociales implicitas y regular sus
emociones en situaciones que les resulten desafiantes. Estos estudiantes suelen beneficiarse de
una estructura clara, rutinas predecibles y el uso de apoyos visuales que les ayuden a procesar la

informacion de manera mas efectiva (Hodgson et al., 2018).
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Ademas, es fundamental que los docentes comprendan que las necesidades de los
estudiantes con TEA varian significativamente, por lo que es necesario implementar
adaptaciones individualizadas que faciliten su participacion activa en el entorno de aprendizaje.
Entre estas adaptaciones pueden incluirse la creacion de un entorno sensorialmente adecuado, el
uso de métodos de ensefianza visuales, el apoyo en la regulacion emocional y la ensefianza
explicita de habilidades sociales (Koegel et al., 2014). Estas estrategias no solo permiten que los
estudiantes con TEA accedan al curriculo de manera equitativa, sino que también fomentan su
autonomia y desarrollo integral.

Es crucial que la formacion de los docentes contemple el desarrollo de competencias en
la atencion a la diversidad, en particular en lo que respecta a las necesidades educativas
especiales derivadas del TEA. La inclusion educativa de los estudiantes con autismo no solo
requiere la adaptacion de metodologias de ensefianza, sino también la sensibilizacion de la
comunidad escolar, promoviendo asi un entorno que respete y valore las diferencias individuales

(Mesibov & Shea, 2011).
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Marco Legal

La normatividad que el gobierno colombiano ha establecido en relacién al tema de la
investigacion son las siguientes:

En primer lugar, la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) establece los
lineamientos generales para el sistema educativo colombiano, subrayando la obligacion de
promover una educacion equitativa y accesible para todos los estudiantes, sin distincion de sus
capacidades o circunstancias. Esta ley sienta las bases para la implementacion de estrategias
pedagogicas que respondan a las particularidades de los estudiantes con discapacidad o NEE
(Congreso de la Republica de Colombia, 1994).

El Decreto 2082 de 1996 establece los criterios fundamentales para la atencion educativa
de los estudiantes con necesidades educativas especiales, considerando tanto a aquellos que
enfrentan dificultades importantes en su proceso de aprendizaje como a los que poseen
capacidades o talentos excepcionales. Este busca asegurar que todos los estudiantes con
requerimientos educativos especificos reciban una formacion adecuada a sus necesidades,
promoviendo asi su inclusion y plena participacion en el entorno escolar.

En este sentido, el decreto destaca la importancia de generar condiciones pedagégicas y
metodoldgicas que se adapten a las particularidades de cada estudiante. Para ello, se contemplan
acciones como la modificacion del curriculo, el empleo de recursos especializados y la
formacién continua del personal docente, todo con el fin de brindar una atencion educativa més
inclusiva y equitativa.

Ademas, el Decreto 2082 es un soporte esencial para justificar la necesidad de
diversificar las estrategias pedagogicas. En el caso del método audio-lingual, su aplicacion

permite responder a las demandas especificas de los estudiantes, brindando una herramienta para
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fortalecer sus competencias en areas clave como speaking y listening. En consecuencia, este
decreto respalda el uso de enfoques diferenciados que contribuyan a garantizar el acceso
igualitario a una educacion de calidad para los estudiantes con necesidades educativas especiales.

El Codigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006) también garantiza el derecho a
la educacion de calidad para los menores de edad, destacando la importancia de ofrecer un
entorno educativo que respete la diversidad y promueva la inclusion. Esta normativa asegura que
los nifios y adolescentes, incluidos aquellos con NEE, reciban una formacion que se ajuste a sus
capacidades y necesidades (Congreso de la Republica de Colombia, 2006).

Por otro lado, la Ley de Bilingiismo (Ley 1651 de 2013) modifica el articulo 21 de la
Ley 115 de 1994, estableciendo que los estudiantes deben adquirir habilidades en conversacion,
lectura y escritura en al menos un idioma extranjero. Esta ley forma parte del Programa Nacional
de inglés 2015-2025, el cual busca establecer una politica de Estado integral e intersectorial para
mejorar el nivel de inglés en Colombia (Ley 1651, 2013).

Segun las Naciones Unidas (2016), la igualdad es un derecho fundamental de todas las
personas, lo que implica ser reconocidos como iguales ante la ley y disfrutar plenamente de todos
los derechos sin condiciones ni discriminacidn, independientemente de la nacionalidad, raza,
creencias u otros factores. En Colombia, este derecho también esta protegido por el Articulo 13
de la Constitucion Politica de 1991, que establece que todas las personas son libres e iguales ante
la ley, recibiendo el mismo trato y proteccion de las autoridades, sin distincion alguna basada en
género, raza, religion, o cualquier otra razén (Constitucién Politica de Colombia, 1991).

De acuerdo con la Constitucion, la Ley General de Educacion de 1994 establece en su
Articulo 5° los fines de la educacion. En linea con el Articulo 67 de la Constitucion Politica, se

destacan los siguientes propositos: el desarrollo integral de la personalidad respetando los
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derechos de los demas y las leyes, fomentando una formacion completa en los ambitos fisico,
psiquico, intelectual, moral, espiritual, social, ético, y civico; la educacion en respeto a la vida,
los derechos humanos, la paz, la justicia, y la equidad; y la preparacion para la participacion
activa en la vida economica, politica y cultural de la Nacion (Ley 115, 1994)

Finalmente, la Resolucidn 2565 de 2003 establece los estandares basicos para la
ensefianza de lenguas extranjeras en Colombia, como el inglés. Estos estandares son clave para el
desarrollo de competencias comunicativas, como el speaking y listening, en estudiantes con
NEE. EIl uso de estrategias pedagogicas adecuadas, como el método audio-lingual, permite
cumplir con los objetivos propuestos en estos estandares, fomentando una ensefianza inclusiva y

efectiva del idioma (Ministerio de Educacion Nacional, 2003).
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Metodologia

Teniendo en cuenta la pregunta central y los objetivos de la investigacion se propone el

siguiente disefio metodoldgico:

Enfoque de Investigacion

Se propone una investigacion de corte cualitativo, ya que es una herramienta fundamental
para explorar y entender la complejidad de los fendmenos educativos. De acuerdo con
Hernandez (2014), la investigacion cualitativa se centra en "la comprension de los fendmenos
mediante la exploracion desde el punto de vista de los participantes dentro de un entorno natural
y su relacion con el contexto™ (p. 391).

Mediante este enfoque investigativo, se exploran las vivencias de los estudiantes, las
interacciones dentro del aula y las opiniones de los profesores, se caracteriza por su flexibilidad y
se centra en las perspectivas y experiencias de los participantes, otorgandoles un espacio para
expresarse en el estudio. La captura de las experiencias vividas de estudiantes, docentes y otros
actores educativos es fundamental en la educacién ya que brinda una perspectiva mas completa 'y
centrada de los fendmenos estudiados.

Ademas de identificar lo que sucede, los investigadores pueden comprender por qué y
cdémo ocurre al enfocarse en casos concretos y situaciones reales. Esto les permite ofrecer
conclusiones préacticas y adecuadas a cada contexto, las cuales pueden servir como
recomendaciones para mejorar la practica educativa.

Teniendo en cuenta este enfoque, se implementd una metodologia de tipo Investigacion
Accidn, la cual se caracteriza por estructurarse en ciclos, cada uno con unos momentos que
incluyen un diagndstico, el disefio e implementacidn de una propuesta, y la reflexion sobre la

misma. Esta metodologia se centra en la mejora de la practica educativa, ya que permite una
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adaptacion continua y un ajuste en funcion de los resultados obtenidos en cada etapa. Este tipo
de investigacion resulta pertinente en cuanto al reconocimiento profundo de un contexto y busca
la comprension de la poblacion. Asi mismo, al referirse a la accion, esta responde de manera
inmediata y es relevante a las necesidades de los participantes. Esto es particularmente valioso en
situaciones donde se requiere una intervencion rapida y efectiva, a medida que avanza la
indagacion hasta alcanzar la transformacion o la solucion de problemas. Segun refiere Hernandez
et al. (2014) el proceso de investigacion accion tiene los siguientes momentos, que fueron
implementados en esta investigacion bajo los nombres que aparecen dentro del paréntesis:

Figura 1

Representacion gréafica de los momentos del ciclo de Investigacion Accion

Identificar la
problematica
(Diagnostico)

Socializar Elaborar el plan

(Realimentacién) (Disefio)

Implementar y evaluar
(Implementacion)

Nota. Momentos de la Investigacion Accion. Fuente. Autoria propia.
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Poblacion y Muestra

La poblacion de un estudio investigativo se refiere al grupo de individuos u objetos de los
que se pretende conocer alguna situacion en la investigacion. Al respecto, Azcona y Manzini
(s.f) indican que es el tipo de objeto definido por el investigador para ser explorado y donde se
apoya la aplicacion de las técnicas de recoleccidn de datos. En lo que respecta al presente
estudio, la poblacién esta constituida por veintiséis estudiantes del grado segundo del Colegio
Bilinglie Jean Piaget de Valledupar-Colombia, de los cuales 12 son nifias y 14 nifios, en edades
comprendidas entre los 6 y 8 afos.

Con respecto a la muestra es por conveniencia intencional, al respecto, Otzen y
Manterola (2017) sefialaron que este tipo de muestra acepta la seleccion de casos caracteristicos
de una poblacion restringiendo la muestra sélo a estas ocurrencias. Es empleada en ambientes en
las que la poblacion es diversa, supeditado a una muestra pequefia; por tanto, entre todos los
sujetos, es posible elegir los que convenga a los investigadores. En lo que respecta al presente
estudio se seleccionaron 3 nifios con TDAH y 3 con TEA, para quienes los especialistas
recomiendan hacer preguntas frecuentes con el fin de mantener focalizada la atencion en clases,
potenciar las habilidades adaptativas, usar la repeticion cuantas veces sea necesario, verificar si
comprendieron la informacién y ofrecer informacion verbal en las presentaciones visuales (Ver
Anexo A). Vale acotar que los discentes estaban bajo la responsabilidad de uno de los

investigadores.
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Tabla 1

Poblacion y Muestra

Poblacion Muestra Edades
TDAH TEA
26 estudiantes del grado 6-8 afios
segundo 3 estudiantes 3 estudiantes

Total: 6 estudiantes con NEE

Nota. Datos de la poblacidny la muestra de los estudiantes con NEE, del grado segundo del colegio
Jean Piaget. Fuente. Autoria propia

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacién

La primera de las técnicas que se implementaron en el presente estudio fue la entrevista
semiestructurada, que fue seleccionada debido a las observaciones de campo que permitieron
desarrollar un guion de preguntas basado en aspectos especificos. Conociendo la poblacion y
habiendo identificado la problematica, esta técnica proporcioné un enfoque de indagacion
preciso mediante una charla guiada. Esto permitio flexibilidad y maleabilidad al explorar temas
emergentes. La entrevista se aplicd de manera individual a los estudiantes y se centré en el
objetivo especifico nimero uno, que buscaba identificar las dificultades de los estudiantes en las
habilidades de listening y speaking. Atendiendo a lo expuesto por Diaz et al. (2013) este tipo de
entrevista se caracteriza por usar temas o preguntas guias, permitiendo flexibilidad y
adaptandose a cada entrevistado.

Por otro lado, la segunda técnica aplicada fue la observacion participante, es una técnica
de recopilacion de datos donde el investigador se integra activamente en el entorno estudiado
para comprender a fondo los comportamientos y contextos sociales. Como sefiala Hernandez et
al. (2014), esta técnica implica que el investigador se involucre en las actividades diarias del
grupo social, recolectando datos de manera directa. Esta tuvo como instrumento de registro los

diarios de campo, estos son herramientas claves en la investigacion, ya que facilitan a los
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investigadores registrar detalladamente sus observaciones, reflexiones y analisis durante el
proceso investigativo, permiten plasmar datos objetivos (lo que se observd) como subjetivos (las
interpretaciones y reacciones del investigador) (ver anexo B).

En este caso, el diario de campo se realizo en el aula de clases de las instalaciones de la
I.E Gimnasio Bilinglie Jean Piaget de la ciudad de Valledupar, en el que se observaron las
debilidades, fortalezas, actitudes y destrezas por parte de los estudiantes. El objetivo principal de
esta herramienta fue recolectar datos precisos, ademas, que contribuy6 a mantener una
cronologia clara del proceso, lo cual es vital para la validez y confiabilidad de la investigacion.

Adicionalmente, los instrumentos disefiados (ver anexos K, L, M, N, O, P, Q, R) fueron
entregados de manera fisica a tres expertos en educacion para su validacion. Estos expertos
cuentan con perfiles altamente calificados, incluyendo un Magister en Psicopedagogia, un
Doctorado en Educacion y un Magister en Educacién, lo que los hace idoneos para realizar esta
validacién, dada su amplia experiencia en procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés y/o en
el ambito de las NEE. Tras su revision, los expertos enviaron sus evaluaciones cualitativas (ver
anexo G, H, 1, J), proporcionando sugerencias de ajustes que fueron incorporadas para atender
los diferentes ritmos de aprendizaje.

Finalmente, se elabor6 una actividad diagndstica, soportada en la herramienta que se
puede ver en la tabla 2. Esta es una herramienta que fue utilizada en el estudio para diagnosticar
el nivel de competencia en speaking y listening de los estudiantes en su entorno, especificamente
enfocado en aquellos con necesidades educativas especiales. Este cuadro organiza el rendimiento
de los estudiantes en cuatro niveles: Superior, Alto, Basico, y Bajo. Cada nivel describe de
manera detallada las habilidades de los estudiantes en relacién con la pronunciacion y

comprension.
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El objetivo principal de este instrumento fue proporcionar un diagndstico que permitiera

identificar el nivel en el que se encuentran los estudiantes, esta clasificacion ayudara a los

educadores a comprender las debilidades y fortalezas de cada uno de ellos. También facilité la

adaptacion de estrategias pedagdgicas segun las competencias de cada estudiante, garantizando

un enfoque mas centrado a las necesidades individuales.

Esta categorizacion es esencial para un diagnostico detallado del desarrollo de los

estudiantes. Categorizar las competencias en distintos niveles, permite a los docentes identificar

las habilidades en las que los estudiantes sobresalen y aquellas en las que necesitan un apoyo

adicional. Este enfoque diferenciado no solo mejora la ensefianza, sino que también promueve un

aprendizaje mas inclusivo, asegurando que cada estudiante reciba la atencion y los recursos

necesarios para avanzar en su proceso de aprendizaje del idioma inglés.

Tabla 2

Categorizacion del estudio (actividad diagnostica)

Superior

Alto

Bésico

Bajo

Conoce, relaciona 'y

Conoce y repite con

Relaciona expresiones en

Presenta dificultades

Speaking  repite expresiones en facilidad, utilizando inglés, presenta dificultad  para reconocer, conocer
inglés con una expresiones adecuadas, para encontrar las y repetir expresiones en
pronunciacion clara 'y CON una pronunciacion expresiones adecuadas. inglés, necesita apoyo
responde a preguntas clara manteniendo Necesita recordatorios constante en palabras
de manera rapida, conversaciones simples para mantenerse enfocado  bésicas.
mostrando una buena en inglés
comprension de lo
escuchado.

Escucha instrucciones Comprende Escucha la mayor parte de  Presenta dificultad para

Listening y preguntas con instrucciones, las instrucciones y comprender

facilidad, sin necesidad
de repeticion
manteniendo la
atencién durante el
desarrollo de las
actividades y
participando
activamente.

conversaciones basicas,
participando en
actividades de escucha,
mostrando interés.

conversaciones basicas
manteniendo la atencién
durante actividades con
apoyo visual o gestual.

instrucciones, preguntas
basicas y necesita que
repeticion
constantemente.

Nota. Datos propios de la investigacion, asi mismo se describe las dos categorias de la
investigacion y como estas puede indicar el nivel de los estudiantes con NEE. Fuente. Autoria

propia
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Caracterizacion del Contexto

El escenario de la investigacion se ubica en el Colegio Gimnasio Bilingiie Jean Piaget
identificado con el Cédigo DANE 320001791898. Su sede se encuentra en la calle 10 No. 10-25
/ carrera 12 No. 9-97 como se muestra en la figura 2 y 3, en el Municipio Valledupar, en el
departamento del Cesar, Colombia. Es una institucion de naturaleza privada y de caracter mixto.
Se rige por el Calendario A, desarrollando sus actividades en la Jornada Diurna. La institucion
presta servicios educativos en los niveles de Educacion Prescolar, Basica Primaria, Basica

Secundaria (6°, 7°, 8 °).

Cabe destacar que en el Colegio Gimnasio Bilingiie Jean Piaget se trabaja considerando la
diversidad de la comunidad educativa, con lo cual se busca promover y desarrollar proyectos y
acciones educativas en torno a la valorizacion, rescate y divulgacion los ambientes de la
multiculturalidad inmersa a la realidad sociocultural de la region del Cesar; se busca con ello
aportar a la formacion de seres humanos con calidad educativa y proyeccion de futuro insertados
en una comunidad de manera responsable y comprometida ( PEI, 2021-2023). En el referido

documento, se lee que la Misién Institucional es:

Ser una institucién educativa comprometida con la formacion integral de los futuros
lideres, basandose en valores éticos, morales, culturales e intelectuales, promoviendo la
implementacidn del bilinglismo, la excelencia académica, las nuevas tecnologias, el
desarrollo sostenible, la multiculturalidad y el deporte formativo, con estrategias de
estimulacion, prevencion, y evaluacion de los procesos basicos de desarrollo (PEI, 2021-
2023).

Para ello, el Colegio Gimnasio Bilingie Jean Piaget en su Vision Institucional:
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se proyecta como una organizacion lider en la prestacion de servicios de educacion en el

pais, pionera en la implementacion del bilinglismo, la excelencia academica, las nuevas

tecnologias, el desarrollo sostenible, la multiculturalidad y el deporte formativo.

Promoviendo la formacidn integral y permanente de cada uno de sus estudiantes con altos

estandares de calidad y contribuyendo asi a la formacion de los hombres del mafiana

(PEI. 2021-2023)

Lo anterior, da cuenta de la pertinencia de abordar desde la investigacion sobre
estrategias como el método audio lingual que aborden la ensefianza de un segundo idioma de
manera eficiente para los estudiantes con NEE, para apoyar el proceso formativo en la institucién
de cara al reconocimiento que la misma hace de la multiculturalidad, con lo cual también
reconoce el derecho a la inclusion educativa sin excepciones.

Figura 2

Ubicacion del Colegio Gimnasio Bilingiie Jean Piaget en la ciudad de Valledupar

Q

Valledupar

Nota. Datos obtenidos de la aplicacion Google Maps (2023) Fuente. Google maps

Figura 3

Fachada del Colegio Gimnasio Bilinglie Jean Piaget sede preescolar en la ciudad de Valledupar
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s “
S Sy

Nota. Foto tomad el dia 18 de marzo de 2023 a Ia\ achra‘dé dé la institucion educativa.
Fuente. Autoria propia

El Colegio Gimnasio Bilingue Jean Piaget sigue un Modelo Pedagogico Constructivista,
que durante sus 20 afios de trayectoria ha promovido el desarrollo integral de los jovenes. Este
enfoque les permite alcanzar un nivel de madurez y preparacion adecuado, con confianza en si
mismos, capacidad para convivir en comunidad y el deseo de contribuir a mejorar su entorno.

Los niveles educativos ofrecidos por la institucion estan dirigidos a nifios desde los 3
afios hasta jovenes de secundaria, la mayoria son hijos de padres profesionales que trabajan. En
muchos casos, las madres asumen el cuidado de los hijos, aunque algunas delegan esta
responsabilidad en abuelas o nifieras debido a sus compromisos laborales. Dado que muchos
padres no disponen de tiempo suficiente para brindar la atencion y estimulacién adecuadas a sus
hijos, los programas educativos han sido disefiados para cubrir esas necesidades. Ademas, se
ofrecen programas de capacitacion para padres con el fin de que aprovechen de manera positiva

y productiva el tiempo que comparten con sus hijos.

Principios Institucionales

Entre los Principios Institucionales, en el PEI (2021-2023) se destacan la excelencia
académica, el bilingtiismo, la multiculturalidad, el desarrollo sostenible, la tecnologia y el

deporte formativo. La institucion se basa en el principio de educar y promover el desarrollo
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pleno de la personalidad, implementando un proceso de formacion integral enfocado en la
libertad. Este proceso se guia por valores como el respeto por la vida, los derechos humanos, el
cumplimiento de deberes, la justicia, la convivencia, la tolerancia, la solidaridad, la equidad, la
paz, la autoridad y la cultura.

Ademas, adopta del constructivismo los conceptos de asimilacién y acomodacion segun
la teoria de Piaget. La asimilacion permite integrar nuevos conocimientos, mientras que la
acomodacion implica la reestructuracion de esquemas previos. Este es un proceso activo que
demanda una reevaluacion de las posturas de quienes participan en el proceso educativo.

En consecuencia, el acto pedagdgico en el Colegio Gimnasio Bilinglie Jean Piaget se
desarrolla a través del conjunto de las acciones que realizan los docentes y estudiantes para
construir juntos sus personalidades, conocimientos, valores, formas de convivencia, relaciones
consigo mismo y con su entorno, aportando asi a elevar los niveles de humanidad y lograr un

desarrollo integral (PEI, 2021-2023).

Ruta de Investigacion

A continuacion, se detallan los cuatro momentos del ciclo de investigacidn-accion

implementado, cada uno tiene como propdsito dar cumplimiento a los objetivos especificos:

Momento 1. Diagndstico:

Proposito: Diagnosticar las dificultades que presentan los estudiantes de segundo con
respecto competencias speaking y listening del idioma inglés en el colegio bilinglie Jean Piaget
de Valledupar, Cesar.

Actividad 1. Se selecciond y se disefio el instrumento de recoleccion de informacion:
entrevista semiestructurada para diagnosticar el nivel en inglés que consta de 5 preguntas. (ver

anexo C, D)
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Actividad 2. Se verifico la confiabilidad y validez del instrumento y se aplico a los
estudiantes de segundo grado. (ver anexo E)

Actividad 3. Se interpretaron y analizaron los resultados obtenidos, como primer paso se
tabulan las respuestas por los estudiantes en la entrevista y finalmente se dio la retroalimentacion

de la actividad aplicada.

Momento 2 y 3. Disefio e Implementacion

Proposito: Disefiar e implementar una estrategia pedagogica para el fortalecimiento de las
competencias speaking y listening del idioma inglés por medio del método audio lingual en
estudiantes con necesidades educativas especiales del grado segundo del colegio bilingle Jean
Piaget de Valledupar, Cesar.

Como primer paso se solicito ante los directivos el permiso pertinente para la
implementacién de las estrategias pedagogicas. (ver anexo F). Posteriormente, se le solicitaron
conceptos y aprobaciones de algunos expertos para la validacion y posterior implementacion de
las actividades adecuadas para la muestra la cual se le aplicaron las actividades. (ver anexo G, H,
I, J) y finalmente se presenta la tabla 3 como propuesta de intervencién pedagdgica enfocada en
el desarrollo de habilidades lingiisticas en el aprendizaje de un idioma, dividida en cuatro
categorias claves: comprension oral (listening), produccidn oral (speaking), reconocimiento
visual y memorizacion/repeticion. Estas categorias permitieron la integracion tanto de las
habilidades receptivas como las productivas en el aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de las

competencias del estudiante.
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Categoria Descripcion Nivel inicial (Evaluacién Meta Para Alcanzar
diagnostica)

(Listening) Entender y Identificar la habilidad Evaluar el uso de las

compresion oral ~ comprender para reconocer palabras en  palabras aprendidas en

vocabulario sencillo
€n oraciones o
didlogos.

contextos simples.

contextos sin necesidad
de repeticion.

(Speaking)
Produccién oral

Usar y pronunciar
palabras sencillas o
simples en su contexto
cotidiano.

Reconocer el uso y la
habilidad para pronunciar
palabras o vocabulario en
contextos sencillos simples
0 cotidianos.

Evaluar el uso de
vocabulario sencillo y su
pronunciacion.

Reconocimiento
visual

Reconocer palabras
escritas o a través de
imagenes

Reconocer el uso de
vocabulario basico por
medio de su significado

Evaluar el
reconocimiento del
vocabulario escrito al
momento de verlo

Memorizacion y
repeticién

Uso de métodos
auditivos para la
repeticion y
memorizacion de
palabras.

Identificar o analizar la
capacidad de memoria para
repetir las palabras de un
vocabulario basico.

Evaluar el uso de
palabras aprendidas por
medio de la repeticion y
memorizacion después
de haber sido
escuchadas.

Nota. Datos relacionados segun la aplicacion de las actividades en donde se categoriza y se
describe lo relacionado en cada actividad ejecutada durante el proyecto, asi mismo va a permitir
identificar el nivel de los estudiantes seleccionados en la muestra. Fuente. Autoria propia

Actividad 1. Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la aplicacion del

instrumento en la fase diagndstica, se realizo el disefio de una estrategia que facilitd y permitio el
aprendizaje por medio de flashcards fisicas e interactivas. Con estas tarjetas visuales se mostraba
el vocabulario junto con imagenes que representaban cada una de las partes de la palabra,
permitiendo la comprension visual y auditiva de cada una de ellas. Los estudiantes observaron y
repitieron las palabras en voz alta, con el apoyo del profesor, quien reforzaba la correcta
pronunciacion y el reconocimiento de las palabras. Esta actividad tuvo una duracién de 60
minutos. (ver anexo K, L)

El uso de las flashcards les ayudd a recordar mejor el vocabulario al ver las imagenes y

escuchar las palabras al mismo tiempo. La combinacion de imagenes y palabras les permitio
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entender mejor cada término. Cuando practicaron la pronunciacion en voz alta, fue una excelente
oportunidad para mejorar sus habilidades en ingleés.

Actividad 2. Se disefiaron actividades en la herramienta digital Kahoot, esta segunda
actividad se aplicé en 60 minutos, se utilizé dicha herramienta como una estrategia ludica para
reforzar el vocabulario dado a conocer anteriormente. Dado que los estudiantes requerian apoyo
en la pronunciacion y el reconocimiento de las palabras, el apoyo del docente desempefié un
papel fundamental, proporcionando acompafiamiento durante el desarrollo del juego. Los
estudiantes respondieron preguntas relacionadas con el tema, seleccionando la opcién correcta de
entre varias alternativas. Esta actividad fomento el refuerzo positivo a través de la gamificacion.
(ver anexo M, N)

Esta actividad les ayudé a reforzar lo que aprendieron de una manera divertida en la
actividad 1. Aungue algunos pudieron haber sentido que las preguntas iban rapido, hicieron un
gran esfuerzo al concentrarse y elegir las respuestas correctas.

Actividad 3. La tercera actividad se llevo a cabo en la plataforma Educaplay, donde los
estudiantes participaron en un ejercicio interactivo. En este ejercicio, consistié en escuchar una
palabra y observar varias imagenes. Posteriormente, debian llevar un sapo hasta la respuesta
correcta, es decir, la imagen que correspondia a la palabra escuchada. Esta actividad se disefid
para reforzar la asociacion entre el sonido de las palabras, sus representaciones visuales y la
pronunciacion, permitiendo a los estudiantes aprender de manera divertida y atractiva. (ver anexo
O, P)

Al mover el sapo hacia la imagen correcta, demostraron que aprendieron a asociar

sonidos con imagenes de manera eficaz. Esta actividad no solo les permitié aprender jugando,
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sino que también fue una forma excelente de practicar tanto el vocabulario como la

pronunciacion.

Momento 4. Realimentacion
Proposito: Evaluar la aplicacion de una estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de

las competencias speaking y listening del idioma inglés por medio del método audio lingual en
estudiantes con necesidades educativas especiales del grado segundo del colegio bilinglie Jean
Piaget de Valledupar, Cesar.

La actividad final fue de caracter evaluativo y se realizd nuevamente en la plataforma
Wordwall. Los estudiantes debian escuchar una palabra y ubicarla en la imagen correcta. Esta
estrategia permitié medir la comprension y retencién de los estudiantes respecto al tema
trabajado a lo largo de las actividades previas. Ademas, esta evaluacion se disefio para ser
maleable, adaptandose a las necesidades individuales de cada estudiante. (Ver anexo Q, R)

Escuchar las palabras y ubicarlas en la imagen correcta les permitié demostrar cuanto
aprendieron en las actividades anteriores. Esta fue una excelente oportunidad para ver como
avanzaron en la comprension y retencién del vocabulario. Ademas, lo hicieron muy bien al
adaptarse al ritmo que mejor se ajusté a cada uno de ellos.

Estas actividades fueron planificadas y posteriormente validadas por concepto de
expertos en educacion para asegurar que los estudiantes con necesidades educativas especiales
pudieran participar activamente en su proceso de aprendizaje, recibiendo apoyo continuo en la
pronunciacion, reconocimiento y asociacion de palabras.

En primer lugar, se evaluaron los resultados obtenidos de las actividades aplicadas, lo que
permitio identificar el nivel de avance alcanzado por los estudiantes durante el proceso de
fortalecimiento. Posteriormente, los datos fueron tabulados, interpretados y analizados para

ofrecer una visién mas profunda de los logros. Finalmente, se elaboraron conclusiones y



recomendaciones basadas en los hallazgos, con el objetivo de optimizar futuras estrategias de

ensefanza.
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Resultados y Analisis de la Informacion
Momento 1. Diagndstico
Con el propdsito de diagnosticar la comprension del idioma inglés y los conocimientos
especificos en tres areas tematicas; colores, partes del cuerpo y rutinas diarias, se disefidé una
entrevista dirigida a una muestra de 26 estudiantes de segundo grado, de los cuales seis

presentaban necesidades educativas especiales (NEE).

La metodologia consistio en formular interrogantes simples y directos, orientados a cada
uno de los temas mencionados, en linea con lo propuesto por Riveros (2014). Este enfoque, en el
contexto de la inclusion, implica personalizar las estrategias de aprendizaje para satisfacer las
necesidades particulares de estudiantes con limitaciones. Por ejemplo, se pidi6 a los participantes
que identificaran colores como "verde" o "azul”, y que nombraran partes del cuerpo, tales como
"0jos™ 0 "nariz". También se incluyeron preguntas sobre expresiones cotidianas, como ";,Cémo

te sientes hoy?", facilitando una interaccion adaptada y significativa.

En la entrevista, los participantes se presentaron ansiosos por realizarla, asi mismo se les
dificulté responder unas preguntas por la falta de manejo al expresarse o relacionar, como se

puede ver en las siguiente graficas:

Figura 4

Entrevista Respuestas Acertadas
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Respuestas Correctas

6
5
4 5 5 5
>
1 e 1
0
Hello how are you Canyoutellme Canyoutellme4 Whatdothe Absolutely Thank
today the name of these parts of your body people on the bus you for sharing
colors in English do that. It was great

talking with you

Nota: La figura muestra el nimero de respuestas correctas por preguntas. Fuente. Autoria propia
Como se puede apreciar en la grafica anterior, a los estudiantes se les facilito mucho

responder la primera, segunda y quinta pregunta, mientras que se les dificulté mucho responder
la tercera y la cuarta pregunta que pedian relacionar partes del cuerpo y acciones de las personas

en un bus.

La mayoria de los estudiantes demostraron un dominio satisfactorio de los conceptos
abordados en inglés, destacandose por el apoyo mutuo brindado durante la actividad.
Especificamente, aquellos con necesidades adicionales recibieron asistencia por parte de sus
comparieros para encontrar las palabras adecuadas y expresarse en el idioma objetivo, lo que
foment6 un ambiente de colaboracion en el aula. Esto esta en linea con lo expuesto por Booth
(2002), quien sefiala que la inclusién implica la reduccién de barreras para el aprendizaje y la

participacion de todos los estudiantes (p. 3).

No obstante, se observo una variabilidad significativa en los niveles de competencia
linguistica entre los estudiantes. Mientras algunos manifestaron una habilidad fluida tanto para
comprender como para comunicarse en inglés, otros evidenciaron dificultades para expresar sus
ideas con claridad. Este desafio se tradujo en la necesidad de mantener el interés y la

participacion de todos los estudiantes durante el desarrollo de la actividad.
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Con relacion al resultado de las preguntas que los estudiantes con NEE, se les dificultd
responder en la entrevista como se relaciona en el siguiente grafico:
Figura 5
Respuestas no acertadas, nifios con NEE

Respuestas Incorrectas

6
° 5
L, 4
£ 3
& 2
1
0
Can you tell Absolutely
Hello how Can you tell me 4 parts  What do the Thank you
me the for sharing
are you of your people on
name of - that. It was
today body in the bus do -
these colors . great talking
English .
with you
Respuesta Incorrecta 1 1 3 5 1

Nota. En la figura se pude apreciar las respuestas no acertadas por los estudiantes en las que se
describe lo relacionado con la entrevista. Fuente. Autoria propia

Como se observa en la gréfica anterior, la pregunta que mas se les dificulté responder a
los nifios es en la que tenia que relacionar a la frase que mas se repetia en la cancion, asi mismo

se observo que los demas nifios intentaban ayudarle con la pronunciacion de la respuesta de la

pregunta.

En la figura 6 se pueden observar las respuestas de los estudiantes por cada pregunta:

Figura 6

Resultados por pregunta
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Pregunta 1 Pregunta 2
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Nota. En las figuras se relacionan las preguntas acertadas por cada uno de los estudiantes, asi
mismo el puntaje de esta que equivale a 1 punto. Las denominaciones como Osos buscan
diferenciar a cada nifio, preservando la reserva de su identidad. Fuente. Autoria propia
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En particular, los estudiantes con necesidades educativas especiales enfrentaron
obstaculos adicionales al intentar participar en la entrevista en inglés. Se percibidé un sentimiento
de inseguridad y evitacion al enfrentarse a la tarea en un idioma extranjero frente a sus pares.
Estas dificultades se reflejaron en respuestas breves, frustracion ante errores y desinterés por la
actividad. Ademas, se evidencio una mayor susceptibilidad a distracciones externas, lo que

afecto su concentracion y compromiso con la conversacion en inglés.

Con esta actividad se busco identificar en qué nivel en el que se encuentra los estudiantes
con necesidades educativas especiales, para ello se realizé el siguiente cuadro teniendo en cuenta

las respuestas correctas y las dificultades presentadas al momento de la pronunciacion:

Tabla 4

Tabla de Nivel Académico Inicial

Estudiante Nivel
Oso Panda Bésico
Oso Inquieto Basico
Oso Perezoso Basico
Oso Carifioso Bésico
Oso Feliz Basico
Oso Divertido Bajo

Nota. En la tabla anterior se describe el nivel alcanzado por los estudiantes con NEE, en la
entrevista diagnostica. Las denominaciones como Osos buscan diferenciar a cada nifio,
preservando la reserva de su identidad. Fuente. Autoria propia

Como se puede observar en la tabla anterior los estudiantes con NEE, se encuentran en un
nivel promedio basico, por lo cual se hizo necesario proponer una serie de actividades didacticas
por medio de speaking y listening, que permita afianzar las habilidades en el manejo de una

segunda legua como el inglés.
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Momento 2 y 3: Disefio e Implementacion

Para estos dos momentos, se llevaron a cabo una serie de actividades, tal como se
menciona en la metodologia. En total, se planificaron tres actividades, las cuales describiremos a
continuacion con mayor detalle. Estas actividades no solo buscaron alcanzar los objetivos
propuestos, sino también fomentar un ambiente de aprendizaje dinamico y colaborativo. Cada
una de ellas fueron disefiadas teniendo en cuenta las necesidades y caracteristicas del grupo,
asegurando asi que todos los participantes pudieran involucrarse y beneficiarse de la experiencia.

A continuacion, en las figuras 7, 8 y 9 presentaremos los resultados obtenidos:

Resultado de la actividad 1.

Figura7
Actividad Kahoot

KAHOOT
6
3 5
8
2 4
8
© 3
=}
o
] 2
=
Z 1
PandaBob = FunnyGrif CaballoE OsoEncant CiervoDiv PandaAdo
0 fin mocionado ador ertido rable
Incorrect Answers 0 0 0 1 0 2
Correct Answers 5 5 5 4 5 3

Nota. La figura anterior describe los resultados obtenidos por los estudiantes, en la que se
relacionan las respuestas correctas e incorrectas por cada uno. Fuente. Autoria propia.

Figura 8

Resultados por pregunta
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Pregunta 1 Pregunta 2
1000 1200
800 1000
@ 2 800
= 600 § 500
g 400 & 400
200 200
Oso Oso Oso Oso o Oso Oso Oso Oso Oso . Oso
Pand Inqui Pere Cari _ . Dive Pand Inqui Pere Cari .- Dive
a eto  70so  fi0so Feliz rtido a eto zoso fioso rtido
Q1L 859 805 813 852 614 0 Q2 913 738 852 0 575 953
Pregunta 3
Pregunta 4
1000
o 800 1000
‘T 600 o 800
S 400 2 600
% 200 5 00
200
Oso Oso Oso Oso 0so Oso
Pand Inqui Pere Cari . Dive Oso Oso Oso Oso 0so Oso
a eto zoso foso rtido Pand Inqui Pere Cari Feliz Dive
Q3 944 879 870 952 727 705 a_| eto |20s0 | hoso rtido
Q4 933 941 865 858 821 0
Pregunta 5
1000
950
(]
= 900
£ 850
2 800
750
700
Oso Oso Oso Oso 0so Oso
Pand Inqu Pere Cari . Dive
. o Feliz .
a ieto zoso fioso rtido
Q5 931 934 854 926 815 951

Nota. En las figuras anteriores se describen los resultados obtenidos por cada uno de los estudiantes
en la actividad de Kahoot. Las denominaciones como Osos buscan diferenciar a cada nifio,
preservando la reserva de su identidad. Fuente. Autoria propia

Resultados de la Actividad 2.

Figura 9

Actividad de las Flashcards
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Flashcards
1
= 60
S 40
0Oso . Oso 0Oso Oso
Carifioso Oso Feilz Diverido Perezoso Inquieto Oso Panda
e PNtuacion 88 63 63 75 75 100
Tiempo 28 39 63 41 47 49

Nota. La grafica anterior describe la puntuacién alcanzada por los estudiantes y los tiempos
obtenidos en la actividad. Fuente. Autoria propia.

Momento 4. Realimentacion

El objetivo en este momento fue evaluar a los estudiantes después de realizar una
serie de actividades disefiadas para mejorar su nivel de speaking y listening, mediante la
memorizacion y repeticion constante de palabras, asi como el uso adecuado de la lengua, como
se observa en la figura 10. Estas actividades consistian en seis imagenes acompariadas de audios,
en las cuales se evaluaba tanto el reconocimiento visual como auditivo. Los estudiantes
aplicaban las técnicas de memorizacion, repeticion y speaking al relacionar las palabras con las
imagenes correspondientes. Esta estrategia estd vinculada al concepto desarrollado por Armas
(2019), quien sugiere que este enfoque facilita el aprendizaje de una nueva lengua al reforzar las
estructuras linguisticas a través de la practica repetitiva. La actividad se llev6 a cabo utilizando la
herramienta interactiva Wordwall, donde los estudiantes repetian el audio de las palabras
compuestas tantas veces como fuera necesario, con el apoyo del docente, hasta ubicar
correctamente la palabra en la imagen correspondiente.

Figura 10

Resultados de la actividad evaluativa who is who.
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Oso Inquieto Oso Panda
12 12
10 10
o 8 o 8
£ 6 £ 6
C C
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m Correcto 10 0 10 10 10 0 M Correcto 10 10 10 10 10 10
Oso Perezoso Oso Carifioso
15 15
Q Q
5\ 10 E 10
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mCorrecto 10 0 10 10 10 10 M Correcto| 10 | 10 | 10 | 0 | 10 | 10

Oso Feliz

15

10 I I I I I
0
A B C D E F

M Correcto 10 0 10 10 10 10

Puntaje

(O,

Nota. Las figuras anteriores describen los resultados obtenidos por los estudiantes en la actividad
evaluativa, asi mismo refleja las respuestas acertadas por cada uno de ello. Fuente. Autoria

propia.
Los resultados obtenidos a partir de la evaluacién realizada en la muestra seleccionada

para este estudio revelan un avance notable en el desarrollo de competencias en los estudiantes

con necesidades educativas especiales (NEE). Este progreso es particularmente visible en el
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manejo del inglés como segundo idioma, lo que se refleja en los graficos individuales de
desempefio.

El andlisis sugiere que este avance no es casual, sino que responde a un proceso de
aprendizaje estructurado, donde la repeticion y memorizacion constante de vocabulario, junto
con el uso de recursos auditivos y tecnoldgicos, ha sido clave. Esta metodologia no solo ha
facilitado la retencion de palabras, sino que también ha creado un ambiente de confianza que ha
permitido a los estudiantes superar el miedo a participar activamente en inglés. De manera
similar, Zambrano e Insuast (2014) afirman que el método audio - lingual se desarrolla a partir
de la teoria conductista, que se basa en la repeticion constante de estructuras y vocabulario
mediante ejercicios repetitivos, los cuales se van transformando gradualmente para crear habitos
en la nueva lengua. Asi, observamos coincidencias, al destacar la importancia de la repeticion y
el refuerzo en la adquisicion del idioma, demostrando que el progreso en el aprendizaje no es
aleatorio, sino producto de técnicas bien fundamentadas.

En particular, la transicion de actividades tradicionales, como el uso de Flashcards
fisicas, hacia herramientas digitales como la aplicacion Educaplay, ha demostrado ser efectiva
para reducir la ansiedad asociada con la pronunciacion y el reconocimiento de palabras. Este
enfoque ha permitido a los estudiantes no solo internalizar el vocabulario, sino también aplicarlo
de manera més fluida en contextos comunicativos.

Asimismo, se observé que los estudiantes con NEE presentan una mayor capacidad para
relacionar palabras y frases a través de la practica auditiva, lo que indica que la exposicién
reiterativa a estimulos sonoros facilita significativamente la adquisicion del idioma. Este
hallazgo sugiere que la memorizacion de palabras mediante la escucha activa no solo contribuye

a un mejor rendimiento en actividades de reconocimiento, sino que también promueve un uso
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mas espontaneo y preciso del inglés en la practica oral, como se puede observar en el siguiente
cuadro de niveles alcanzados por los estudiantes:

Tablab

Resultados de Niveles finales

Estudiante Nivel
Oso Panda Alto
Oso Inquieto Alto
Oso Perezoso Alto
Oso Carifioso Alto
Oso Feliz Alto
Oso Divertido Alto

Nota. La tabla anterior muestra el progreso logrado por la muestra seleccionada de estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales (NEE). Fuente. Autoria propia.

En conclusién, los resultados de este estudio no solo subrayan la efectividad de las
estrategias pedagogicas utilizadas, sino que también invitan a reflexionar sobre la importancia de
adaptar las metodologias de ensefianza a las necesidades especificas de los estudiantes,
promoviendo asi un aprendizaje mas inclusivo y eficaz. Esta vision se alinea con los
planteamientos del enfoque humanista de la educacién, como los propuestos por Carl Rogers
(1951) y Abraham Maslow (1943), quienes destacan la importancia de atender las necesidades
individuales, que en este caso son aquellas asociadas con condiciones como el TDAH y el TEA.
Desde esta perspectiva, se reconoce el valor del potencial de cada estudiante para aprender y
desarrollarse en un entorno que respete su ritmo y estilo de aprendizaje, favoreciendo una

educacion més personalizada y comprensiva.
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Conclusiones

A continuacion, se presentaran las conclusiones elaboradas, compartiendo el aprendizaje
generado a partir de la reflexion sobre los resultados obtenidos, en relacion con los propositos
declarados en los objetivos especificos.

En el contexto educativo, la identificacion de las necesidades especificas de los
estudiantes es fundamental para el disefio de intervenciones efectivas. Durante la fase de
diagndstico de esta investigacion, se detectd un nivel bajo de desempefio en las competencias
orales y auditivas, lo que evidencid una desconexién entre los métodos pedagdgicos tradicionales
y las particularidades de los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Este
diagndstico se convirtié en un punto de partida esencial para desarrollar una intervencion
pedagogica centrada en el método audio-lingual, permitiendo personalizar la ensefianza y adaptar
contenidos y actividades a las caracteristicas de cada estudiante, lo cual resultd clave para el
éxito del proyecto.

La estrategia pedagogica disefiada no solo se baso en el método audio-lingual, sino que
también incorpord un enfoque adaptativo que incluia actividades repetitivas y herramientas
tecnoldgicas interactivas como Kahoot y Educaplay. Estas actividades no solo fomentaron la
memorizacion y la practica intensiva, sino que también motivaron a los estudiantes a participar
activamente, lo cual fue esencial para mejorar sus competencias orales. La integracion de estas
tecnologias se convirtié en un factor determinante para alcanzar los niveles de aprendizaje
esperados, ajustando la estrategia a las necesidades del grupo objetivo.

Al implementar esta estrategia, se observo un notable aumento en la interaccion de los
estudiantes con el idioma inglés. La repeticion y la practica guiada, pilares del método audio-

lingual, se llevaron a cabo de manera efectiva. Ademas, el uso de recursos visuales y auditivos
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facilité la asimilacion natural del idioma, permitiendo que los estudiantes internalizaran
estructuras gramaticales y vocabulario basico a través de la practica continua. Esta fase demostro
que la aplicacion del método no solo mejoro el rendimiento en tareas especificas, sino que
también aumento la confianza de los estudiantes en el uso del idioma.

Los datos obtenidos revelaron que el uso del método audio-lingual, combinado con
tecnologias educativas, no solo facilito el progreso en las habilidades de speaking y listening,
sino que también promovi6 una mejora significativa en la velocidad de aprendizaje. Los
estudiantes con Trastornos del Espectro Autista (TEA) y Trastorno por Déficit de Atencién e
Hiperactividad (TDAH) mostraron resultados positivos en un periodo relativamente corto,
gracias a la estructura repetitiva del método y al apoyo visual constante. Esta combinacion
resulta especialmente eficaz para estudiantes con dificultades en la atencion y el procesamiento
de la informacion, ya que las actividades refuerzan patrones linguisticos mediante estimulos
sensoriales variados.

Los resultados obtenidos revelaron un notable avance, con un 90% de los estudiantes
alcanzé un nivel alto en la actividad "Who is Who?", cifra que contrasta significativamente con
el bajo desempefio identificado en el momento del diagndstico, donde el promedio fue basico.
Este hallazgo sugiere que las actividades inclusivas implementadas, junto con un enfoque en el
desarrollo de habilidades orales y de escucha, fueron efectivas para el progreso de los seis nifios

participantes.
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Recomendaciones

Las siguientes recomendaciones van dirigidas a diferentes actores claves tales como:
instituciones educativas, docentes, investigadores y a la Universidad Nacional Abiertay a
Distancia UNAD, ya que buscan fortalecer la implementacion del método audio-lingual y su
impacto positivo en la adquisicion de competencias en un idioma extranjero (ingles) en
estudiantes con necesidades educativas especiales, promoviendo una educacion inclusiva y
equitativa.

Se les recomienda a los docentes que utilicen el método audio-lingual de forma flexible,
adaptandolo a las necesidades especificas de los estudiantes con (NEE). Ademas, es fundamental
que los profesores se mantengan al dia con metodologias inclusivas mediante formaciones
continuas. También es crucial integrar herramientas tecnoldgicas mediadas por las TIC ya que
ofrecen un aprendizaje dinamico e interactivo, lo que aumenta la motivacion de los estudiantes.

A las instituciones educativas se les recomienda proporcionar a los docentes recursos
para la implementacion del método audio-lingual, apoyandose con politicas inclusivas que
promuevan la atencion a la diversidad. Lo anterior incluye facilitar tecnologias y apoyos
pedagogicos, ademas de establecer sistemas de evaluacion y seguimiento para ajustar las
estrategias pedagogicas segun las necesidades detectadas en los estudiantes, garantizando asi un
ambiente de aprendizaje equitativo.

A los investigadores que trabajen en esta tematica se les recomienda profundizar los
estudios sobre la efectividad del método audio-lingual en diferentes tipos de necesidades
educativas especiales, explorando también nuevas metodologias que combinen el enfoque

tradicional con nuevas propuestas que puedan mejorar los resultados en competencias orales y
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auditivas. También evaluar el impacto del método a lo largo del tiempo y determinar su
efectividad.

Finalmente, se recomienda a la UNAD seguir promoviendo investigaciones que se
enfoquen en la educacion inclusiva, facilitando el desarrollo profesional de docentes y
estudiantes a traves de programas de formacion continua que incluyan metodologias incluyentes

y tecnologias aplicadas a la ensefianza del inglés.
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Anexo A

Recomendaciones por especialistas

Sandra Cohen
Neuropsicéloga Clinica
3233296257
cohenfontalvo18@gmail.com

En cuanto a sus para empezar tiene adecuados
vinculos sociales e identifi desu respeta a la autoridad, pero no
controla Impulsos y le cuesta esperar.

Realiza compras en un super mercado, espera el camblo, tiene habito de ahorro, puede contestar
el teléfono utilizando frases de cortesia, pero no demuestra habilidades para hacer llamadas de
emergencia, no conoce nimeros de teléfonos de familiares.

Idéntica la hora en el reloj, conoce la fecha de su nacimiento y conoce sus datos personales, tales
como; su nombre, edad, identifica seﬂales bésicas v conoce los nombres wmplems de sus

n’l?s reportesen la hist

% 2llazg
evaluacién neu psl:oléglca S| (eporta compatibilidad cnn n nenﬂlmlen\y n!el:
oo

Recomendaciones:

V' Terapias (Psicologfa, T. Ocupacional, fonoaudiologia) para potenciar dominios cognitivos
debilitados.

de pruebas de L ril
¥ Potenciar habilidades adaptativas en la picleme
¥ Hacerle preguntas frecuentemente para mantener focalizada su atencién en la clase.

*odos somos gemios. Pero si juzgas a un pez por su capacidad de escalar
drboles, vivird toda suvida creyendo que es initil' (1. Einstein)

Powered by

CamScanner
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ANexos

Sandra Cohen
Neuropsicéloga Clinica
3233296257
cohenfontalvo19@gmail.com

¥ Use la demostracién y repeticién cuanto sea necesarlo. Verifique que la paciente
comprendid la informacién y que a tarea se inicié.

v Que la docente apoye sumano en el hombro de la paciente cuando vea que est3 distralda.

v Luego de darle la Instruccién he de pedirle que la verbalice para verificar que ha sido
comprendida.

v Enelsalén de clases se suglere ubicarla cerca al profesor, asi como rodeada de compaiieros
con buena llendon que sirvan de modelo y evitan la distraccién.

v por fa en 12 meses.

Sandra Cohen
Neuropsicsloga clinica
T.P 122305,

Modos somos genias. @ero si juzgas a un pez por su capacidad de escalar
drfoles, vivird toda su vida creyendo que es initil* (A, Einstein)

Powered by CamScanner



105

g\3\\010;,,

OCIENCIAS APLICADAS
S ALMENORALES

ap
JOSE 4. SARMIENTO S1L.
T N M

7\
ESTRATEGIAS DE APOYO ESCOLAR
Nombre:
Fecha de Nacimiento: 24 de septiembre de 2014
Edad: 8 afios, 2 mes
Grado: Segundo 2°
itucion Educati Gi Bilingiie Jean Piaget
Las estrategias de apoyo escolar sugeridas para el nifio ala
institucién educativa, son pl. das de acuerdo a los resultados de la evaluacion
péuticay a las i que deben ser orientadas y guiadas de acuerdo
al conocimiento que se tiene de ellas, de tal forma que le permita en igual de condiciones
sus habilid: P sus ritmos, formas y estilos de aprendizaje.

Se recomienda tener en cuenta las
escolar:

para su manejo

« Procurar sentar al estudiante cerca del docente, del tablero o del area de trabajo, en un
sitio con buena aclstica; evitar ubicacion cerca de sonidos o ruidos distractores.

= Escribir con claridad-en el tablero o en las hojas de guia, o libros.

* Procurar ofrecer informacién verbal a lo largo de a una presentacion visual.

¢ Sise utiliza libros, hojas fotocopiadas para trabajar, recortar, doblar, demarcar conrayas
o bloquear parte del contenido con una ficha grande para ocultar la parte de la hoja que
no se esta utilizando en ese momento. Se pueden aislar ciertas palabras, frases u
oraciones utilizando una ficha a la cual se le ha recortado una "ventana®.

« Resumir los puntos clave de la leccién al finalizar la clase para asegurarse que la nifia
haya anotado la P

« Permitirle que verbalice los pasos involucrados en la i6n de un probl ouna
tarea a medida que lo realiza.

« Ulilizar pistas visuales para llamar la atencién hacia los puntos importantes. Por
ejemplo, asteriscos, flechas o colores.

« Ofrecer un resumen al finalizar un tema, dandole oportunidad de hacer preguntas en
relacién con lo que no ha logrado comprender.

. los antes de proceder a un nuevo tema.

pas: P
« Mantener las instrucciones orales breves y C dando las instr
un paso a la vez. Gradualmente aumentar a dos pasos a la vez, etc.
. p las orales con escritas. Detallarlas en forma
utilizando

0 aprop



INFORME OE EVALUACION NEUROPSICOLOGICA
et e oot
Amanda Samica Garcla Pachoco 1P 126026 |
Especialista en Neuropsicologla

E/ hombre puede ser. si se lo propone, escullor de su proplo cerbro” Sartiago Ramon y Cajal
| STEREE

LJMENDACIONES:

» Terapia cognitivo conducta para trabajar fortalecer inhibicién, planeacién, manejo de
frustracién y emociones, regulacién a través de auto instrucciones.

e Terapia cognitiva: Habilitacién de memoria de trabajo y velocidad de procesamiento,

funciones ejecutivas como inhibicién, planeacion, procesos atencionales.

2 mbit: d oty

el ser Ubicar al nifio cerca del escritorio del docente. Dar
jucciones concretas y en lenguaje positivo, repetirlas, verificar que el nifio lo esté mirando
ido se le de la instruccion, emplear formato simple, claro y en moderada cantidad de
macién para evitar a fatiga y lograr que culmine la actividad asignada. Asignar libreta para
ar las actividades e informacién importante. Utilizar material didactico con predominio visual,

mapas les. Ser con los tiempos para las evaluaciones y trabajos en clases.

los padres: Establecer rutina de trabajo en casa, asignando un horario para cada actividad,
lista de chequeos de los deberes cumplidos diariamente, asl mantendremos la motivacién.
una actividad a la vez, fragmentar los trabajos largos, trabaja e lugar silencioso, o con pocos
ictores, por ejemplo tener la mesa sin juguetes o en desorden, realizar pequeiias pausas o
insos para evitar la fatiga, usar técnica pomadoro.

ligaciones sefialan que los nifios con tdah aprenden bien en movimiento o con musica de

Establecer limites y normas que regulen el comportamiento, Practicar actividad deportiva de
erencia.
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Anexo B

Diario de Campo

Diario de Campo

Fecha: Hora: Duracion: Grado:
Nombre del docente investigador

Habilidad para trabajar

Descripcion de la actividad

Descripcion de la accion pedagagica

Descripcion de las destrezas de los estudiantes

Descripcion de las actitudes de los estudiantes

Evidencias




Anexo C

Instrumento de Entrevista

Nota: Ficha de entrevista implementada en la actividad diagnostica en estudiantes del grado

"CHIT-CHAT WITH
FRIENDS: EXPLORING
COOL STUFF"

ENTREVISTADOR: 1ELLO! [HOW ARE YOU
TODAY?
Niito: Hi! I'm good, thank you.

Entrevistador: Can you tell me the name of
these colors?
Niiio: Yellow, Red, Green, Blue

=

Entrevistador: Can you tell me 4 parts of your -
body in English? =3
Niiio: Head. Chest. Leg, Toe. B

Entrevistador: What do the people on the bus
do?
Nifto: up and down
Cancién: “The wheels on the bus™

Entrevistador: Absoluiely! Thank you for
sharing that. It was great talking with you.
Niio: Thank you too!

D e R

segundo, mediada por las TIC
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Anexo D

Registro fotogréafico de la implementacion de la entrevista

Nota: Implementacion de la entrevista en clase de inglés a los estudiantes del grado segundo,
mediada por las TIC
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Anexo E

Comunicacion de solicitud a expertos para participar en la validacion de los instrumentos.

Valledupar, 18 de abril de 2024

Senores (as):

Es grato dirigirme a Ustedes para manifestarle mi saludo cordial. Dada su
experiencia profesional y méritos académicos y personales, le solicito su inapreciable
colaboracion como experto para la validacion de contenido de los items que conforman los
instrumentos (anexos), que seran aplicados a una muestra seleccionada que tiene como
finalidad recoger informacion directa para la investigacion titulada: “El método audio lingual
como estrategia pedagogica para el fortalecimiento de la adquisicion de las competencias
speaking y listening del idioma inglés en estudiantes con necesidades educativas
especiales del grado segundo del Colegio Bilinglie Jean Piaget de Valledupar-Colombia”
para obtener el grado de Magister en Educacion.

Para efectuar la validacion de los instrumentos, Usted debera leer cuidadosamente
cada enunciado y sus correspondientes alternativas de respuesta, en donde se pueda
seleccionar una, varios o ninguna alternativa de acuerdo con el criterio personal y
profesional que corresponda a los instrumentos.

Se le agradece cualquier sugerencia relativa a la redaccion, el contenido, la
pertinencia y congruencia u otro aspecto que considere relevante para mejorar el mismo.



Anexo F

Autorizacion para la implementacion de instrumentos por parte de los directivos

Valledupar, mayo de 2024

Cordial Saludo.
Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD)

Por medio de la presente autorizo a los estudiantes del
programa Maestria en Educacién Saray Paulin Murgas
Caballero, Jorge David Suarez Maldonado Ia
implementacién de los instrumentos del proyecto “El
meétodo audio lingual como estrategia pedagogica
para el fortalecimiento de la adquisicion de las
competencias speaking y listening del idioma
inglés en estudiantes con necesidades educativas
especiales del grado segundo del Colegio Bilingue
Jean Piaget de Valledupar-Colombia”

Dicho proyecto cuenta con Ilas siguientes
caracteristicas:

Objetivo: Fortalecer la adquisicion de las
competencias speaking y listening del idioma inglés
por medio del método audio lingual como estrategia
pedagégica en estudiantes con necesidades
educativas especiales del grado segundo del colegio
bilinglie Jean Piaget de Valledupar, Cesar.
Procedimiento: Aplicacion de wuna serie de
instrumentos de manera anénima en las clases de
inglés, cuya realizaciéon dura aproximadamente 2
horas semanales, para el proyecto se requiere la
participaciéon de 26 estudiantes de segundo grado de
primaria.

-3
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Anexo G

Conceptos y aprobaciones de algunos expertos para la implementacién

Las estrategias de aprendizaje de idiomas desempenan un papel crucial en la adquisicién de
un segundo idioma, como el inglés. La practica constante a través de conversaciones con
pares o nativos mejora la pronunciacion y las habilidades conversacionales. El desarrollo de
las habilidades de escucha, habla, lectura y escritura es esencial para una comunicacion
efectiva en diversas situaciones. Eluso de métodos como la visualizaciéon y los juegos de
idiomas puede ayudar en la retencion de vocabulario y la competencia general del idioma.

En el ambito del aprendizaje de idiomas, la capacidad de dominar las cuatro habilidades
linglisticas -escuchar, hablar, leer y escribir- es fundamental. Estas habilidades estan
interconectadas y contribuyen a la capacidad del individuo para comunicarse de manera
efectiva. Al enfatizar el fortalecimiento de estas habilidades, los individuos no solo pueden
comprender simbolos y sonidos, sino también comprender y transmitir el contenido de lo que
leen y escuchan de manera objetiva.

Estudios de investigacion, como el realizado por Vera (2020), arrojan luz sobre el impacto de
diferentes enfoques de ensenanza en el desarrollo del lenguaje. La comparacion entre
meétodos tradicionales y naturales revela la efectividad de enfatizar la expresion oral, el
vocabulario y la gramatica a través de la adquisicion natural del lenguaje. Tales
conocimientos contribuyen a los marcos tedricos que guian la educacion y comprension del
idioma inglés.

Ademas, los marcos legales que rodean la educacion linglistica, segun lo establecido por el
gobierno colombiano, enfatizan la importancia del bilingliismo y el acceso equitativo a las
oportunidades de aprendizaje de idiomas. Leyes como la Ley de Bilinglismo y disposiciones
constitucionales aseguran que los individuos tengan derecho a la educacion linglistica sin
discriminacion. Lo que hacen que tu proyecto tenga bases solidas, innovacién y capacidad



El proyecto resalta la importancia de implementar el método audio-lingual para fortalecer las
habilidades del idioma inglés en estudiantes con necesidades educativas especiales.
Subraya la importancia de crear entornos educativos inclusivos y utilizar estrategias
pedagogicas personalizadas para mejorar los resultados de aprendizaje de los estudiantes
con discapacidades.

Ademas, la investigacion destaca la necesidad de considerar los estilos y necesidades
individuales de aprendizaje, especialmente para estudiantes con condiciones como el
Trastorno del Espectro Autista (TEA) y el Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad
(TDAH). Al centrarse en enfoques de aprendizaje personalizados y ajustes razonables, los
educadores pueden apoyar eficazmente a estos estudiantes en la adquisicion de
competencias linglisticas.

En general, el estudio se alinea con las convenciones internacionales sobre los derechos del
nino y la educacién inclusiva, abogando por la igualdad de oportunidades y la educacion de
calidad para todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas individuales o
desafios de aprendizaje. Destaca el papel de los educadores en fomentar un entorno de
aprendizaje positivo y de apoyo que satisfaga las diversas necesidades de los estudiantes
con requisitos educativos especiales. Teniendo como pilares de fundamentales, el desarrollo
integral, la promocion de la participacion sin importar un diagnostico, que son las bases
fundamentales del DUA, generando asi un proyecto sostenible y aplicable con el tiempo.

113



114

Anexo H

Concepto experto 1.

Desarollar actividades inferactivas en
Kahoot que se certfien en la identificacion

4 creacidn de palabras compoestas, utilizando
cjemplos visuales claros, concisos para
facilitar |a comprension de los esfudiantes con
TEA. El conjunto de ejercicios en Wordwall
Permite goe los esfodiantes practiquen la
Legmentacion de P:Jaloras , asegurando que
(ac ingfrucciones sean Simp\es | directas
pemitiendo gue los estodiantes con TEA
poedan procesar y qn‘HC'lPd"; -FGC'“ ) (|3
la Comprencion del idioma § so uso ora

en sitoaciohes de Speaking .
Olbservaciones | aJL)S','e&:
Minimiar el uo de e{ec}OS visva\e& en las
O\di\/idqdei sobre PT\Q\OIQS com as

a

fo Nno romar o' los estodiarites con
ER.

Incorporqr Mds instrocdiones  clavas
%emp|os Visuales de Paqbras compoestas

para ch:l/er ast Sqrqrﬁlzar Onel mejor
com brension . |

Nota. Par experto 1. Magister en Psicopedagogia



Anexo |

Concepto experto 2.

,€,nﬁf_[g ba formas como Werdwall y Kahoot fernen—
dgtL g,[,fq,?»eg,d,‘gclje a(,lv‘uo i /q ;e/ouc:‘o'n de
|hforimaton Clave . . -

,Afi ‘l?glzcyo;r Con P"Q/tg/;yos comjwjl'!qs /o.i e(lvc):‘cm-“
E.Lﬁboyo.mmh, danto sos hab/lidades de Sjﬂec/k/h_gi
como o] [istening , a draves de la k@/;e/w?iOL\ |
Y la yehoalimentdcion en ,‘}.i,?vyzo veal . Lstas |
#ze_vn,cwa;ebjgi faclitom el takgjo en peguekoT
opes, le Gree €35 clace peir-a_refor2alr /q,

pﬁn’}fﬁ' so(ion  alhva S fgﬁ,ﬁ!f{,(,f'_t‘(a, oral en N
entorno de ajprendiq)e inclosivo. s a b

r@&o&ugczmgi . -1f ,cyg,a,/izi. il

Byt Ta acheachs sobe palubras compoei |
\q o[fFUeh{PJ ,h'\‘*,elfj d= C},:‘ﬁtu/}qo) para
Q) vstarse al vitmmo de cada esfvdiante -

.<_7 oy e, B L V —— ’
C,ZOJ Qi!idq,df,s,;b,/‘?"QC}[UC‘S, Sébee IJCIIOIJ‘COS comfueJ}Q5, ‘
L |

]

"E/al\f I’Y‘I,O/I,J, q(“l:'u"olqde_j 90@ i'}—n/)[:‘ uein e/
Lso d&,/yq/uércu, COM/)«{G.’)/’“LS eh coh/exio,
cenver Saconales  parq  fortalecey lo
C,Okn/;,e,}(nca',q, ,S’7chKIh9 . I

Nota: Par experto 2. Doctora en Educacion
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Anexo J

Concepto experto 3.

C LK K

— )

He olzsequJa ezoe el 050 de herramiestas  como Kahoot
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‘/_ - mﬁ._/“ quyjiiunalg _qaiuua'q 5_; E;LCOAé—rgL/

65*‘1% e51a5, plata o/m a ran_ Gu cfle, ACL(Z/J—’”
rqalcgv a la_ com. LAgao AR fa‘;'*vlgaalej_ ]
r}“" &5 inferactiNes. [-a. jm_ c7r7ma(mm__€zl'~
?%@70(1 rfes_hace que. fm i t;comfrw

jor enqéa/ms_c;[zc cqg,_ feafacion—|
u-wae odiqta oatméeli_la VmJLqL—’
LOMF&%QAGM nera_efeckvo.
/{}1(:57@0‘
LIndwdeciy ) Nocabuls

), ) 7 f o)

s . ‘; 2
4 iﬁce__aﬁmes_ r_el yitm J
¢T0/W—d06&1dm¥— M,Q;V 0 _ritma_§.a Q'Pﬁ,ﬂi'f’

Y—La’r—Pﬁv‘;onar}tzq Io@r el 11.” OF -

J

[Primaverol

Powered by @ CamScanner

Nota: Par experto 3. Magister en Educacion



Anexo K

Flashcards actividad introduccion al tema.

Sun
bAq

»

Glasses

Sunglasses

sunflower

117

sun

DRAGON fly
R Water
t i [ ) B
DRAGONFLY B
Melon Watermelon

ﬁ,sh, Jellyfish
Life Guard

Lifeguard

Light
N\ ! 7/

_’Q\.

Lighthouse

Nota: Disefio de fichas fisicas, implementadas en la introduccion del tema en los estudiantes de

segundo grado.
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Anexo L

Registro fotogréfico de la actividad.

Nota: Implementacion de la primera actividad en donde se da a conocer el vocabulario y se
muestra el reconocimiento por parte de los estudiantes.



Anexo M

Actividad herramienta en linea Kahoot

1-Quiz
What is the correct answer?

3-Quiz
What is the correct answer?

§ ¢

sun flower 2-Quiz

o+ Q What is the correct answer?

X

<
Il I K3 =

¥
_#
P

=

]
Telly Fish 4-Quiz

. - @ What is the correct answer?
-
~ 0 %
, u VIV

Nota: Disefo de la actividad a través de la herramienta Kahoot.

119



120

Anexo N.

Registro Fotografico de la actividad de Kahoot.

Nota: Aplicacion de la actividad a los estudiantes con NEE.
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Anexo O
Actividad Educaplay

The word is STARFISH > 0:02/0:02

-+ Afadir pregunta

1 | The word is SUNFLOWER © O
2 | The word is DRAGONFLY B O &
3 | The word is STARFISH o O
4 ) The word is JELLYFISH ey T4 &
5 | The word is SUNGLASSES B O &£
6 | The word is WATERMELON o g 2
7 | The word is LIGHTHOUSE o g 2

The word is SUNFLOWER » 0:02/0:02
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The word is SUNGLASSES > 002/0:02

Nota: Disefio de la actividad a través de la herramienta Educaplay
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Anexo P

Registro fotogréfico de la actividad con Educaplay

g i
Nota: Aplicacion de la actividad a los estudiantes con NEE mediada por las TIC
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Anexo Q
Actividad evaluativa Who is Who (Wordwall)

Nota: Disefo de la actividad final a través de la herramienta Wordwall
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Anexo R.

Registro fotografico actividad evaluativa

Nota. Aplicacion de la actividad final a los estudiantes con NEE del grado segundo.



