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Resumen 

Este estudio implementó la ejecución de una herramienta con mediación de las TIC en el 

aprendizaje del inglés de los estudiantes, con la finalidad de implementar una estrategia didáctica 

para el fortalecimiento del aprendizaje del inglés que despierte la motivación de los estudiantes 

de grado Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. Esta investigación tuvo por 

objetivo crear conocimientos que puedan utilizarse en el aula y en un contexto de aprendizaje 

más amplio, logrando tener un impacto positivo en el proceso de enseñanza y aprendizaje en una 

lengua extranjera como el inglés.  Metodológicamente el estudio se llevó a cabo utilizando un 

enfoque cuantitativo, cuasiexperimental, y las fases de investigación se implementaron en 

términos de diagnóstico, diseño e implementación, prueba de hipótesis y conclusiones. Con 51 

participantes divididos en dos grupos: un grupo experimental y un grupo de control. En las 

actividades de recolección de información, se empleó un cuestionario sobre las posturas de los 

estudiantes y las pruebas previas y posteriores, que fueron muy importantes para el desarrollo del 

estudio. En conformidad con los hallazgos la investigación demostró que, tras la implementación 

de la estrategia didáctica, aumenta el nivel de aprendizaje en los estudiantes, logrando la 

aprobación de la materia y el mejor desenvolvimiento de los alumnos, siendo de gran 

importancia social y educativamente ya que ello proporciona mejores oportunidades y mayores 

destrezas.  

 

Palabras claves: Estrategia didáctica, motivación, aprendizaje de inglés, y 

conocimientos. 
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Abstract 

This study implements the execution of a tool with ICT mediation in the learning of English of 

students, with the purpose of implementing a didactic strategy to strengthen the learning of 

English that awakens the motivation of eighth grade students of the Colombo Inglés School of 

the city of Neiva. This research aims to create knowledge that can be used in the classroom and 

in a broader learning context, achieving a positive impact on the teaching and learning process in 

a foreign language such as English. Methodologically, the study was carried out using a 

quantitative, quasi-experimental approach, and the research phases were implemented in terms of 

diagnosis, design and implementation, hypothesis testing and conclusions. With 51 participants 

divided into two groups: an experimental group and a control group. In the information 

collection activities, a questionnaire on the students' positions and pre- and post-tests were used, 

which were very important for the development of the study. In accordance with the findings, the 

research shows that, after the implementation of the teaching strategy, the level of learning in 

students increases, achieving approval of the subject and better student development, being of 

great social and educational importance since it provides better opportunities and greater skills. 

 

Key Words: Teaching strategy, motivation, English learning, and knowledge. 
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Introducción 

Aprender inglés tiene un gran impacto en la formación educativa de los estudiantes. Como 

idioma universal del mundo, el inglés permite a los estudiantes comunicarse y colaborar con 

personas en diferentes países y culturas. También es el idioma de instrucción en muchas 

universidades y empresas, sin duda alguna los estudiantes que dominan el inglés tienen una 

ventaja en la educación superior y en oportunidades laborales (Montero et al., 2019). Al aprender 

inglés, los estudiantes conocen diferentes culturas, creencias y costumbres. Esta comprensión 

puede ayudarlos a ser más abiertos y tolerantes con las perspectivas de otras personas. Además, 

puede ayudar a reducir las barreras lingüísticas y culturales para que los estudiantes puedan 

trabajar juntos de manera más eficaz. 

En consecuencia, la investigación se desarrolló con la intención de implementar de 

manera efectiva el aprendizaje de inglés en estudiantes de octavo grado de la institución 

educativa y con la finalidad de fortalecer los conocimientos de inglés de manera didáctica, para 

el correcto desenvolvimiento de los estudiantes. Con la ayuda de esta investigación, se espera 

promover el desarrollo de prácticas de enseñanza más inclusivas y así motivar a los estudiantes a 

aprender habilidades del idioma inglés de manera más independiente. Además, el objetivo fue 

generar conocimiento que pueda ser utilizado en el aula y en un contexto educativo más amplio, 

lo que incide positivamente en el proceso de enseñanza y aprendizaje en una lengua extranjera 

tan relevante como el inglés. Es por tal razón que para esta investigación se propuso una  

estrategia didáctica, que motivara el aprendizaje del inglés en los estudiantes de grado octavo del 

Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva.  

El estudio se realizó desde el enfoque cuantitativo, de tipo cuasiexperimental, donde las 

fases de la investigación se implementan a partir de un diagnóstico, el diseño e implementación, 
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la comprobación de hipótesis y las conclusiones.  La población estuvo compuesta por 51 

estudiantes divididos en dos grupos, denominados experimental y de control. Entre las 

actividades ejecutadas para la recolección de información, destacan un cuestionario para analizar 

la postura de los estudiantes y un aprueba pretest y postest, las cuales fueron fundamentales en la 

elaboración de la investigación. Posteriormente, las limitaciones estuvieron sujetas en el tiempo 

de ejecución del estudio, destacando que por lo general los adiestramientos sólo brindan un 

espacio de horas limitados para la enseñanza del idioma, así como la actitud de muchos docentes, 

que no cuentan con una visión positiva frente a la implementación de las TIC, ya que expresan 

temor a no manipular efectivamente esas herramientas. Sin embargo, a beneficio de ello, se 

implementa el estudio y se busca disminuir la problemática referente al aprendizaje de inglés. 

El trabajo de investigación se abordó en cinco grandes capítulos que abordan todo el 

recorrido investigativo alrededor del fenómeno objeto de estudio. En el capítulo I. Formulación 

del problema, se presentaron las motivaciones que sirvieron para tomar la iniciativa de desarrollo 

del trabajo. En el capítulo II. Marco teórico, se realizó el abordaje de los fundamentos teóricos y 

conceptuales que subyacen al trabajo de investigación, los cuales fueron necesarios para la 

comprensión de la problemática y correcta toma de decisiones durante el desarrollo del estudio.  

Posteriormente, en el capítulo III. Metodología, se expuso las decisiones del método 

aplicado a la investigación que fuera suficiente y pertinente para el alcance de los objetivos de 

investigación. Dentro del capítulo IV. Resultados, se presentaron los hallazgos obtenidos del 

trabajo de campo como también la descripción de la estrategia de intervención implementada.  

Finalmente, en el capítulo V. Discusión y conclusiones, fueron expuestos los diálogos 

emergentes entre la teoría, antecedentes investigativos y hallazgos obtenidos, a fin de resaltar 

similitudes, discordancias y fundamentos que dieron mayor fuerza a los resultados. 
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Se espera contribuir con este estudio a unas mejores prácticas pedagógicas en el sistema 

educativo colombiano, específicamente a las relacionadas con el aprendizaje del inglés en la 

educación básica, nivel educativo en el que se puede incidir con la apropiación de esta segunda 

lengua. 
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 Planteamiento del problema 

En la sociedad del conocimiento, los individuos se enfrentan con nuevos retos de manera 

cotidiana, relacionados con fronteras físicas y temporales, las cuales se han abierto, generando 

cambios en los ámbitos económico, político, social, cultural y educativo. Debido a la existencia 

de diversas lenguas e idiomas, el inglés se ha instaurado como una herramienta para facilitar el 

contacto entre las personas alrededor del mundo. Las relaciones establecidas por parte del 

individuo se llevan a cabo mediante este idioma, “porque los países que son de potencia mundial 

de habla inglesa son los primeros exportadores de producto al exterior, por lo tanto, se 

comunican en su idioma, de tal modo que los otros países se ven obligados a conocer y 

relacionarse en este idioma” (Montero et al., 2019, p. 56). Al respecto, conviene decir que el 

dominio del inglés como segundo idioma hoy día es una necesidad para la correcta integración 

del individuo en la sociedad actual. 

No obstante, esta realidad se enfrenta a una alta frecuencia de estudiantes que no tienen la 

suficiente motivación para aprender el idioma, lo que se evidencia en una fuerte interferencia 

lingüística. A pesar de que es una problemática visible en las instituciones educativas se sigue 

pasando por alto sin hacerse reflexión ni acción sobre esta. Es por lo que cuando el estudiante se 

promueve a la educación superior continua las deficiencias en temas tan básicos como el uso del 

verbo “to be”, y un bajo interés por el aprendizaje del idioma. Como consecuencia, los 

estudiantes desarrollan acorde a Montero (2019) una “falta de disposición por entender y 

exteriorizar dichos conocimientos, reduciendo el aprendizaje a lo memorístico, en algunos casos, 

debido a la carencia de actividades interesantes”. En Colombia el Ministerio de Educación 

Nacional - MEN (2018) reconoce el contexto bilingüe como un medio para obtener una gran 

cantidad de conocimientos, así como oportunidades financieras y laborales. Por estas razones, 
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señala la importancia de adoptar, como se expresa en la Ley General de Educación, el área de 

Humanidades, Lengua Castellana e Idiomas Extranjeros, como obligatorias en los planes de 

estudio de las instituciones educativas. 

Los avances tecnológicos, nuevas redes de comunicación y el internet han permitido el 

desarrollo de la educación en modalidad virtual. Si bien esta estrategia de adquisición de 

conocimiento permite la evolución de la educación a distancia, facilitando el aprendizaje, se han 

presentado ciertos conflictos relacionados al nivel de atención prestada por parte del estudiante, 

así como el interés mostrado hacia la actividad. La efectividad depende de factores como las 

metodologías empleadas por el docente para implementar competencias útiles en sus estudiantes, 

así como las variables psicológicas de estos últimos (Alvarado et al., 2022). También Alvarado 

et al. (2022) indican que “la deficiencia de una política articulada y de larga duración que trabaje 

de forma pertinente y contextualizada para la construcción pedagógica, se convierte en el 

detonante para que el MEN diseñe programas curriculares como si de un recetario se tratara, sin 

respetar ni tener en cuenta las necesidades de las comunidades, gustos de los estudiantes e 

intereses docentes”. En este sentido, se ve afectada la motivación, originando en los estudiantes 

un falso interés por situaciones del ambiente académico, debido a que, en lugar de trabajar por 

gusto, lo hacen por una recompensa o apreciación, en este caso, la nota cuantitativa.  

El Colegio Colombo Inglés en tiempos de pandemia hizo uso de la virtualidad para 

responder a su oferta y servicios educativos, sin embargo por ser una experiencia nueva en este 

entonces, las actividades virtuales se realizaron a partir de la creencia de que los estudiantes se 

interesaban en los procesos y trabajaban autónomamente, bajo criterios de responsabilidad; pero 

la realidad demostró que los estudiantes no asumieron con disciplina y sentido académico sus 

actividades escolares, antes bien, sus intereses estaban dados en otro tipo de actividades como el 
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uso de juegos, el desarrollo su hobbies y ver películas, entre otros. Lo que demuestro que los 

estudiantes requieren de acompañamiento y supervisión cuando se trata de realizar actividades 

académicas empleando la tecnología. A manera de ejemplo, el Colegio Colombo Inglés del Huila 

que cuenta con un nivel de inglés superior respecto a la ciudad de Neiva y Colombia (con 

porcentajes casi inexistentes del nivel A-), con niveles B1 y B+ en el ranking de los 500 mejores 

colegios de Colombia según los resultados obtenidos en las Pruebas Saber 11 (ICFES) 

posicionándose en el puesto 84 de 500. A pesar de los buenos resultados obtenidos por los 

estudiantes, el Colegio Colombo Inglés no fue la excepción a la disminución del nivel de inglés 

durante los años de pandemia, demostrando un desmejoramiento y desmotivación por el 

aprendizaje cuando este es adquirido de manera virtual. Por esta razón, es necesario aplicar 

dinámicas a favor de la educación con estrategias virtuales, para evitar el decrecimiento del nivel 

de inglés con el que cuenta el colegio.  

Del mismo modo se evidencia que luego del regreso a clases presenciales, los resultados 

obtenidos en la prueba diagnóstico muestran un efecto negativo en el nivel de inglés de los 

estudiantes a causa de la virtualidad, puesto que se evidencia un menor porcentaje de buenos 

resultados y desconocimiento de algunos temas vistos durante el proceso de enseñanza virtual. 

Es por ello, por lo que nace la preocupación por el desempeño académico y motivación de los 

estudiantes en la asignatura de inglés. Siendo así fundamental abordar a través de un cuestionario 

la motivación del estudiante.  

Con el propósito de conocer el conocimiento y competencia de los estudiantes del grado 

8, se llevó a cabo una prueba diagnóstica que conto con 20 preguntas, que evalúan las 

habilidades de grammar, listening, Reading y writing. La prueba fue aplicada a dos grupos, en el 
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cual el promedio por nota fue de 38, en el grupo número uno, 10 estudiantes de 27 aprobaron, en 

grupo número dos de 12 estudiantes de 25 aprobaron.  

Adicionalmente se aplicó un cuestionario para determinar si los estudiantes se 

encontraban motivamos o no respecto a las actividades de la asignatura. Y esto dio como 

resultado que de 39 estudiantes 15 tienen una puntación alta, es decir se clasifican como 

estudiantes motivados, que se esfuerzan en actividades que consideran interesantes o no. El otro 

20 son los estudiantes indiferentes que no se encuentran totalmente motivados, que presentan 

dificultades para llevar a cabo muchas de las actividades propuestas. Y son a los que se les debe 

prestar crucial atención debido a ser mayoría, y finalmente se encuentran 4 estudiantes que no 

están motivados, que su actitud es poco participativa y su compromiso de aprendizaje casi nulo.  

Figura 1 

Valoración motivacional de estudiantes de octavo en la asignatura de inglés  

 

Fuente. Autoría  Propia. 

 

Considerando lo antes expuesto se evidencia la necesidad de tomar decisiones para el uso 

adecuado las tecnologías en el aprendizaje del inglés en el Colegio Colombo Inglés, de ello surge 

15

4
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EST MOTIVADOS EST NO MOTIVADOS EST INDIFERENTES
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la siguiente pregunta de investigación: ¿Qué estrategia didáctica mediada por TIC, para el 

fortalecimiento del aprendizaje del inglés, posibilite la motivación en los estudiantes de grado 

Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva?  
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 Justificación 

Debido a las condiciones y dinámicas de la sociedad del conocimiento, emerge la necesidad del 

dominio de una lengua extranjera, como lo es el caso del inglés, resultando crucial para la 

interacción de las personas dentro de los contextos económicos y sociales. La modernización trae 

consigo influencia en el comercio y el comportamiento de las empresas, creando nuevos 

requerimientos para hacer parte del área laboral (Montero et al., 2019). El progreso de los países 

depende de la educación otorgada a los estudiantes, por consiguiente, el inglés es una necesidad 

dentro del aprendizaje adquirido por los alumnos. 

Aunque desde el MEN se han realizado esfuerzos ingentes para fomentar el aprendizaje 

de la segunda lengua (inglés), desde políticas públicas, estándares de competencias y 

lineamientos curriculares, aún existen desafíos en la enseñanza y el aprendizaje. Esto se 

evidencia en que Colombia se encuentra dentro de los países con un nivel bajo de inglés, estando 

en la posición número 77 de 111 países/regiones analizadas. A nivel departamental, Huila cuenta 

con un nivel muy bajo, y su capital, Neiva, presenta un nivel bajo del idioma (EF Education 

First, 2022). En vista de estos datos, se necesitan tomar medidas para mejorar el aprendizaje del 

inglés como lengua a nivel extranjera a nivel nacional, centrando la atención en la ciudad de 

Neiva, municipio donde se encuentra ubicado el Colegio Colombo Inglés. 

Se es necesario mencionar que el problema de la desmotivación por aprender inglés no es 

un problema únicamente de establecimiento estatales. Los colegios privados, y además con 

énfasis en la enseñanza de inglés también padecen de esta problemática, aunque en un menor 

grado. Siendo el Colombo de carácter privado cuenta con herramientas tecnológicas como video 

beam, televisores y IPads que facilitan crear ambientes más didácticos o visuales(propicios) para 
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los estudiantes, es por ello, que se ve a tomar esto como ventaja para la aplicación de una 

estrategia pedagógica educativa que fomente la motivación de los estudiantes.  

Por consiguiente, cabe resaltar como se indica en la misión del Colegio Colombo Inglés 

del Huila que es te brinda una educación integral para sus diferentes niveles educativos, a través 

de un enfoque pedagógico humanista con valores y principios, asimismo se orienta hacia la 

certificación internacional de inglés bajo los estándares, empleando en sus procesos, personal 

calificado y comprometido, que permitan una mejora continua e innovativa en los estándares de 

calidad y excelencia y así ser reconocidos nacional e internacionalmente 

A pesar de que la educación en línea ya era un recurso empleado por algunas personas 

para adquirir conocimiento, tomando provecho de los avances tecnológicos, con la pandemia del 

Covid-19 en el año 2020, las instituciones educativas se vieron obligadas a implementar espacios 

virtuales para continuar con la enseñanza hacia los estudiantes. No obstante, al llevarse a cabo en 

una situación de emergencia, no hubo la correspondiente planificación para garantizar altos 

niveles de motivación. Sin embargo, este nuevo medio de aprendizaje trajo consigo beneficios 

relacionados con la eliminación de barreas educativas, haciendo uso asertivo del internet, a la par 

de una variedad de consecuencias negativas, entre las que se encuentran el limitado 

conocimiento de los docentes sobre el entorno digital, así como la falta de concentración y 

autocontrol del estudiante al tener un acceso ilimitado a la red (Garzozi-Pincay et al., 2020). Por 

tal motivo, la presente investigación busca incentivar metodologías por partes de los docentes, en 

donde el desarrollo de actividades virtuales sea un entorno de agrado para el alumno. 

Con esto en mente, Bravo-Cobeña y Vigueras-Moreno (2021) señalan que “el 

aprendizaje del inglés en los estudiantes de bachillerato mejora cuando se aplican las 

metodologías activas” (p. 478), logrando el alcance de conocimientos por medio de la 
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motivación del educador hacia su alumno, para que este último reconozca sus capacidades y 

haga uso de ellas. Obtener resultados excelentes en el rendimiento académico del alumnado 

depende de la implementación de tácticas que motiven a los estudiantes, ya que "la motivación 

como herramienta en el aprendizaje, permite afirmar que el alumno aprende, cuando lo desea y 

siente necesidad de hacerlo para conseguir que los alumnos aprendan, no basta explicar bien la 

materia exigirles que aprendan" (Mendoza y Vigueras, 2019). Se ha comprobado que esta 

metodología genera en los individuos confianza en sí mismos, provocando un cambio de 

actitud frente al interés mostrado hacia el estudio. 

Es por tal razón que para esta investigación el foco central es proponer una estrategia 

didáctica virtual que motive el aprendizaje del inglés en los estudiantes de grado octavo del 

Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. Mediante el estudio se espera contribuir al 

desarrollo de prácticas educativas más inclusivas, que motiven a los estudiantes a adquirir 

habilidades en inglés de manera autónoma y con un mayor compromiso. Asimismo, se pretende 

generar conocimiento que pueda ser aplicado tanto en el aula como en entornos educativos más 

amplios, impactando positivamente en el proceso de enseñanza y aprendizaje de un idioma 

extranjero tan relevante como el inglés. 
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 Objetivos 

 Objetivo general 

Implementar una estrategia didáctica mediada por TIC para el fortalecimiento del 

aprendizaje del inglés que motive a los estudiantes de grado Octavo del Colegio Colombo Inglés 

de la ciudad de Neiva. 

 Objetivo especifico  

Diagnosticar el desempeño de los estudiantes de grado octavo y su grado de motivación 

frente a la asignatura. 

Proponer una estrategia didáctica mediada por las TIC que motive a los estudiantes al 

aprendizaje del inglés.  

Analizar los resultados comparativamente del antes y después de la implementación de la 

estrategia didáctica como causal de cambios en el desempeño y motivación de los estudiantes. 
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 Antecedentes 

En el desempeño de las funciones concernientes a las estrategias didácticas para la motivación 

del aprendizaje de inglés, es fundamental que el facilitador ame totalmente la materia y lo que 

hace, sentir la necesidad de incrementar la eficiencia del proceso de aprendizaje, motivar a los 

estudiantes, promover el crecimiento personal de todos, buscar alternativas que incidan en el 

desarrollo integral de los estudiantes, promover su aprendizaje, sus conocimientos, desarrollar 

habilidades, y actitudes en general o capacidades. Esto no es más que un proceso integral que 

reagrupa y desarrolla un cumulo de acciones que se enfocan y se ponen en práctica de forma 

específica para alcanzar y determinar propósito pedagógico. 

En efecto, las estrategias didácticas benefician directamente el rendimiento escolar, y 

deben modificarse a los estándares de formación y derechos fundamentales de aprendizaje, en la 

actualidad han surgido herramientas accesibles y útiles que proporcionan ventajas en el 

aprendizaje específicamente de inglés, así como de cualquier otro contexto educativo, es por ello 

que se considera que el uso de la tecnología es fundamental en niveles escolares, razón por la 

cual, resalta lo importante que es dominar la utilización de las TIC (Tecnologías de la 

Información y la Comunicación) en la enseñanza del inglés. En la actualidad los medios 

tecnológicos han abarcado gran parte de las funcionalidades específicas o distracciones de un 

individuo y cabe mencionar que ello representa un conglomerado globalizado de información y 

mecanismos que deben ser aprovechados en forma positiva. 

Aunado a ello y en beneficio de la temática, el presente apartado muestra un compendio 

de investigaciones de carácter internacionales y nacionales que guardan relación con el contexto. 

Las cuales son necesarias para el desarrollo del trabajo puesto que debido al análisis y estudio de 

las mismas se logran evidenciar y desarrollar estrategias que muestran los aportes y las 
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relaciones con la presente investigación, adicionalmente son estudios que permiten fundamentar 

todos los aspectos que guardan dependencia a la utilización de la tecnología en procesos de 

aprendizaje. 

 Antecedes internacionales 

Mendo (2021) en una investigación realizada, tomó como referente la teoría 

constructivista y un enfoque comunicativo; la investigación fue de carácter descriptivo y la 

población estuvo constituida por estudiantes de educación básica entre 6-18 años. Demostró que 

las tecnologías de la comunicación y la información mejoran progresivamente el aprendizaje del 

idioma inglés en los estudiantes de educación básica. 

Mediante los aspectos analizados, analizó el efecto que las TIC tenían sobre el 

aprendizaje de los estudiantes, y concluye que el 100% de los alumnos indicaron que la 

tecnología de información y comunicación mejoran de manera significativa el entendimiento de 

inglés. Además, influenciaron de forma bastante positiva en el aprendizaje, mejorando el 

desenvolvimiento de los estudiantes en esta área, lo cual les proporciona variedad de beneficios 

para su desempeño en el aspecto académico y laboral. 

Por las consideraciones anteriores, se determinó que la investigación descrita fue de vital 

importancia, utilidad y soporte para el presente proyecto puesto que mediante la misma fue 

posible considerar información bastante relevante. Así mismo es evidente que ambos estudios 

guardan relación debido a que se fundamentan en la utilización de las técnicas de información y 

comunicación asociadas a el aprendizaje exclusivamente del inglés en estudiantes, logrando 

evaluar posteriormente la eficiencia comprobada. 

En este orden de ideas se puede citar, el estudio ejecutado por Sorayyaei y Iskandar 

(2020), el cual se centró en contextualizar y comprender la percepción de los pasantes 
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universitarios sobre las tecnologías TIC en la enseñanza de inglés; el diseño de investigación fue 

cuantitativo y en él se utilizó un cuestionario basado en la web aplicado a un total de 63 pasantes 

universitarios seleccionados de una universidad privada en Malasia. El estudio determino que el 

38.1% de los estudiantes eligió herramienta tecnológica MALL, el 33% eligió gamificación, y el 

29% eligió la realidad virtual como su opción preferida en cuanto a la tecnología para aprender 

inglés durante esta pandemia de Covid-19 en Malasia. Además, se constató que el aprendizaje en 

línea es más efectivo para estudiantes que puedan llegar a controlar su propio ritmo de 

aprendizaje, frente al proceso de aprendizaje en un ambiente presencial.  

De este modo, la investigación aporta y guarda relación con el estudio ya que sugiere a 

los futuros profesores de inglés explorar y aplicar métodos pedagógicos innovadores en la 

enseñanza y el aprendizaje, ya que en procesos como la pandemia se observó claramente lo 

necesario que es la tecnología, por lo que debe ser explorada y considerada en la vida cotidiana 

sin necesidad de atravesar una situación adversa, contribuyendo al desarrollo de la motivación, 

participación y compromiso entre la escuela secundaria para la adquisición del idioma inglés. 

Hayati et al. (2021), realizaron un estudio cuya finalidad fue proporcionar aprendizaje 

basado en la web, además de aprendizaje basado en dispositivos móviles, videos educativos, 

estimulación, plataformas de aprendizaje en línea y muchos más. Así mismo, descubrir si hubo 

una correlación significativa entre la escritura sobre TIC. El estudio fue correlacional, la 

población estuvo compuesta por 71 estudiantes del programa de estudios de educación en inglés, 

se utilizó como técnica de recolección de datos un cuestionario de uso de TIC de 15 ítems, y un 

cuestionario de aprendizaje de 20 ítems. 

La actitud hacia la comprensión también determina el logro del aprendizaje del idioma 

objetivo. Entonces, la complejidad de la escritura en inglés provoca la negación de los 
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estudiantes a tomar clases de escritura en inglés, no se puede dejar de lado que el uso de la 

tecnología ha ido creciendo rápidamente en los últimos años y en función de ello los hallazgos 

informaron que había una correlación significativa entre las tres variables estadísticamente ya 

que el valor significativo fue 0,006 (< 0,05), así como el valor de R2 ajustado fue 0,114, lo que 

significa que la actitud sobre el uso y aprendizaje de las TIC contribuyó con el 11,4 % a la 

redacción de párrafos académicos en inglés de los estudiantes. 

En virtud de ello, el trabajo presentado genera avances en la investigación y determina a 

su vez que existen factores que podrían afectar el éxito de los estudiantes en la escritura, tras la 

presencia de sentimiento de ansiedad, miedo a la evaluación y libertad de escritura. Al mismo 

tiempo aporta herramientas que permiten crear un nuevo paradigma donde se logra comprender 

que el aprendizaje del inglés no es tan aburrido y complicado. En este caso, la aplicación de las 

TIC, hasta cierto punto, aumenta la conciencia de los estudiantes. 

González (2023) indago la relación existente entre el uso de las TIC (como método de 

enseñanza) y el aprendizaje del idioma inglés en un aula de clase con estudiantes universitarios. 

La población se conformó con estudiantes del cuarto año de un programa de licenciatura en 

inglés, la muestra fue de 25 estudiantes con edades entre 19-25 años, y empleó un cuestionario 

para la recolección de datos. 

En cuanto a los resultados se demostró una correlación positiva relacionada al uso de las 

TIC en referencia con un mejor aprendizaje del inglés. Los resultados indican una mayor 

asimilación y dominio del nuevo idioma de forma más rápida especialmente en gramática y la 

pronunciación. Cabe destacar que toda esta innovación tecnológica se toma como la 

incorporación de las TIC a los procesos de enseñanza y aprendizaje donde se logra transformar 

las prácticas educativas en las aulas.  
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Significa entonces, que surgieron beneficios en el análisis correspondiente de la temática 

aplicada como fundamento para el trabajo de investigación en proceso, de allí se tomó como 

referencia la aplicabilidad correspondiente al uso de las TIC para facilitar el aprendizaje del 

inglés, así como para despertar motivación, incentivo y métodos llamativos que indudablemente 

despierten interés en los aprendices y permitan alcanzar las metas, que en este caso particular 

están asociadas al fácil, rápido y correcto aprendizaje.   

Moreno (2024) realizó una investigación que tuvo por objetivo identificar las 

características del aprendizaje del idioma inglés para establecer un enfoque teórico y 

metodológico integral. Se adoptó el enfoque de investigación cuantitativo de diseño no 

experimental y de tipo transversal. En cuanto a os instrumentos utilizadas destaca la observación 

como también la aplicación de encuestas. 

Los resultados obtenidos permitieron concluir que los alumnos deben ejecutar mejoras 

sustanciales en las actividades que les posibiliten integrar competencias y habilidades para el 

adecuado perfeccionamiento del idioma inglés. Destacando que estas estrategias deben ser 

fundamentadas por su potencialidad innovadora para aportar de forma efectiva al fortalecimiento 

del proceso educativo en los estudiantes, enfatizando que la aplicación de instrumentos de 

evaluación tradicionales no ha arrojado resultados positivos. 

Ante la situación planteada, la investigación propicia ideas claras de utilidad en el 

presente estudio puesto que, hace constatar que el uso de materiales y recursos didácticos 

presentan características que requieren una reestructuración en beneficio del desarrollo adecuado 

de los procesos de enseñanza y de aprendizaje. Ello debe evidenciarse en el rendimiento 

académico de los estudiantes en el dominio del idioma inglés, por lo que este mejoramiento 
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requiere basarse en los fundamentos educativos que se destacaron en los que se plantean 

oportunidades mediante actividades significativas. 

Hernández y Cordero (2021), investigaron acerca del estímulo de la motivación intrínseca 

en estudiantes universitarios de un curso de inglés como lengua extranjera. El enforque 

metodológico aplicado fue el mixto, se seleccionó una población finita compuesta por 29 

estudiantes, y se utilizaron como instrumentos para la obtención de datos, la prueba MAPE II 

con preguntas con opción de respuesta cerrada (Sí-No) como también dos rúbricas para valorar la 

apropiación cognitiva. 

El trabajo de campo evidenció que los estudiantes mejoraron su nivel cognitivo al 

emplear una estrategia tecnológica como la denominada VOKI y así mismo al utilizarla de 

manera grupal, esto permitió la interiorización del aprendizaje, adicional al uso pedagógico de 

los avatares. Al final se facilitó la interacción y el aprendizaje con el dispositivo tecnológico y el 

trabajo grupal, esto fundamentado en el aprendizaje híbrido. 

Se demostró que el estímulo a la motivación intrínseca de los estudiantes en un curso de 

inglés como lengua extranjera incide en la motivación personal de los individuos, de la mano con 

la interacción social de sus compañeros. Lo anterior alude relación con el estudio, sugiriendo que 

los enfoques sociocognitivos para el diseño instruccional permiten aumentar los porcentajes de 

éxito en los resultados buscados, aún con las limitaciones personales que puedan tener los 

aprendices, lo cual se puede contrarrestar con opciones atractivas para aprender. 

Rodríguez-Cajamarca et al. (2020) elaboraron un estudio con el propósito de conocer el 

impacto de la gamificación como estrategia metodológica para motivar el aprendizaje del idioma 

inglés. El estudio fue explicativo con un diseño cuasi experimental, empleando la plataforma 
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Edutainment Mobbyt (herramienta digital multimedia que permite realizar actividades didácticas 

gracias al uso de las TIC). 

Los hallazgos determinaron que los estudiantes se motivaron a adquirir conocimientos 

nuevos del inglés, lo cuales serían utilizados por los mismos en su vida cotidiana. Lo anterior 

como producto de la aplicación de una intervención didáctica efectiva y motivante en el aula, 

mejorando el nivel de suficiencia del inglés. Sin embargo, en la descripción de los resultados 

encontrados también se hace alusión a pequeñas desventajas que se pueden presentar, las cuales 

son prácticamente diminutas frente a las ventajas y mejoras.  

La investigación tomada como ejemplo facilitó importantes aspectos utilizados en 

propósito de aprendizaje del inglés mediante herramientas asociadas a las TIC. En función de 

ello proporciona la oportunidad de reflexionar que los métodos tradicionales de repetición y 

memorización ya son obsoletos dado que no generan interés en los estudiantes. Los alumnos 

necesitan y requieren del uso de métodos innovadores que con la ayuda de las TIC faciliten la 

apropiación de conocimientos que puedan utilizar en su vida cotidiana, permitiendo implementar 

información referencial y sustentable al presente estudio.  

Antecedentes nacionales 

Con relación a investigaciones a nivel nacional, vale la pena señalar a Sua (2020) quien 

realizó un estudio con la finalidad de enriquecer el aprendizaje con estrategias Reading in 

English for Life, es decir, tecnologías de la información y la para el fortalecimiento de las 

competencias en comprensión lectora del inglés en estudiantes de grado once en la Institución 

Educativa Distrital Nydia Quintero de Turbay. Los datos obtenidos se lograron mediante un 

estudio de caso como diseño metodológico, empleando instrumentos cualitativos y cuantitativos.  
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En el estudio se demostró que el ambiente de aprendizaje mediado por TIC enriqueció las 

experiencias y la capacidad de los estudiantes en el aprendizaje para la vida, y así mismo el 

interés y la motivación incrementaron durante la intervención. La investigación concluye que un 

entorno de aprendizaje apoyado en recursos TIC brinda la oportunidad de mejorar la 

comprensión lectora en inglés de los estudiantes. Asimismo, los participantes pueden aprender 

estrategias de lectura y a cómo usarlas de manera efectiva. 

De cara a los aportes para el presente estudio, brindó información para planificar el 

ambiente de aprendizaje mediado con TIC, el cual aporta al fortalecimiento de la habilidad de 

comprensión de lectura en inglés. Adicionalmente sugiere que este tipo de estrategias empleadas 

para el mejoramiento de la comprensión lectora en las diferentes sesiones brindan aportes 

pedagógicos como herramientas útiles para el fortalecimiento de los procesos de comprensión. 

Salas et al. (2022) elaboraron una investigación con la finalidad de analizar la expresión 

oral y la producción escrita bajo los mecanismos de aprendizaje por tareas en la plataforma 

Edmodo aplicada al séptimo grado. Este estudio fue de enfoque cualitativo, como instrumentos 

de recolección de datos se aplicaron una encuesta y una entrevista, las cuales permitieron 

evidenciar el bajo nivel de inglés en las habilidades de producción.  

Los resultados evidenciaron la eficiencia del recurso Edmodo para fortalecer ambientes 

de aprendizaje participativos y dinámicos, en tanto que, las tareas favorecieron la seguridad de 

los integrantes en el reporte de textos escritos y evidencias orales, mejorando rotundamente su 

vocabulario, disminuyendo la interferencia de la lengua materna y progresando en cuanto a su 

redacción. Se concluye que , al seleccionar temáticas relacionadas con las experiencia y los 

intereses personales, ayuda a desarrollar aprendizajes significativos, y desarrollar competencias 
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comunicativas; determinando así que, el uso de las TIC llega a estimular la creatividad y apropiar 

los procesos personales del individuo y la coevaluación. 

De cara al trabajo citado y el estudio en ejercicio, son relacionados desde los métodos y 

estrategias de expresión oral y producción escrita en inglés, lo que demuestra que a través del 

uso de la tecnología es posible facilitar el fortalecimiento del inglés. El análisis de la 

investigación desde la incidencia de las TIC en el aprendizaje del idioma inglés, brindó luces 

metodológicas y didácticas para el desarrollo del presente estudio, como también desde la 

perspectiva de la motivación generada a los estudiantes en ambientes de aprendizaje 

innovadores. 

Contreras (2023) adelantó una investigación con el propósito de diseñar una propuesta 

didáctica apoyada en TIC para la enseñanza del inglés (Listening/Speaking), en el grado 6º de 

Educación Básica. Fue de enfoque cualitativo, de tipo acción-participación, en donde se indagó a 

docentes del área de inglés (2 educadores) y estudiantes de 6º de la jornada de la tarde (93 

estudiantes). 

Con referencia a los hallazgos y conclusiones se encontró que los estudiantes presentan  

dificultades al momento de apropiar habilidades de Listening, Reading, Writing y Speaking, 

razón por la que requieren interacciones electrónicas y del apoyo familiar para dar respuesta a 

todas las tareas de inglés. Adicionalmente, se considera apropiado el uso de composiciones 

musicales y videos para fortalecer las estrategias TIC para el aprendizaje y habilidades en cuanto 

al dominio de un segundo idioma y la motivación necesaria.  

Se destaca que la enseñanza y aprendizaje del inglés, cada día toma más importancia y 

protagonismo en la vida cotidiana de la sociedad, de allí la relevancia de esta lengua universal. 

Con base en lo anterior, se proponen políticas de mejora de la calidad de la enseñanza de esta 



32 

 

área, permitiendo aumentar significativamente los niveles de desempeño en este idioma. En este 

orden de ideas, el aporte significativo del citado estudio se relaciona con la posibilidad de 

establecer las decisiones para la construcción de la secuencia didáctica y las posibilidades de 

integración de las TIC efectivamente, esto en coherencia con los lineamientos establecidos desde 

el MEN. 

Rodríguez (2022) adelantó un estudio cuyo objetivo principal fue el de indagar desde la 

investigación acción–pedagógica los efectos motivacionales y el fortalecimiento del aprendizaje 

de un segundo idioma con la incorporación de la gamificación estructural en los temas del nivel 

1 del programa English Dot Works, del programa de formación complementaria virtual en el 

SENA. La metodología fue de tipo correlacional, descriptiva y de enfoque cualitativo. 

Según los hallazgos, los cursos virtuales tienen diferentes características relacionadas con 

las necesidades e intereses de los estudiantes frente al aprendizaje del inglés, motivo por el cual 

se implementó el juego como estrategia de intervención. El potencial de las plataformas 

educativas como herramienta de distribución de aplicaciones gamificación ha demostrado que la 

intervención del juego se percibe positivamente, la gamificación es también un método que es 

capaz de trabajar en un entorno de aprendizaje virtual utilizando plataformas educativas y efectos 

sobre los estilos de aprendizaje y enseñanza. 

El estudio aporta herramientas que pueden ser usadas como estrategias básicas para 

fomentar, facilitar y motivar a los estudiantes en el aprendizaje del inglés. Estas pueden ser 

aplicables, después de un breve análisis y ajuste en la presente investigación, debido a que sus 

objetivos están enmarcados en el aprendizaje de inglés la implementación de las TIC y los 

procesos tecnológicos modernos que son llamativos para los jóvenes y que facilitan su 

disposición por aprender.  
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Puerta y Román (2022) realizaron un estudio con el fin de analizar la adopción de los 

juegos y su relación con la motivación para aprender inglés. Para ello utilizaron la herramienta 

de gamificación como estrategia de impacto en el aprendizaje y la enseñanza del inglés. Se 

utilizó para la investigación un enfoque cualitativo, la población fue un total de 70 estudiantes 

que se encuentran cursando el grado octavo en la Institución Educativa José Miguel de la Calle 

de Envigado, Antioquia. 

Los resultados describen que los aprendices se encontraron inmersos en algunas 

estrategias de aprendizaje haciendo uso de la gamificación mientras se presenció la experiencia 

académica e investigativa. A partir de allí, los hallazgos brindan posibilidades de mejora en 

relación con el aprendizaje del inglés y la motivación de los estudiantes frente a este. También se 

analizan los requerimientos de los educandos según sus expectativas, y cómo, desde propuestas 

de intervención gamificadas, se lograrían mejorar el aprendizaje de una segunda lengua.  

En síntesis, este trabajo desarrolla recomendaciones de intervención, por lo que la 

investigación trata inherentemente de la implementación de la gamificación en un contexto 

educativo para analizar percepciones y motivación para aprender inglés como lengua extranjera. 

Lo anterior proporciona el análisis de la gamificación como punto de partida de las competencias 

del aprendizaje del inglés, adicionando requisitos subjetivos personales para guiar el 

procedimiento de forma desafiante promoviendo la iniciativa para aprender mediante el juego. 

Siendo ello fundamental en el presente estudio donde se busca indagar sobre las posibles formas 

de aprendizaje factible. 

Castaño y Pérez (2022) adelantaron una investigación con la finalidad de indagar el 

impacto de la motivación de los estudiantes en el aprendizaje de una segunda lengua (inglés) a 

partir de la utilización de secuencias didácticas mediadas por las TIC. Los participantes fueron 
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estudiantes del grado 9, a quienes se aplicó entrevistas y diarios de campo para la recolección de 

información. En otras palabras, se llevó a cabo desde el enfoque metodológico cualitativo. 

Conforme a lo expresado, los resultados indican que los participantes tuvieron más 

motivación y a su vez, aumentaron sus posibilidades de lograr aprendizajes significativos pese a 

las circunstancias adversas presentadas en pandemia. Finalmente, se analizaron los datos 

recopilados, se interpretaron, extrayendo como conclusión que este proyecto arrojará luz sobre 

futuras investigaciones referentes a esta temática, proporcionando una bibliografía y apéndices 

relevantes sobre cómo las TIC propician ventajas en el aprendizaje.  

De igual manera, de ella se sustraen aportes relevantes para la presente investigación ya 

que en medio de su descripción sugiere mecanismos de aprendizaje que mantienen a los 

estudiantes motivados y orientados en dirección hacia la comprensión del idioma. Se exploraron 

los mecanismos virtuales del aprendizaje basados en problemas, no solo desde la virtualidad sino 

también en el aula de clase, en donde esta metodología puede ser muy efectiva entre los 

estudiantes, lo que sugiere que puede ser replicado en este nuevo trabajo para consolidar un 

proceso más dinámico.  

Vergel (2022) realizó un estudio con el objeto de dar solución a la situación de la 

dificultad del aprendizaje de inglés mediante una estrategia de aprendizaje basada en proyectos 

que pueda ayudar a elevar la motivación al estudiar una lengua extranjera, esto con la integración 

de la gamificación y las TIC. La investigación fue de enfoque cualitativo, de tipo investigación-

acción, participaron 80 estudiantes y para la recolección de datos se usó Escape room, y diario de 

campo.  

Los resultados de este estudio brindaron a los estudiantes la motivación para obtener 

satisfacción al desarrollar un proyecto centrado en la construcción de proyectos. A medida que 
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avanzaba el curso, mostraron interés en cada lección, lo que despertó suficientes razones para 

combinar el aprendizaje basado en proyectos con la gamificación y con los juegos, interpretando 

así los libros que leyeron en el proceso de investigación. Definitivamente este estudio apunta a la 

necesidad de iniciar una variedad de estrategias atractivas que les permitan a los alumnos 

aprender significativamente en el aula. 

La investigación proporciona a este estudio formas de motivar efectivas para el 

aprendizaje, resaltando que cuando los estudiantes usan el juego para aprender otro idioma, están 

logrando una mejor interpretación desde el uso de las TIC, con herramientas útiles y de fácil 

acceso. Lo anterior direcciona la educación y le da gran importancia haciendo aportes 

significativos para aprender nuevos conocimientos, mostrando formas de integrar la 

gamificación en el aula. Estos hallazgos son un aporte al presente estudio, porque demuestran 

que se puede mejorar la comprensión y la motivación de los estudian al momento de aprender 

inglés, al integrar la TIC bajo un modelo educativo como el basado en proyectos.  
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 Marco teórico 

 Estrategias didácticas para el aprendizaje del inglés 

Dentro del quehacer docente se han generado perspectivas que buscan el acercamiento de las 

consideraciones a tener en cuenta para garantizar el aprendizaje de los estudiantes, para lo cual, 

la pedagogía, además de ahondar en los fundamentos plantea el estudio de los métodos, medios y 

técnicas para los procesos de enseñanza y de aprendizaje en el aula (Jiménez y Robles, 2016). 

Esta definición, tiene sentido en cuanto el docente implementa estrategias con un propósito 

específico, es decir, la intencionalidad de las estrategias debe prevalecer para el alcance de los 

objetivos de aprendizaje trazados para los estudiantes. 

En términos de Cañedo (2008), la labor docente es la de ser un observador nato, que logre 

identificar si la enseñanza es o no efectiva en el alcance de los objetivos de aprendizaje. Es así 

como, las estrategias didácticas son la base fundamental para la toma de decisiones del educador, 

quien plantea procedimientos y pasos lógicos con actividades de refuerzo en consideración del 

aprendizaje deseado en sus estudiantes. Ahora bien, la intencionalidad de la formación 

determinará, en muchos casos, el tipo de estrategia didáctica más adecuada. 

Esto último, porque los docentes deben reconocer que existen formas novedosas y 

actualizadas para promover el aprendizaje en sus estudiantes, quienes, a todas luces, son 

personas que pertenecen a generaciones diferentes, entornos distintos y condiciones tecnológicas 

diversas (Baque-Reyes y Portilla-Faican, 2021). Este reconocimiento se convierte en la base para 

la toma de decisiones acertadas al momento de proponer estrategias didácticas en el aula. Herrera 

y Villafuerte (2023) luego de una revisión sistemática de literatura, han encontrado que el 

aprendizaje de los estudiantes si está directamente relacionado con el diseño e implementación 



37 

 

de estrategias didácticas previamente planificadas desde la identificación de necesidades 

concretas. 

Un aspecto a resaltar dentro de las estrategias didácticas, señalado por Diaz-Barriga y 

Hernández (2003) es que las estrategias pueden ser diversas de acuerdo al nivel de formación del 

estudiante, su desarrollo cognitivo, las necesidades específicas de formación, sus presaberes, 

posibles estilos de aprendizaje, estilos de enseñanza, entornos de aprendizaje y las herramientas 

disponibles para su implementación. Con esto, se considera que las estrategias didácticas de 

aprendizaje involucran la creatividad del docente en coherencia con el contexto particular en 

donde se desarrolla el acto educativo. 

En consecuencia, para el año 2020 a nivel mundial se pudo vivir un cambio en el sector 

educativo por cuenta de la pandemia de COVID-19, este cambio se orientó hacia la adaptación 

curricular, didáctica y de proyectos de aula, acorde a una nueva realidad, la virtualización. Según 

Vialart (2020) el cambio fue abrupto sobre las metodologías tradicionales aplicadas por los 

docentes, quienes se encontraron con desafíos en: competencias tecnológicas, acceso a 

dispositivos tecnológicos, deficiencias locativas en las instituciones educativas, limitación de 

acceso tecnológico por parte de los estudiantes, entre otros. En consecuencia, los procesos de 

enseñanza y de aprendizaje tuvieron que ser adaptados a la virtualidad y la incorporación de las 

TIC. 

En el marco de estas consideraciones, las estrategias didácticas pueden ser asumidas 

desde el uso de material concreto (objetos de la realidad tangible), reproducción gráfica de la 

realidad (dibujos, imágenes, fotos), síntesis conceptual en esquemas (mapas conceptuales, redes 

semánticas, mapas mentales), procesos cognitivos estructurados (estudio de casos, resolución de 

problemas, ejecución de proyectos), TIC (internet de las cosas, gamificación, ambientes virtuales 
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de aprendizaje), entre otros (De Zubiría, 2010; Diaz-Barriga y Hernández, 2003; Hernández 

et al., 2023).  

Ahora bien, en esta investigación, se ha realizado una mayor decantación a la 

implementación de las estrategias didácticas desde la implementación de las TIC en el aula, las 

cuales han resultado pertinentes para el aprendizaje de los estudiantes. Sobre esto Henao y 

Herrera (2023) encontraron que la implementación de las TIC en la construcción de estrategias 

de aprendizaje son idóneas por su capacidad de adaptación de los propósitos del docente, los 

contextos formativos diversos, las necesidades especiales de los alumnos, los estilos de 

aprendizaje, las áreas del conocimiento y el desarrollo cognitivo de los educandos. En 

consecuencia, las estrategias didácticas mediadas por las TIC pueden adaptarse virtuosamente a 

condiciones favorables para el aprendizaje en la asignatura de inglés. 

Ahora bien, ahondando en las estrategias didácticas asociadas al aprendizaje del inglés se 

ha encontrado que las estrategias didácticas implementadas en esta asignatura deben cumplir con 

ciertas características. En términos de Cock (2022) los estudiantes muestran mayor renuencia al 

aprendizaje de una segunda lengua por cuanto no encuentran motivación, interés o utilidad 

comunicativa en la misma, motivo por el cual se requiere asociar el aprendizaje del inglés con 

condiciones emocionales como la motivación del estudiante.  

Por su parte, Callata et al. (2023) son enfáticos en señalar que los docentes toman las 

decisiones de la construcción de las estrategias didácticas para el área de inglés en coherencia 

con las deficiencias de los estudiantes, aun cuando se puedan presentar vacíos en la 

disponibilidad precisas de herramientas tecnológicas y material concreto para acercar al 

estudiante a los fundamentos y competencias en el área de inglés. En respuesta a ello, se han 

generado estrategias que integran actividades mucho más experienciales y menos abstractas, 
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como el uso de juegos tradicionales, los cuales demostraron servir para promover la 

autoinducción en el aprendizaje del inglés (Ramos y Maya, 2022). Igualmente con la 

gamificación, que resultaría en la integración el juego en el uso de dispositivos tecnológicos y la 

virtualidad (Rodríguez, 2022). 

En el marco de las consideraciones hasta aquí descritas, los procesos de enseñanza y de 

aprendizaje del inglés pueden ser llevados a cabo con diferentes tipos de estrategias didácticas. 

En donde se mantiene el fin común de promover el aprendizaje de los estudiantes desde la 

motivación por los contenidos y percepción positiva de cara al conocimiento adquirido. 

Finalmente, para efectos de la presente investigación, han sido estrategias didácticas con la 

integración de las TIC, las seleccionadas para promover el aprendizaje del inglés. 

 Métodos de enseñanza del inglés y las TIC como estrategia de aprendizaje 

Es necesario dominar un segundo idioma para integrarse al mundo moderno, en el caso 

de Colombia, se recomienda el inglés, considerándose muy importante aprenderlo puesto que 

está claro que instruirse en un solo idioma no es suficiente en un mundo donde día a día surge 

tanta interrelación. El bilingüismo o multilingüismo es fundamental para aprender, trabajar y 

vivir siendo evidente que los estudiantes o personas bilingües tendrán una mejores oportunidad 

de trabajo y oportunidades de estudio, caracterizándose por tener particularidades evidentes 

como lo es dominar una segunda lengua (Muñoz, 2023). 

Familiarizarse con el vocabulario al aprender un segundo idioma es sumamente 

necesario. Claramente, hay cuatro habilidades que deben desarrollarse al aprender un segundo 

idioma: leer, escribir, hablar y escuchar. Una forma de mejorar conocimiento de un segundo 

idioma es aprender vocabulario. El inglés se ha vuelto importante para el desarrollo personal y 

social porque se considera el idioma del mundo o idioma universal (Jiménez et al., 2023). De allí 
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radica la necesidad de aprender y manejar el idioma, tomando en cuenta que poco a poco pasa a 

convertirse en un requisito indispensable para posibles oportunidades profesionales.  

Internacionalmente, es necesario darle la importancia merecida al inglés con una segunda 

lengua lo que contribuye a poder desempeñarse satisfactoriamente en distintos ámbitos del 

moderno mundo globalizado (Chávez-Zambano et al., 2017). Respecto al inglés se afirma que 

desde algunos años ha venido surgiendo un fenómeno transformador, por lo que ha aumentado 

significativamente el número de personas que conocen y manejan el inglés en el mundo (Arrieta 

y Aravena, 2023). 

En este propósito, Stephen Krashen, un poco antes de la década de 1970, indicó que los 

contextos de aprendizaje se podían presenciar solo en el aula, mientras que el aprendizaje de 

idiomas después de esta década se ha basado en argumentos naturales. A pesar de los principios 

de Krashen, la investigación en esta área no ha progresado mucho, puesto que hasta el actual 

momento se ha limitado a identificar diferencias o similitudes entre los individuos que aprenden 

el idioma de forma natural y las que lo aprenden en entornos formales. Con el transcurrir del 

tiempo, se ha aprendido más sobre el impacto del proceso de enseñanza en el aprendizaje. El 

input es la información a la que están expuestos los estudiantes, aunque cada alumno la percibe 

de distinta manera Stephen Krashen propone cinco hipótesis que representan las partes más 

importantes de su trabajo (Pérez, 2023). 

Sobre la base de las consideraciones anteriores Aliakbari y Mardani (2022) encuentran la 

hipótesis de adquisición y aprendizaje. Aprender es considerado un proceso donde prácticas y 

aprendes el idioma. Por el contrario, la adquisición es un procedimiento inconsistente, porque las 

personas no saben que están aprendiendo un idioma. Sin embargo, lo adquiere a través de 

interacciones naturales con su entorno, o mediate la interacción con personas de otro país.  
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En efecto la fluidez depende del idioma que se aprende inconscientemente porque esta es 

parte inicial de la producción lingüística. Para Kanwal y Raza (2024), es allí donde participa el 

monitor, ya que el lenguaje aprendido conscientemente reproduce comunicación, es como 

cuando los estudiantes tienen tiempo suficiente para pensar, comprender las reglas y al mismo 

tiempo concentrarse. Adicionalmente la hipótesis del input responde a la pregunta de cómo las 

personas que aprendieron un idioma desarrollaron su idioma y compiten contra el tiempo.  

Se indica que un sujeto con un nivel "X" debe percibir un input de nivel "X+1". Debido a 

que solo serán capaces de apropiar componentes nuevos cuando se comprende el lenguaje que 

contiene una estructura ligeramente más elevada del nivel actual. Los individuos son capaces de 

aprender gracias al contexto del lenguaje que logran escuchar o leer y gracias a los 

conocimientos mundiales. Sin embargo, deberían concentrarse en mejores procesos 

comunicativos. Si esto ocurre, se estaría recibiendo y adquiriendo input X+1. Pérez (2023), 

indica que una prueba de la hipótesis del input se evidencia en la efectividad de un adulto  

cuando conversa con un niño, cuando un profesor le habla a un estudiante de idiomas o cuando 

se sostiene una conversación fluida con un extranjero que aprende un idioma.  

Cabe agregar, que tanto la motivación, la seguridad en sí mismo y la ansiedad afectan en 

el proceso de aprendizaje de un segundo idioma. Es por ello, que la hipótesis del filtro afectivo 

tiene que ver con el efecto de la personalidad, la motivación y otras variables emocionales y 

psicológicas en la adquisición de lenguas. A su vez, la hipótesis del orden natural muestra que se 

adquieren las estructuras gramaticales en un orden específico. Es decir, existen algunas 

estructuras gramaticales que se adquieren en orden, primero unas y otras más tarde. Siendo así, el 

orden de adquisición del primer idioma es distinto al orden de adquisición de segundo idioma, al 

menos en cuanto a morfemas gramaticales. Referente al inglés, el orden de adquisición la 
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primera lengua en los niños es muy parecida al orden de adquisición en los adultos que lo 

aprenden como segunda lengua (Kanwal y Raza, 2024). 

Hechas las consideraciones anteriores, Lev Vygotsky afirma y relaciona la lengua con la 

cognición, logrando identificar una relación directa entre el idioma y las capacidades cognitivas, 

estudiando algunos estados de desarrollo e inteligencia pre-lingüísticos. Pero Vygotsky no sólo 

mantenía preocupación solo por las correspondencias entre las dos facultades, como también 

estudió temáticas que son campos de investigación en la actualidad, referente a la 

psicolingüística (García, 2024). 

Adicionalmente, Martín (2023) se refiere a la teoría de procesamiento de la información 

como un proceso que engloba diversas teorías específicas que investigan cómo piensan los 

individuos sobre la información que adquieren; algunas de estas teorías tienen una orientación 

informática, pero en muchos casos no la tienen. La organización pasa a ser un segundo elemento 

del procesamiento que fortalece el aprendizaje, por ello es bastante complicado aprender y 

recordar, aunque si el material está bien organizado existe ventaja. 

Dadas las condiciones que anteceden, es importante mencionar los factores que inciden 

en el aprendizaje de una segunda lengua, entre estos resaltan los factores cognitivos, se refieren a 

la capacidad mental de un individuo para procesar, almacenar, recuperar y posteriormente 

utilizar información. Entre los factores cognitivos más importantes se pueden mencionar; la 

concentración la cual tiene que ver con entender los estímulos y tratar de comprenderlos; la 

atención la cual comprende la capacidad de enfocar la mente; el razonamiento que no es más que 

la capacidad para analizar, sintetizar y valorar información; la memoria considerándose la 

capacidad para retener, almacenar y recobrar información; la inteligencia en referencia a la 
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capacidad de adaptarse al medio; la percepción que comprende el interpretar la información 

sensorial (Pineda et al., 2023). 

En este mismo orden y dirección, se encuentran los factores afectivos, los cuales se 

refieren a los sentimientos, las relaciones y la comunicación necesaria para lograr un mejor 

rendimiento (Chávez y Guachamboza, 2023). Entre los más resaltantes es posible mencionar; las 

relaciones interpersonales enfocándose en la interacción con estudiantes y con docentes, debido a 

que esto puede afectar al proceso de aprendizaje (Chávez y Guachamboza, 2023); la actitud no es 

más que la forma como se percibe y se interpreta una realidad; la motivación es la que influye en 

la predisposición de la persona. Acorde a Chávez y Guachamboza (2023) las emociones influyen 

en la capacidad de concentración y en la memorización; la voluntad es la capacidad que permite 

esforzarse por obtener logros y finalmente las habilidades sociales caracterizándose por 

manifestar emociones, actitudes y conductas de seguridad y confianza.  

En ese mismo sentido, según Martínez et al. (2023), los factores ambientales están 

caracterizados por el acceso a recursos donde se establece que, si los estudiantes no tienen 

disponibilidad de libros de texto y tecnología, pueden tener dificultades; así mismo, el ambiente 

de aprendizaje sabiendo que el entorno también puede afectar su rendimiento; la interacción 

social donde se estimula la colaboración y la interacción comunitaria; finalmente el clima escolar 

el cual puede ayudar a los alumnos a estar más motivados. 

Resulta oportuno, destacar que según Bolarín y Porto (2023), aprender inglés se ha 

convertido en una necesidad global porque se considera un idioma universal debido a su 

influencia en todos los ámbitos como los negocios, la ciencia o la tecnología. Por este motivo, el 

aprendizaje de idiomas es cada vez más necesario, lo que lleva a los hablantes de diferentes 

lenguas a verlo como la clave para conseguir mejores empleos y salarios más altos. Sin embargo, 
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la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras es un proceso interactivo en el que muchos 

factores influyen en el desarrollo. 

Significa entonces, que existen algunas habilidades como las receptivas, las cuales se 

centran en escuchar y leer, se les denomina así porque a través de ellas se  adquieren 

conocimientos de algún tema. Por su parte, las habilidades productivas se refieren hablar y 

escribir, a través de las cuales es posible brindar información poniendo en práctica vocabulario y 

gramática del idioma. Finalmente se presentan las habilidades integradas, donde se concluye que 

el uso combinado de imagen y  sonido fortalecen las habilidades lingüísticas, por ello, es 

importante emplear estos recursos para la enseñanza de un idioma extranjero (Solórzano y Loor, 

2023). Finalmente, el uso de una segunda lengua permite a los jóvenes desenvolverse en 

diferentes contextos y desarrollar la capacidad de trabajar en equipos interculturales, así como 

comunicarse en un entorno internacional, valorar la diversidad y el multiculturalismo, así como 

promover su integración en el mundo (Bolarín y Porto, 2023).  

La enseñanza del inglés comenzó hace mucho tiempo y ha cambiado a lo largo de los 

años, la naturaleza del método permite reformas educativas, consiste en mejorar las estrategias y 

adaptar las necesidades de las personas con la intención de hacer de su interés aprender un 

segundo idioma (Torres y Luna, 2023) 

El aprendizaje en línea es una forma moderna muy común en la actualidad, tiene muchas 

ventajas, incluida la capacidad de superar las limitaciones de tiempo que es uno de los factores 

más importantes para aprender, este instrumento permite seleccionar el tiempo, momento y 

espacio desde donde desees instruirte. El aprendizaje en línea tuvo un auge significativo con los 

problemas derivados del Covid-19 convirtiéndose en una necesidad la utilización de mecanismos 

de aprendizaje por internet y a su vez siendo un desafío para los profesores de lengua extranjera 
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y sus estudiantes, ya que los cursos requieren por lo general un compromiso cercano y continuo 

(Romero et al., 2023).  

Es así como han surgido herramientas modernas de aprendizaje donde se han creado 

instrumentos tecnológicos de atención como los videos, audios, plataformas tecnológicas y 

aplicaciones. Sin dejar de considerar el método presencial y más utilizado en la antigüedad, 

caracterizándose por ser una herramienta didáctica con mucha efectividad positiva sobre los 

estudiantes, en esta modalidad no se utilizan plataformas tecnológicas. Se utilizan estrategias 

presenciales de aprendizaje donde se debe elegir o seleccionar una institución, existe cercanía 

física con los demás miembros y deben existir horarios adaptables (Flores y Egüez, 2023). 

Sin embargo, los métodos utilizados para el aprendizaje de una segunda lengua sean 

presenciales o en línea deben ser considerados como estrategias a disposición de quien las 

requiera. Cada persona posee un ritmo de vida distinto y una economía diferente por tanto debe 

recurrir al método más conveniente. 

Los métodos de aprendizaje tradicional son métodos de enseñanza que se propusieron en 

los años 1970 y la aplicación de estos métodos se propuso en los años 1980. Cuadros y Santos 

(2023) mencionaron que las mejores técnicas de todos los métodos de enseñanza de idiomas 

conocidos fueron aplicadas a la enseñanza en el aula y luego se aplicaron a propósitos más 

apropiados. Muchos profesores adoptan un enfoque gramatical-tradicional, fácil para el profesor, 

pero demasiado intelectual para el estudiante promedio, por ello se manifiestan pocas 

posibilidades de aprender la lengua de forma hablada, resultando más útil como estudiante, a 

menos que pueda lograr un real entendimiento de las reglas gramaticales siempre que los 

aspectos orales no se aprendan previamente.  
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En este propósito, se identifica el método audio-lingüístico basándose principalmente en 

el aprendizaje de una segunda lengua. La repetición enfatiza la expresión oral, y la pronunciación 

es dónde los profesores centran su tiempo en hablar inglés o utilizar sonidos del idioma nativo. 

Los estudiantes adquieren patrones de habla escuchando y repitiendo, en este método, el profesor 

actúa como modelo imitando el comportamiento de dos personas incluyendo pronunciación, 

entonación, por lo que los estudiantes deben escuchar con atención. Adicionalmente los 

profesores de escuelas multigrado también utilizan el audio para enseñar correctamente. Cuando 

los estudiantes participan activamente en la lección repitiendo la palabra o frase dada (Groshong, 

2023). 

Hecha la observación anterior, según Duran (2024) el profesor debe tener mucho cuidado 

si la pronunciación no es buena. El alumno debe corregirlo suavemente y mejorar su 

pronunciación, escuchar muy bien, decirlo varias veces y repetirlo según sea necesario (Álvarez 

y Riobamba, 2023). El método de escuchar y hablar es eficaz en la enseñanza del inglés por 

varias razones. Primero, porque permite centrarse en ejercicios de expresión oral para permitir 

que los estudiantes desarrollen sus habilidades orales. Además, hace énfasis en que, la repetición 

y la imitación puedan ayudar a los estudiantes a internalizar las estructuras del lenguaje de 

manera más efectiva. 

En efecto, otra ventaja del método anterior es su interactividad y su enfoque  

participativo. Así los participantes cuentan con la oportunidad de practicar continuamente en 

parejas o grupos que les permite recibir comentarios inmediatos de compañeros y profesores. Es 

lo suficientemente alentador el entorno que puede desprender el aprendizaje colaborativo y 

estimulante. Dado que se desarrolló del método audio lingual en Estados Unidos en la Segunda 

Guerra Mundial, se basa en principios conductistas, este método de aprendizaje de idiomas tiene 
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similitudes con el método directo en el sentido de que recomienda que los estudiantes utilicen un 

enfoque inmediato sin utilizar su lengua materna para explicar palabras nuevas o la gramática de 

un idioma extranjero (Duran, 2024). 

Ante la situación planteada, prevalecen las habilidades de comunicación efectiva, siendo 

esenciales para las personas en todas las áreas de negocios, y vida incluyendo estudios 

personales, académicos y profesionales. En cuanto a las habilidades productivas del idioma 

inglés, especialmente escrito y hablado, permitan a las personas poder expresar sus 

pensamientos, ideas y opiniones de forma clara y coherente a manera de atraer mejorar estas 

habilidades es el método de comunicación. Según Luperdi (2023), los métodos de comunicación 

en la enseñanza de idiomas enfatizan la importancia de una comunicación efectiva, así como las 

interacciones importantes en el aprendizaje de idiomas.  

Aunado a ello, Berdugo y Berdugo (2022), mencionan que su propósito es brindar a los 

estudiantes apoyo en el desarrollo de oportunidades para utilizar el idioma en escenarios reales y 

entornos auténticos. Por lo tanto, se puede entregar mensajes con precisión y sin problemas. El 

uso de métodos de comunicación en el desarrollo de habilidades productivas, en particular tienen 

que ver con escribir y hablar y han sido objeto de extensas investigaciones científicas. En 

atención al enfoque comunicativo, desarrolla habilidades comunicativas y de liderazgo en el 

campo de la comunicación, enseñanza que se describe como comunicativa porque utiliza el 

lenguaje empleado como resultado para comunicarse con los demás (Puerto, 2023). 

En relación con ello, los alumnos comprenden y producen textos para una variedad de 

propósitos enfáticos donde existen múltiples formatos como el impreso y el digital, el lenguaje 

debe desarrollarse a través de la práctica social porque no es una operación que se puede 

ejecutar, sino que solo enfatiza su importancia y su desarrollo. El enfoque de comunicación 
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continúa evolucionando y genera críticas a los métodos audiovisuales en la enseñanza de idiomas 

(Peña–Ledesma, 2024). El objetivo es lograr que la gente hable entre sí, y eso se logra utilizando 

las experiencias cotidianas del estudiante. 

En este propósito, el enfoque basado en tareas es un método utilizado en la enseñanza de 

lenguas extranjeras, los profesores guían a los estudiantes en diferentes actividades para lograr 

que estos utilicen diferentes recursos lingüísticos para realizar la tarea principal. Este enfoque es 

diseñado para presentar a los estudiantes la comunicación real y luego el idioma destino se logra 

aprender de forma más natural. Varios autores han desarrollado definiciones de tareas, muchos 

de los cuales están de acuerdo en que son actividades dirigidas a objetivos y orientadas al 

significado para promover la participación de los estudiantes (Álvarez y Riobamba, 2023). 

En este mismo orden y dirección, las lecciones que involucran a los estudiantes en la 

comprensión, manipulación, creación o interacción del idioma de destino siempre y cuando se 

centren en el significado más que en la forma, es decir los estudiantes hacen actividades basadas 

en los conocimientos ya adquiridos, cuyo objetivo principal es aprender otro idioma de forma 

natural y sin priorizar la forma lingüística. 

Posteriormente, según Navarro (2023), el aprendizaje basado en proyectos es 

extremadamente relevante para el aprendizaje activo, ya que es muy importante que los 

estudiantes participen activamente en la creación del producto final donde demostrar la 

aplicación del contenido del curso involucra a nuevos estudiantes porque aprenden haciendo 

diferencias de otros alumnos. 

El aprendizaje activo puede proporcionar un mayor nivel de desarrollo de habilidades 

para mejorar las destrezas de los estudiantes que aquellos que han estado expuestos a métodos de 

enseñanza tradicionales. Al aumentar la complejidad, obliga a los estudiantes a comprometerse 



49 

 

más con sus estudios y a aprender y desarrollar una variedad de aspectos extremadamente útiles 

en el aprendizaje (Martínez, 2023). En relación con ello los fundamentos teóricos de CLIL 

revelan un enfoque educativo que integra totalmente el aprendizaje de materias de contenidos 

con la adquisición de una segunda lengua o lengua extranjera. En esencia, se cree que el 

aprendizaje de idiomas se logra mejor mediante compromiso con contenido específico del tema.  

Basándose en teorías sobre la adquisición del lenguaje, como la teoría sociocultural de 

Vygotsky y la hipótesis de interdependencia lingüística de comunicación, enfatiza CLIL la 

importancia del uso significativo del lenguaje y las experiencias de aprendizaje contextualizadas 

postulan que el idioma no sólo sirve como medio de comunicación sino también como elemento 

fundamental para el desarrollo cognitivo. Si se analizan los principios del siglo XX, cuando los 

modelos de educación bilingüe comenzaron a ganar reconocimiento, se pueden identificar las 

raíces de CLIL en el enfoque para el aprendizaje de idiomas (Bautista, 2023). 

Sin embargo, fue en la década de 1990 cuando se generó una modalidad distinta y un 

enfoque pedagógico influyente. CLIL ha ganado mucha atención y popularidad en entornos 

educativos en todo el mundo debido a su capacidad para mejorar el dominio del idioma, así 

como facilitar la adquisición de conocimientos de contenidos y fomentar la comprensión 

intercultural. Esta perspectiva se alinea con el enfoque de CLIL para brindar a los estudiantes un 

lenguaje auténtico, el uso en contextos significativos, permitiéndoles construir conocimiento y 

establecer conexiones (Maldonado et al., 2023). 

Ahora bien, una herramienta adicional diseñada para mejorar el aprendizaje de los 

estudiantes es la denominada WordWall, la cual se considera como una plataforma para el diseño 

de recursos didácticos, en donde los docentes pueden virtualizar las actividades que consideradas 

para afianzar los conocimientos, evaluar el aprendizaje y consolidar nuevos saberes (Wordwall, 
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2023). Dentro de las funcionalidades de Wordwall, está la de la versatilidad en la aplicación de 

las actividades. Esto porque el diseño puede ser implementado directamente desde dispositivos 

tecnológicos, como también pueden ser impresos para aplicarlos en clases presenciales (figura 

2). 

Figura 2 

Página de inicio de Wordwall 

 
Fuente. Wordwall (2023) 

Los docentes tienen a disposición plantillas prediseñadas con actividades, además de 

contar con la posibilidad de crear sus propios diseños según sus intereses, gustos, usuarios 

objetivo, entre otros. Desde las posibilidades de Wordwall se destaca la construcción de 

actividades de emparejamiento, cuestionarios, organización por grupos, ruletas, juegos de 
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palabras, organización de objetos y palabras, juegos interactivos, entre otros (figura 3). Otro 

aspecto relevante sobre el uso de Wordwall es el que su uso es gratuito, no obstante, aunque 

limita el acceso a todo el material y la cantidad de actividades, con la cuenta de usuario gratuito 

se pueden desarrollar diferentes actividades atractivas para los estudiantes. 

Figura 3 

Plantillas de actividades predeterminadas 

 
Fuente. Wordwall (2023) 

Ahora bien, en estudios precedentes se ha identificado que la herramienta Wordwall tiene 

una incidencia positiva en el aprendizaje, esto en diferentes áreas del conocimiento. Asimismo, 

el estudio de Brown y Rojas (2022) evaluó la efectividad de la herramienta Wordwall en los 

procesos de enseñanza y de aprendizaje del inglés, destacando la percepción positiva de los 
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docentes y estudiantes frente al uso de herramientas virtuales como los videos, actividades 

interactivas, juegos e hipertextos. También señalan que el acceso a la cuenta premium de 

Worwall sirvió para que los estudiantes que tienen un estilo de aprendizaje más tradicional 

pudieran ejecutar sus actividades con lápiz y papel, siendo igualmente atractivo para ellos. 

Otra investigación relacionada fue la de Terán et al. (2024) en donde indagaron a los 

docentes y estudiantes sobre la gamificación como estrategia didáctica para el aprendizaje del 

inglés, lo cual involucra el uso de la plataforma Wordwall. Se encontró, en primera medida, que, 

desde la literatura, el uso de la gamificación ha cobrado relevancia en los procesos de enseñanza 

y de aprendizaje para diferentes asignaturas, destacando el de una segunda lengua como el 

inglés. Además, desde las percepciones de los participantes se encontró relación estadísticamente 

significativa entre el uso de la gamificación o estrategias de incorporación de las TIC, con el 

beneficio tangible del aprendizaje del inglés. 

 Motivación para el aprendizaje de los estudiantes en diferentes ambientes 

En el proceso de aprendizaje del Inglés la motivación es una herramienta muy importante 

e indispensable para el estudiante el cual va responder de forma positiva siempre que su entorno 

responda también a sus objetivos personales su identidad y deseo de instruirse en una segunda 

lengua (Gooding y Herrera, 2021). De igual forma, los factores que inciden en el interés de los 

estudiantes son generalmente los mecanismos aplicados por el docente, las herramientas 

utilizadas como recursos educativos, el diseño de los cursos y las expectativas del maestro para 

los niveles de dificultad apropiados (Selvi, 2010). 

Existen la motivación intrínseca y la motivación extrínseca, considerándose la 

motivación intrínseca como una fortaleza interna y propia del ser humano que conlleva a ejecutar 

actividades por gusto de hacerlas sin aparentes motivos externos a la persona, lo que quiere decir 
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que el individuo por razón propia e inherente a sus necesidades de aprender una segunda lengua 

toma la iniciativa de fortalecer sus conocimientos. Mientras que la motivación extrínseca hace 

referencia al resultado de varias variables en el contexto externo a la persona, incluyendo 

incentivos, castigos, premios, y presiones de la sociedad (Aguilar y Hernandez, 2022). 

Es común observar que la motivación extrínseca es mucho más habitual en estudiantes 

del llamado idioma universal, ya que por lo general la mayoría de las personas dependen de un 

factor externo que los lleva a iniciar los mecanismos de aprendizaje requerido (Muñoz y Correa, 

2023). Lo cierto es que ambos tipos de motivación tienen un impacto significativo en los 

individuos, el cual va a observarse en el tiempo como variable impulsora y dirigente en las 

acciones del ser humano. Por tanto, cuando se manifiestan estudiantes con un muy bajo nivel de 

motivación son considerados en él una serie de factores que afectan su interés, lo que va a 

repercutir en su favorable desarrollo y desenvolvimiento en el ámbito de aprendizaje. 

Después de las consideraciones anteriores, se puede decir que la motivación es una 

combinación de esfuerzo y deseo del alumno por comprender y estudiar una segunda lengua, 

sólo por el disfrute que le propicia esta actividad. Se describe esta variable afectiva como una 

definición multifacética, que involucra componentes conductuales, afectivos y cognitivos. En 

cuanto a la teoría de la motivación, es determinante nombrar la teoría de autodeterminación de 

Deci Ryan, tomando en cuenta que cuando se satisfacen las necesidades de autonomía, 

competencia y de relaciones aumenta la confianza en uno mismo, lo que da como resultado 

orientaciones motivacionales saludables que promueven el disfrute, el esfuerzo sostenido, la 

persistencia, un mayor compromiso y la felicidad (Delgado y García, 2023a). 

En efecto, esta situación puede conducir a experiencias negativas como aburrimiento, 

desinterés, abandono, agotamiento, afecto negativo y malestar general. No basta con que los 
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estudiantes participen mecánicamente en la lección como si el aprendizaje fuera un proceso 

automático, por el contrario, para obtener un aprendizaje persistente, motivador y atractivo, los 

estudiantes deben estar activa y conscientemente movilizados emocionalmente (Hernández et al., 

2023). El proceso de aprendizaje puede ocurrir en una variedad de entornos, tanto virtuales como 

presenciales, y cualquier entorno puede crear un entorno de aprendizaje enriquecedor para crear 

un espacio seguro donde todos sean validados, reconocidos e independientes.  

Según se ha citado, Ortiz-Rodríguez et al. (2024), las acciones simples como llamar a 

cada compañero por su nombre, prestar atención y respetar sus opiniones y participar en diversas 

actividades del aula pueden marcar la diferencia. Ello se basa en el reconocimiento de que los 

estudiantes no son sólo personas que tienen algo que aprender, sino también personas que 

merecen reconocimiento y respeto, y cuyas opiniones deben ser escuchadas, al igual que tomadas 

en cuenta para construir un sentido de compromiso con el grupo. Es por ello que la motivación 

juega un papel vital en el aprendizaje de los docentes y es particularmente importante porque 

parte de su trabajo. 

Los docentes crean consciente o inconscientemente un ambiente que facilita o dificulta el 

aprendizaje en este sentido, y fomentar un clima que fortalezca el compromiso de los estudiantes 

es una tarea importante que proporciona elementos relevantes para comprender cómo los 

procesos motivacionales influyen en el compromiso de los estudiantes, lo cual es la teoría de la 

autodeterminación. Según Cordero et al. (2024), las necesidades psicológicas básicas como la 

autonomía, la competencia y la relación, así como las formas en que se satisfacen estas 

necesidades, determinan cómo una persona responde a una actividad, como es su participación 

en las lecciones.  
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La autonomía se refiere a un sentido de dependencia o independencia en el desempeño de 

diversas tareas, independientemente de si el comportamiento es voluntario o está limitado por un 

factor externo, persona o grupo. La automotivación comprende habilidades como caminar, 

aprender a hablar y procesar símbolos abstractos que tienden a reforzar el aprendizaje en sí, es 

decir, aprender a caminar motiva al individuo a continuar caminando. En el ámbito psicológico, 

la necesidad de construir relaciones con otros, como profesores y compañeros de clase, crea una 

sensación de armonía con los demás (García et al., 2024). 

Wigfield (1994), visualiza una perspectiva de largo momento sobre la motivación es el 

modelo de expectativa-valor (Viana y Pinto, 2023). Este modelo explica que la motivación y el 

logro, en el aula, pueden transmitirse por una mezcla de las expectativas de logro de las personas 

y los valores de las actividades subjetivas, constructos que, de la misma manera, están 

influenciados por otras afirmaciones de logro. Asimismo, la expectativa de éxito es la convicción 

y juicio del individuo acerca de sus capacidades para cumplir con una tarea y poder realizarla 

satisfactoriamente.  

Hechas las observaciones anteriores, Bastidas y Muñoz (2020) asocian factores que 

influyen en la motivación para el estudio de una segunda lengua, sobre los factores internos, se 

indica que existe influencia social, sociocultural y pedagógica, aunque estos factores 

posiblemente no trascienden directamente sobre el aprendizaje, sino a través de diferentes 

variables, entre estas, destaca la actitud hacia el aprendizaje, los intereses individuales, el logro 

de metas y la auto eficiencia. Adicionalmente, es importante señalar que las percepciones de los 

sujetos, sus creencias, sus motivaciones y sus estados afectivos incrementan o disminuyen los 

efectos de los factores externos. 
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Bastidas-Arteaga y Muñoz-Ibarra (2020) afirman que los aspectos socioculturales 

integran: la clase social, identidad étnica, estereotipos culturales, entre otros. Por su parte, se 

refieren a los factores provenientes del contexto externo como, calidad de la lengua a la que se 

expone y procesa el aprendiz, errores y su retroalimentación, el ambiente de aprendizaje, la 

producción lingüística y las recompensas (Bastidas-Arteaga y Muñoz-Ibarra, 2020).  

Si bien se afirma que algunas intervenciones pedagógicas facilitan el aprendizaje natural 

de un idioma, (y aun si ciertas acciones se centran en el significado en un contexto expresivo 

proporcionando buenos resultados de aprendizaje) los estudiosos de este campo no se atreven a 

ratificar en forma contundente que dichas atribuciones contribuyen el aprendizaje eficiente de 

una segunda lengua, y el progreso en el desarrollo individual (Juárez-Díaz y Bardales-Zapata, 

2022). 

En efecto, según Sánchez (2023), la enseñanza del inglés como segunda lengua puede y 

debe variar según las situaciones. Pero la motivación, como elemento básico de cualquier 

proceso de aprendizaje, debe seguir siendo constante, además de ser un recurso confiable para las 

interacciones profesor-alumno sin necesidad de que se ignoren los aspectos dinámicos y 

cambiantes de la educación. En el aprendizaje de idiomas, los profesores pueden ser algunos de 

los factores motivadores, así como la enseñanza en clase, otros estudiantes y su nivel de 

comunicación. La motivación conduce a la superación personal y el éxito académico o 

profesional, ya que son esfuerzos combinados con el deseo de alcanzar los objetivos de 

aprendizaje de idiomas. 

Es evidente entonces, que la motivación en el proceso de aprendizaje de otro idioma es lo 

que todos quieren lograr, pero para ello es necesario que desde el principio se establezcan metas 

claras y la prioridad para poder alcanzarlas. Las opciones académicas son comunes, con el inglés 
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como una materia básica y es popular debido a su aplicación global y necesaria en diversos 

campos del conocimiento. Por otro lado, entrar, mantener y dominar el proceso de aprendizaje 

requiere sin duda de recursos estelares, como diversas formas de motivación donde pasa a formar 

parte el uso de la tecnología y otras actividades alternativas que de forma pedagógica 

proporcionen motivación en el aprendiz, colaborando así en su formación (Guayasamín y Inga, 

2023). 

Cabe agregar, la importancia en cuanto a la participación de los docentes, debido al 

desarrollo de estrategias para alentar a los estudiantes a ser creativos y promover el aprendizaje 

mediante la práctica, así como también a enfocarse en las correcciones necesarias y la 

retroalimentación, pero de forma motivacional, como una oportunidad de superación y 

entendimiento de la lengua, flexible, divertido y adecuado para diferentes estilos de aprendizaje 

(Bolarín y Porto, 2023). 

La motivación y el aprendizaje del inglés a distancia en estudiantes reflejan un positivo 

resultado educativo, en ese mismo sentido, es considerable la relación directa y positiva entre los 

mecanismos, los tipos de motivación y el conocimiento del idioma inglés. Siendo apropiado 

manejar las condiciones de la variable motivación las cuales manifiestan o hacen visible un 

enfoque didáctico específico, por lo que es imprescindible considerar la información que refleje 

la correcta utilización de los beneficios estratégicos educativos que mejoran los niveles de 

educación del inglés a distancia (Juarez y Bardales, 2023). 

La educación a distancia en los últimos tiempos ha vivido una transformación 

considerable, el incremento del Internet y las tecnologías referentes a soluciones en cuanto a 

pedagogía y aprendizaje en línea, cumplen con las formalidades y practicas comunes de las 

universidades. De igual forma le ha atribuido a la educación a distancia una forma muy 
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contagiosa de llamar la atención. El conocimiento en línea utiliza una herramienta vital para la 

formación, este instrumento es conocido como internet, es un método cada vez más utilizado que 

se practica en las instituciones de muchos países para generar oportunidades y satisfacer las 

necesidades de los estudiantes (Beltrán et al., 2020) 

Existen varios temas que incentivan en la motivación del aprendizaje virtual, estos son 

los procesos de enseñanza y aprendizaje en línea, los roles de los instructores en el desarrollo de 

la temática a instruir, la participación y atención de los estudiantes, el entorno de aprendizaje en 

línea o infraestructura técnica y el factor tiempo siendo uno de los más importantes, todos estos 

hallazgos pasan a ser factores de motivación extrínsecos por supuesto contrarios a los factores de 

motivación intrínsecos. Por tanto la motivación tiene influencia en el alumno de cursos en línea, 

la conveniencia y la flexibilidad del aprendizaje son factores de influencia motivacional del 

aprendizaje en línea (Selvi, 2010). 

Después de lo anterior expuesto, Pibaque y Larreal (2023) mencionan que es 

determinante la accesibilidad a contenidos que tienen los estudiantes en los entornos virtuales de 

aprendizaje del inglés y así mismo de cualquier otro contexto de interés, a través de ello es 

posible interactuar con sus compañeros y docentes, y llevar a cabo actividades de aprendizaje, de 

forma remota. Gracias a la flexibilidad y accesibilidad, los entornos virtuales de aprendizaje han 

logrado convertirse en un elemento indispensable para asegurar que los alumnos continúen su 

formación sin interrupciones, independientemente de las limitaciones presentes a lo largo del 

aprendizaje.  

La accesibilidad hace referencia a los medios que proporcionan a las personas con otras 

capacidades a obtener la información online accesible, que es aquella que logra el nivel más alto 

de utilización. De la misma manera la flexibilidad en entornos virtuales de aprendizaje de 
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lenguas ofrece que la plataforma no se mantenga rígida a los planes de estudio, sino que pueda 

ser adaptable tanto a la pedagogía como a los contenidos que se deseen implementar. Finalmente, 

la interactividad que es la capacidad que tiene el receptor para controlar un mensaje de manera 

no lineal hasta el grado establecido por el emisor y genera la capacidad de mantener 

conversaciones y aprender de forma paralela a través de plataformas tecnológicas (Sacón et al., 

2024). 

A lo largo de los planteamientos, Delgado y García (2023) reconsideran que la educación 

virtual o en línea ha crecido exponencialmente como una alternativa flexible y algo asequible 

para complementar y brindar servicios educativos. Los avances en la tecnología digital, mejores 

servicios de conectividad y la formación intensiva de un gran número de docentes han abierto 

nuevas vías para el desarrollo del aprendizaje en línea, lo que reconoce su innegable aporte, en 

algunos casos de manera destacada. La educación virtual depende de la tecnología, así como de 

internet, que se ha convertido en una herramienta importante para interactuar exitosamente con 

los estudiantes. Para lograr un mayor uso, además de mejorar la infraestructura física y la 

velocidad de conexión de la red, también es necesario desarrollar habilidades personales, así 

como un alto nivel de motivación para que los estudiantes puedan estar entusiasmados, y 

comprometidos durante mucho tiempo.  

Dadas las condiciones, en la educación virtual u online la motivación de los estudiantes 

es crucial, la cual está influenciada por factores internos y externos, así como por ciertas 

características personales, como estilos de aprendizaje, habilidades personales y algunos rasgos 

de personalidad necesarios para el flujo de aprendizaje en línea (Selvi, 2010). Por otro lado, los 

estudiantes con baja o nula motivación para aprender reflejan que la motivación es uno de los 

principales desafíos de aprendizaje que afecta su desempeño y afecta claramente su progreso 
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educativo. En cuanto al desarrollo de habilidades cognitivas, se supone que ciertos elementos del 

entorno digital reemplazan las habilidades cognitivas necesarias para aprender y generar nuevos 

conocimientos, así como ejercicios de pensamiento crítico.  

En consecuencia, los docentes deben introducir nuevas estrategias educativas y métodos 

de enseñanza encaminados a maximizar el potencial de los aprendices en esta situación. Esto no 

implica necesariamente el uso de dispositivos digitales en las escuelas, sino más bien el uso de 

estrategias cognitivas y motivacionales asociadas a los nuevos medios. Así mismo en el campo 

de la psicología Short, Williams & Christie (1976) integraron la presencia social y la 

comunicación, cuando internet no era todavía una realidad. Los investigadores conceptualizaron 

esto como la interacción interpersonal. A partir de ese momento los estudios en este campo ha 

ido en asenso; sin embargo, al momento no se contaba con una conceptualización de presencia 

social muy precisa y comprehensiva (Agut et al., 2011). 

De hecho, Delgado y García (2023) identifican en tres maneras de comprender la 

presencia social: 

Un primer grupo de trabajos enfatiza la idea donde la persona cree que 

no está sola, que es consciente de la otra persona y viceversa. Tras un 

segundo equipo se demostró la importancia de la implicación 

psicológica con la otra persona y viceversa, al grado en que quienes 

interactúan se prestan considerable atención y se entienden, ello incide 

en cuanto a motivación para la adquisición de conocimiento. También 

destaca la interacción conductual, esto es, el grado en que el individuo 

logra considerar que sus acciones son interdependientes o sensibles a la 

otra persona y viceversa (Delgado y García, 2023). 

 

Aunado a ello, durante los últimos años, la teoría del compromiso estudiantil o mejor 

conocida como teoría del engagement, ha logrado ciertos resultados relevantes, debido a que el 

compromiso con el aprendizaje constituye la traducción utilizada en idioma español para hacer 
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referencia a la definición student engagement. Este término plantea interrogantes sobre la 

dinámica entre lo personal y lo situacional. Por lo que los facilitadores se comprometen a 

proporcionar herramientas de interés que ayudan a los aprendices en los objetivos de aprendizaje 

(Manavella et al., 2021).  

Ante la situación planteada, la gamificación se basa en utilizar elementos del juego en 

otros contextos para hacer las actividades más interesantes, atractivas y motivadoras. Para ello se 

utiliza la tecnología de juegos de gamificación en un contexto no lúdico con el objetivo de 

involucrar a los usuarios a lograr sus propósitos, mejorando la experiencia y el compromiso del 

usuario. Según Briceño (2022) en el contexto educativo, la gamificación se utiliza como método 

para motivar a los estudiantes en educación, utilizando elementos de juego para activar la 

atención, crear interés y promover el aprendizaje, en este caso particular de una segunda lengua.  

Siendo así, la gamificación es definida por Medel-San et al. (2023) como el uso de 

elementos y mecánicas del juego para mejorar la motivación, el compromiso, las habilidades y el 

proceso de aprendizaje. Es decir, integra elementos y mecánicas del juego en el diseño de 

actividades y estrategias de aprendizaje para motivar e involucrar a los estudiantes en la 

comprensión. Hay tres fundamentos para jugar (dinámica, mecánica y componentes), la dinámica 

es el concepto o estructura de un juego, es decir, cuáles son las reglas, el propósito y los 

objetivos del juego (Medel-San et al., 2023). El mecanismo es el proceso que se lleva a cabo 

durante el desarrollo del juego, es decir qué y cómo hacer, finalmente los componentes realizan 

la dinámica a través de avatares, insignias, puntos, niveles, rangos, regalos, entre otros. 

En relación con ello, el aprendizaje colaborativo actúa como facilitador del desarrollo de 

competencias individuales y grupales, basado en actividades que apuntan a lograr objetivos 

comunes a través de la interacción y la creación colectiva de conocimiento, convirtiéndose al 
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mismo tiempo en colaboradores naturales entre sí y con el docente. En otras palabras, la 

interacción asincrónica brinda a los estudiantes la oportunidad de trabajar juntos, colaborar, 

aprender y comunicarse continuamente con los profesores sin limitaciones de tiempo o espacio. 

Esto permite aprender a través de una instrucción más flexible adaptada a las circunstancias 

individuales de cada estudiante, donde los aprendices pueden colaborar en cualquier momento 

para discutir, hacer preguntas y recibir comentarios (Ugel-Garrido y Gómez-Godoy, 2024). 

La educación se ha relacionado muy estrechamente con la actual era digital, creando un 

escenario donde los participantes de las actividades educativas se mezclan en un proceso que 

puede resultar muy enriquecedor. En cuanto a las estrategias de personalización del aprendizaje 

es posible encontrar sugerencias de los docentes que utilizan la tecnología para adaptar las 

actividades y contenidos de aprendizaje, centrándose en el desempeño de cada estudiante (Engel 

y Coll, 2021). Así mismo se hacen recomendaciones para los estudiantes donde se utiliza la 

tecnología para facilitar el control del proceso de aprendizaje centrándose en sus intereses y 

pasiones. 

El papel de los estudiantes en la planificación y desarrollo de actividades de aprendizaje 

de idiomas tiene que ver con la adaptación para poder controlar sus propios procesos de 

aprendizaje y así lograr consolidar sus conocimientos, y para ello es crucial fomentar cada uno 

de los aspectos mencionados. 
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 Metodología 

 Enfoque 

La presente investigación se realizó desde el enfoque cuantitativo, el cual se centra en la 

recolección de datos que sirvan para magnificar el fenómeno de estudio desde sus variables 

constitutivas (Hernández et al., 2014), es decir, el investigador implementa instrumentos de 

medición para comprender el entorno natural en donde se desenvuelven los estudiantes, en este 

caso concreto, el aprendizaje del idioma, inglés. El valor de las investigaciones cuantitativas en 

las ciencias sociales y educación, está en la posibilidad de corroborar resultados frente a 

instrumentos estandarizados, lo cual sirve como validación de los hallazgos que pueden ser 

generalizados y extrapolados a otros contextos educativos similares, en donde se esperaría 

obtener resultados similares (Bisquerra, 2009; Corbetta, 2007). 

Al momento de indagar en los factores que influyen en la motivación del estudiante por 

aprender inglés a través de una modalidad la virtual, el enfoque cuantitativo permitió valorar las 

actitudes de los estudiantes al enfrentarse a una educación virtual, conociendo a fondo en qué 

medida pueden avanzar para mejorar su aprendizaje, según las competencias esperadas. En 

consecuencia, se pueden establecer dinámicas en el entorno académico para solucionar la 

problemática a la cual se enfrenta la población analizada en el presente estudio. 

 Tipo 

El enfoque cuantitativo se llevó a cabo por medio de un estudio de tipo 

cuasiexperimental, caracterizado por la indagación. La recolección de datos para magnificar el 

fenómeno y sus variables es la acción central del estudio (Hernández et al., 2014). Además, se 

caracterizó por llevar a cabo una medición inicial, luego una intervención y por último una 
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medición final, de donde se puede establecer la causalidad de la intervención en las variables 

medidas en los participantes. 

Para el desarrollo de este proceso, fue  necesario seguir una serie de fases, como se indica 

en la figura 4; en primera instancia, se realizó un diagnóstico, acercándose y atendiendo la 

problemática relacionada con las condiciones de conocimientos iniciales de los estudiantes; 

posteriormente se realizó una fase de diseño e intervención, en donde se abordan los 

fundamentos teóricos desde el estado del arte, los cuales subyacen el desarrollo de la 

investigación para ser asociados a la estrategia didáctica mediada por las TIC; luego se realizó un 

análisis final de los resultados obtenidos que sirvan para comprobar la hipótesis de investigación 

sobre la incidencia positiva o no sobre el desempeño y motivación de los estudiantes; finalmente, 

se emitieron las correspondientes conclusiones. 

Figura 4 

Fases de la investigación 

 
Fuente. Autoría Propia  

Diagnóstico
Diseño e 

implementación
Comprobación 

de hipótesis
Conclusiones
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Con relación a las fases señaladas y objetivos propuestos en esta investigación se 

definieron unas actividades que aportaron a la consecución de estos en el proceso de 

investigación como se indica en la tabla 1. 

Tabla 1. 

Fases de investigación y actividades 

Fases Objetivo Actividades  

Diagnóstico Diagnosticar el desempeño de los 

estudiantes de grado octavo y su grado de 

motivación frente a la asignatura. 

A partir de la indagación teórica y 

empírica preliminar se han definido las 

consideraciones metodológicas y de 

trabajo de campo. De allí surge la 

elección de los instrumentos de 

recolección de información para las tres 

variables: 

 

1.- Motivación. 

2.- Desempeño en el área de inglés. 

3.- Estrategia didáctica. 

Diseño e 

implementación 

Proponer una estrategia didáctica mediada 

por las TIC que motive a los estudiantes al 

aprendizaje del inglés. 

 

Implementar una estrategia didáctica 

mediada por TIC para el fortalecimiento del 

aprendizaje del inglés que motive a los 

estudiantes de grado Octavo del Colegio 

Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. 

Se inicia con el diseño de la secuencia 

didáctica que contiene todos los 

elementos metodológicos, actividades y 

descripción de las sesiones y unidades 

necesarias para abordar los contenidos 

temáticos del área de inglés. 

Posteriormente, es implementada la 

estrategia didáctica para los estudiantes 

del grupo experimental, mientras que los 

estudiantes del grupo control reciben las 

clases con la metodología tradicional 

establecida en el proyecto de aula de la 

institución educativa. 

Comprobación de 

hipótesis y 

conclusiones 

Analizar los resultados comparativamente 

del antes y después de la implementación de 

la estrategia didáctica como causal de 

cambios en el desempeño y motivación de 

los estudiantes. 

Los resultados del trabajo de campo, 

producto de los instrumentos de 

recolección de información, son 

analizados con la aplicación de la prueba 

de t-student para muestra relacionadas y 

para muestras independientes, a fin de 

identificar la causalidad o no de la 

estrategia de intervención en el 

desempeño de los estudiantes y su 

motivación. 

Se da respuesta a la pregunta de 

investigación en el marco de los 

hallazgos y la comprobación de la 

hipótesis del investigador. 
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 Participantes 

La técnica de muestreo aplicada fue no probabilística, por conveniencia, según 

Hernández, et al. (2014) este tipo de muestreo es especialmente útil para investigaciones en 

donde el acceso a la información es intencional o limitado. En este sentido, solo es posible 

acceder a 51 estudiantes de grado 8º del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. Los 

cuales son divididos en dos grupos, grupo control (25) y grupo experimental (26). Al primero se 

recolectó la información antes y después, y recibieron su plan de estudios normal y con la 

metodología tradicional de la institución educativa. Mientras que el grupo experimental, además 

de las evaluaciones, recibieron las clases con la propuesta de intervención diseñada con la 

implementación de herramientas tecnológicas. 

 Variables 

 Variables dependientes 

Motivación del estudiante. 

Desempeño en el aprendizaje del inglés. 

 Variable independiente 

Estrategia de intervención. 

 Instrumentos de recolección de información 

 Cuestionario para valorar la motivación del estudiante 

A fin de conocer la motivación de los estudiantes sobre la enseñanza y el aprendizaje del 

idioma inglés, se tomó el instrumento denominado Cuestionario para valorar la motivación del 

alumno, el cual fue diseñado y validado por Mantegazza (2021), cual fue validado por juicio de 

expertos y se comprobó su confiabilidad con la prueba Kr-20, arrojando un valores de 0.74. El 

instrumento mide las dimensiones de motivación intrínseca y motivación extrínseca, esto con 
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cinco ítems para cada dimensión, totalizando 10 ítems en total. Las preguntas se responden de 

manera dicotómica, y arrojan valoraciones para establecer el nivel de motivación de los 

estudiantes: desmotivado, motivado o muy motivado. En el apéndice A se adjunta el 

instrumento. 

 Evaluación pretest y postest 

A partir de los contenidos temáticos de la asignatura de inglés para grado octavo, se 

diseñaron dos evaluaciones, una diagnóstica (pretest) y otra final (postest). Estas evaluaciones 

hacen preguntas relacionadas a los conocimientos necesarios de: grammar, listening, reading, 

writing. Esta prueba se adjunta en el apéndice B. 

 Hipótesis 

H0: La estrategia didáctica mediada por TIC no tiene incidencia alguna en la motivación 

del proceso de aprendizaje del inglés y desempeño de los estudiantes de grado Octavo del 

Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. 

Hi: La estrategia didáctica mediada por TIC incide positivamente en la motivación del 

proceso de aprendizaje del inglés y desempeño de los estudiantes de grado Octavo del Colegio 

Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. 

 Técnicas de análisis 

Con el fin de analizar la información recolectada de campo, se realizó estadística 

descriptiva para magnificar los datos en general. Luego, con el fin de comprobar las hipótesis de 

investigación se aplicó la prueba paramétrica de t-student para muestras relacionadas y muestras 

independientes. Estos procesos de realizan con el uso del software estadístico SPSS versión 25. 
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 Resultados 

 Prueba diagnóstica (pretest) 

En la figura 5 se pueden observar los resultados de la prueba inicial aplicada al grupo 

experimental, en donde el 59,3% de los estudiantes aprobaron la evaluación, es decir 16. El 

40,7%, 11 estudiantes, perdieron la prueba. Mientras que la calificación promedio fue de 3,7. 

Figura 5 

Resultados pretest del grupo experimental 

 
Fuente. Autoría  Propia. 

Por su parte en la figura 6 se encontró que en el grupo control el resultado fue de 22 

estudiantes aprobaron (88%), y 3 perdieron (12%). 

Figura 6 

Resultados pretest del grupo control 

 
Fuente. Autoría  Propia. 
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 Prueba final (postest) 

La figura 7 evidencia en referencia al grupo de control que el promedio fue de 3.9 en el 

postest, para ello se muestra las 5 variantes de las cuales tres de ellas reading, speaking y writing 

fueron aprobadas por el 100%; en cuanto a las variantes grammar solo el 80% pudo aprobar 

mientras que el 20% restantes perdió y en cuanto a la variante kistening solo el 60% aprobó y el 

40% perdió. 

Figura 7 

Resultados postest del grupo control 

 
Fuente. Autoría  Propia. 

No obstante, la figura 8 indica los resultados postest del grupo experimental con un 

promedio 4.3. Para ello, en la variante grammar aprobó el 88,5% de los participantes y perdió el 

11,5%; en cuanto a listening aprobó el 57,7% y perdió el 42,3%, en la variante reading superó las 

expectativas el 88,5% y perdió un promedio de participantes de 11,5%; seguidamente en 

referencia a la variante speaking aprobó el 96,2% y perdió el 3,8% y finalmente el writing fue 

aprobado completamente con el 100%. 
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Figura 8 

Resultados postest del grupo experimental 

 
Fuente. Autoría  Propia. 

 

 Prueba de t-student para muestras relacionadas 

H0: No existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del pretest 

y del postest en el grupo control. 

H1: Si existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del pretest 

y del postest en el grupo control. 

Se acepta la hipótesis del investigador H1, la cual indica la existencia de diferencias entre 

los resultados obtenidos en el pretest y el postest correspondiente al grupo de control. La tabla 2, 

evidencia la estadística para las muestras relacionadas en el grupo de control, indicando que la 

medida en el postest fue de 3,952; con una cantidad de 25 participantes, una desviación de 
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0,0510 y un promedio error de 0,0102. Referente al pretest la medida presentada fue de 3,656 

con 25 participantes, una desviación de 0,5796 y un promedio de error de 0,1159. 

Tabla 2 

Estadísticas para muestras relacionadas grupo control 

 Media N Desv. Desviación 
Desv. Error 

promedio 

Par 1 
Postest 3,952 25 0,0510 0,0102 

Pretest 3,656 25 0,5796 0,1159 

 

De la misma manera, en la tabla 3 se puede visualizar en la prueba t-student la muestra 

relacionada en el grupo de control, precisando específicamente que la diferencia estadísticamente 

significativa entre el postest y el pretest fue de 0,016. En efecto para ello, se originó una media 

de 0,2960, con desviación de 0,5690y un promedio erróneo de 0,1138 a través de tales datos fue 

posible obtener la significancia antes mencionada.  

Tabla 3 

Prueba t-student muestras relacionadas grupo control 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Par 1 
Postest - 

Pretest 
0,2960 0,5690 0,1138 0,06110 0,5309 2,601 24 0,016 

 

H0: No existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del pretest 

y del postest en el grupo experimental luego de la implementación de la estrategia didáctica. 

H1: Si existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del pretest 

y del postest en el grupo experimental luego de la implementación de la estrategia didáctica. 
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Se acepta la hipótesis del investigador H1 en la que se afirma las diferencias significativas 

en cuanto a la ejecución del pretest y postest respecto al grupo experimental, posterior a la 

incorporación de la herramienta estratégica abordada. La tabla 4 refleja los datos para las 

muestras relacionadas del grupo experimental, compuesto por 26 individuos, donde el postest 

menciona su media en 4,254, desviación de 0,3501 y error de 0,0687. No obstante, en referencia 

al pretest la media obtenida fue de 3,731, la desviación 0,6984 y el promedio error de 0,1370. 

Tabla 4 

Estadísticas para muestras relacionadas grupo experimental 

 Media N Desv. Desviación 
Desv. Error 

promedio 

Par 1 
Postest 4,254 26 0,3501 0,0687 

Pretest 3,731 26 0,6984 0,1370 

 

Seguidamente, la tabla 5 presenta la diferencia estadísticamente significativa entre pretest 

y postest respecto al grupo experimental, indicando tal significancia en un 0,000. Parra ello, fue 

necesario evidenciar una media de 0,5231 con la desviación emitida de 0,5530 y un error de 

promedio de 0,1085. 

Tabla 5 

Prueba t-student muestras relacionadas grupo experimental 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Par 1 
Postest - 

Pretest 
0,5231 0,5530 0,1085 0,2997 0,7465 4,823 25 0,000 
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 Prueba de t-student para muestras independientes 

H0: No existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del postest 

del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementación de la estrategia 

didáctica. 

H1: Si existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del postest 

del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementación de la estrategia 

didáctica. 

Se acepta la hipótesis del investigador H1 donde se muestran las diferencias más 

resaltantes en la ejecución del postest perteneciente al grupo de control y el postest del grupo 

experimental a partir de la ejecución de la estrategia. La tabla 6 permite identificar las 

estadísticas para muestras independientes en cuanto a grupos control y experimental, siendo 

posible identificar en el grupo de control con 25 participantes, una media de 3.952, una 

desviación de 0.0510 y un error promedio de 0.0102; no obstante referente al grupo experimental 

con 26 participantes, una media de 4.254, desviación de 0.3501 y finalmente un error promedio 

de 0.0687. 

Tabla 6 

Estadísticas para muestras independientes grupos control y experimental 

 Grupo N Media 
Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Postest 
Control 25 3,952 0,0510 0,0102 

Experimental 26 4,254 0,3501 0,0687 

 

Posteriormente la tabla 7, permite verificar la prueba de t-student para muestras 

independientes grupos control y experimental, resaltando el bilateralismo con un 0.000 en ambos 

grupos, las medias también se lograron identificar de la misma manera con un -0.3018 para 
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cualquiera de los dos grupos. Adicionalmente el error de estándar para las varianzas iguales es de 

0.0708, así como el 95% de intervalo de confianza de la diferencia inferior -0.4400 y superior -

0,1596; y para las varianzas desiguales 0.0694, con una diferencia de error estándar de 0.0694 y 

el 95% de intervalo de confianza de la diferencia inferior de -0.4445 y superior de -0.1592. Lo 

que demuestra la diferencia estadísticamente entre el desempeño del postest del grupo control y 

el postest del grupo experimental. 

Tabla 7 

Prueba de t-student para muestras independientes grupos control y experimental 

 

Prueba de Levene 

de igualdad de 

varianzas 

prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Postest 

Se asumen 

varianzas iguales 
23,646 0,000 -4,266 49 0,000 -0,3018 0,0708 -0,4440 -0,1596 

No se asumen 

varianzas iguales 
  -4,348 26,102 0,000 -0,3018 0,0694 -0,4445 -0,1592 

 

H0: No existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del postest 

del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementación de la estrategia 

didáctica, específicamente en las temáticas de aprendizaje. 

H1: Si existe una diferencia estadísticamente significativa entre el desempeño del postest 

del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementación de la estrategia 

didáctica, específicamente en las temáticas de aprendizaje. 

Se acepta la hipótesis del investigador H1, para Grammar, Listening, Reading, donde se 

verifican las diferencias estadísticamente significativas especialmente en estas tres variables en 

cuanto al grupo de control y el grupo experimental. Mostrando la tabla 8, para la variable 

grammar de grupo de control media de 3.888 y para el grupo experimental de 4.269; en cuanto a 
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la variable listening en el grupo de control de 3.380 y en cuanto al grupo experimental de 3.812; 

y la variable reading para el grupo de control de 4.144 y para el grupo experimental de 4.508. De 

la misma manera se reflejan desviaciones y error promedio.  

Tabla 8 

Estadísticas para muestras independientes grupos control y experimental, por temáticas de 

aprendizaje 

 
Grupo N Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Grammar Control 25 3,888 0,4196 0,0839 

Experimental 26 4,269 0,5042 0,0989 

Listening Control 25 3,380 0,7112 0,1422 

Experimental 26 3,812 0,6849 0,1343 

Reading Control 25 4,144 0,3163 0,0633 

Experimental 26 4,508 0,6529 0,1281 

Speaking Control 25 4,112 0,2789 0,0558 

Experimental 26 4,246 0,4885 0,0958 

Writing Control 25 4,188 0,4136 0,0827 

Experimental 26 4,435 0,4939 0,0969 

 

La tabla 9, permite evidenciar la prueba de t-student para muestras independientes grupos 

control y experimental, por temáticas de aprendizaje con varianzas iguales y desiguales, 

especialmente para Grammar, Listening, Reading, mostrando igualdad en estas tres variables. 

Para grammar 0,005 con varianzas iguales y desiguales, de igual manera para listening 0,032 y 

reading 0,015. 
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Tabla 9 

Prueba de t-student para muestras independientes grupos control y experimental, por temáticas de aprendizaje 

 Prueba de Levene de 

igualdad de varianzas 
prueba t para la igualdad de medias 

F Sig. t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Grammar 

Se asumen varianzas 

iguales 
1,070 0,306 -2,929 49 0,005 -0,3812 0,1302 -0,6428 -0,1196 

No se asumen varianzas 

iguales 
  -2,939 48,030 0,005 -0,3812 0,1297 -0,6420 -0,1205 

Listening 

Se asumen varianzas 

iguales 
0,133 0,716 -2,207 49 0,032 -0,4315 0,1955 -0,8244 -0,0387 

No se asumen varianzas 

iguales 
  -2,206 48,706 0,032 -0,4315 0,1956 -0,8247 -0,0383 

Reading 

Se asumen varianzas 

iguales 
12,520 0,001 -2,515 49 0,015 -0,3637 0,1446 -0,6543 -0,0731 

No se asumen varianzas 

iguales 
  -2,546 36,433 0,015 -0,3637 0,1428 -0,6532 -0,0741 

Speaking 

Se asumen varianzas 

iguales 
7,613 0,008 -1,198 49 0,237 -0,1342 0,1120 -0,3592 0,0909 

No se asumen varianzas 

iguales 
  -1,210 40,031 0,233 -0,1342 0,1108 -0,3582 0,0899 

Writing 

Se asumen varianzas 

iguales 
0,446 0,508 -1,929 49 0,060 -0,2466 0,1278 -0,5035 0,0103 

No se asumen varianzas 

iguales 
  -1,936 48,109 0,059 -0,2466 0,1274 -0,5027 0,0095 
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 Discusión 

Analizando los procesos de aprendizaje e investigación desde diferentes experiencias, se pueden 

encontrar los siguientes aspectos, se logra un mayor rendimiento académico a través de la 

implementación de estrategia didáctica mediada por las TIC para la motivación del aprendizaje 

del inglés. Lo que a su vez crea diferencia entre las experiencias y grupos. Ello según lo 

mencionado por, Diaz-Barriga y Hernández (2003) quienes señalaron que un aspecto de las 

estrategias de enseñanza a enfatizar es que las estrategias pueden variar dependiendo del nivel de 

preparación, el desarrollo cognitivo, las necesidades de la instrucción, conocimientos previos y 

aprendizaje potencial del estudiante, así como el estilo de enseñanza, el ambiente de aprendizaje, 

y las herramientas disponibles para su implementación. En consecuencia, se considera que las 

estrategias de enseñanza y aprendizaje incluyen la creatividad de los docentes según el contexto 

específico en el que se desarrollan las actividades pedagógicas. 

No obstante, se identificaron varios aspectos generales que comparten similitudes no sólo 

con las experiencias encontradas, sino también con la aplicación de diferentes aspectos y 

beneficios similares, haciendo que, los mecanismos aplicados para efectuar la estrategia 

didáctica destaquen como modelo educativo para alcanzar altos resultados académicos en la 

formación. Siendo así, en la industria educativa se han presentado diferentes puntos de vista en 

un intento de combinar consideraciones que aseguren el aprendizaje de los estudiantes. Para ello, 

la pedagogía ofrece, además del estudio en profundidad de los conocimientos básicos, el estudio 

de los métodos, medios y técnicas de enseñanza dentro de los procesos de aprendizaje (Jiménez y 

Robles, 2016). 

Esto cobra sentido cuando los docentes implementan estrategias con un propósito 

específico, no como ocurrió en de pandemia en la institución debido a la inexperiencia o 
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desconocimiento en su uso pedagógico; la intensidad de la estrategia debe ser dominante para 

lograr las metas de aprendizaje planteadas para los estudiantes. Según de Cañedo (2008) la tarea 

del docente es convertirse en un observador natural que intenta determinar si la enseñanza es 

efectiva para alcanzar los objetivos de aprendizaje. En este sentido, las estrategias de instrucción 

son la base principal para la toma de decisiones de los educadores, y los educadores sugieren 

procedimientos y pasos lógicos y refuerzan actividades basadas en las expectativas de 

aprendizaje de los estudiantes.  

Cabe agregar que es necesario conocer que existen formas nuevas y actualizadas de 

promover el aprendizaje de estudiantes que claramente pertenecen a diferentes generaciones, 

entornos y diferentes condiciones tecnológicas (Baque-Reyes y Portilla-Faican, 2021). Esta 

conciencia se convierte en la base para tomar buenas decisiones a la hora de ofrecer estrategias 

de aprendizaje en el aula. Luego de una revisión sistemática de la literatura, Villafuerte (2023) 

encontraron que el aprendizaje de los estudiantes está directamente relacionado con el desarrollo 

e implementación de estrategias de aprendizaje previamente planificadas a partir de la 

identificación de necesidades específicas. Ello representa procesos implementados en diferentes 

campos de la educación. Permiten a estudiantes y profesores obtener enormes beneficios de 

aprendizaje, ya que los modelos están vinculados al uso de las TIC y pueden adaptarse a las 

necesidades educativas.  

Conforme a las consideraciones anteriores, se trata de enmarcar a los participantes en una 

aventura de aprendizaje colaborativo donde se aplica la didáctica y las TIC, ya que significa en 

gran medida centrarse en la responsabilidad del aprendizaje a los estudiantes y seguir el 

argumento de Muñoz, (2023) quien afirmó que los profesores deben estar preparados para crear 

entornos que sean manejables, flexibles y colaborativos, ambientes productivos y de aprendizaje. 
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Situando que el investigador, arriesgó y profundizó la comprensión de los principios y estrategias 

de cooperación. Asimismo, antes de la intervención, a los estudiantes del grupo experimental se 

les enseñó la estructura de los métodos colaborativos integrados con las tecnologías de la 

información y la comunicación para asegurar su correcto y productivo uso. Al organizar grupos 

de trabajo para interactuar sobre temas separados, los participantes pueden conocerse mejor, 

ganar confianza, comprender el propósito y los beneficios de la cooperación y familiarizarse con 

el entorno de aprendizaje. 

Significa entonces, que se puede decir que el progreso en el desarrollo de las habilidades 

y la forma del idioma inglés se ve facilitado tanto por la oportunidad que tienen los grupos de 

trabajo de expresar sus opiniones y obtener otras perspectivas, como por la ayuda mutua. En este 

sentido, está en línea con el enfoque combinado propuesto por Gooding y Herrera, (2021) que 

permite una implementación clara de un concepto que se ha utilizado en educación durante más 

de una década, el proceso de aprendizaje centrado en el estudiante lo que les da más autonomía, 

y los motiva a ser protagonistas de sus conocimientos. Debido a que el proceso de aprendizaje 

fundamentado en el inglés, integra tal motivación como un mecanismo simbólico y necesario 

para los aprendices, el cual va a mejorar beneficiosamente siempre que su entorno responda 

también a sus objetivos personales, así como a su identidad y deseo de instruirse en una segunda 

lengua. 

Es importante señalar que estas propuestas didácticas aumentan el diálogo y la 

participación de los estudiantes, como sugieren (Ugel-Garrido y Gómez-Godoy, 2024). Como 

parte de una comunidad de aprendizaje, se espera que los estudiantes piensen, escriban, 

practiquen, compartan, reflexionen y realicen evaluaciones comparativas para mejorar el uso de 

su lengua extranjera. Además, se señaló que la diversidad deja de ser un problema en el aula y se 
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convierte en un recurso de aprendizaje que revela la flexibilidad, la tolerancia, el desarrollo de 

conexiones emocionales y la capacidad de contribuir al logro de metas al verse a sí mismo 

aumentar la autoestima. 
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 Conclusiones 

El inglés es un idioma cada vez más influyente en el desarrollo de los procesos sociales, entre 

ellos, los académicos, está claro que es necesario hacer más para garantizar que los estudiantes se 

beneficien plenamente del aprendizaje y uso del inglés en sus programas de estudio. En el lado 

positivo, el uso del inglés permite a los estudiantes aumentar su comprensión de diversas 

materias académicas y les permite participar en intercambios académicos internacionales. Los 

estudiantes tienen acceso a una gama más amplia de materiales cuando aprenden y usan inglés. 

El estudio mostró que los estudiantes no comprendían los beneficios del aprendizaje en el 

proceso del entendimiento del idioma inglés, y también era necesario que los estudiantes y 

profesores comprendieran los beneficios del aprendizaje cooperativo. Se identificaron problemas 

asociados a la temática, los cuales estaban focalizados en el atraso de los alumnos en el 

aprendizaje del idioma Se pierde tiempo con tantas actividades. No obstante, se diseñaron 

objetivos en pro de emplear el estudio. Principalmente se logró diagnosticar el desempeño del 

aprendizaje del inglés de los estudiantes de grado octavo y su grado de motivación frente a la 

asignatura, apara ello se efectuó la elaboración de un pretest para el grupo experimental y de 

control concluyendo que el grupo experimental contó con un porcentaje más elevado de 

dificultades que el grupo de control.  

Seguidamente, se planteó una propuesta desde una estrategia didáctica mediada por las 

TIC que motive a los estudiantes al aprendizaje del inglés, la cual se estructuró a favor de las 

variantes grammar, listening, readring, speking,  y writing, además estuvo comprendida por la 

interacción entre participantes y profesores, a través de la implementación didáctica de contenido 

en ingles bajo el aprendizaje basado en las variantes anteriores y utilización de métodos e 

instrumentos innovadores , para garantizar el aprendizaje, el fácil desenvolvimiento y la 
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motivación de los individuos en reforzar y fortalecer sus conocimientos respecto a un asegunda 

lengua.  

En consecuencia, se lograron analizar los resultados comparativamente del antes y 

después de la implementación de la estrategia didáctica como causal de cambios en el 

desempeño y motivación de los estudiantes, evidenciando que efectivamente al aplicar una 

estrategia didáctica que involucre mecanismos fundamentales se obtuvieron resultados 

favorables en el aprendizaje demostrado mediante datos estadísticos. Los hallazgos muestran que 

el uso e implementación de la pedagogía mediada por tecnología no sólo afecta positivamente el 

desarrollo de habilidades lingüísticas, como también aumenta el nivel de cooperación, 

motivación y autonomía de los estudiantes.  

Los países en desarrollo son grandes contribuyentes en los procesos de investigación 

relacionada con la implementación de las TIC en el proceso de aprendizaje del idioma inglés, y 

se evidencia una tendencia positiva en la reducción de las tasas de retraso y las brechas digitales 

que sufren muchos de estos países. Curiosamente, hay estudios que incluyen grupos minoritarios 

que a menudo están desatendidos en los entornos educativos. Esto representa un progreso 

positivo en las tendencias de aprendizaje; la inclusión de grupos minoritarios aporta a la 

educación para todos y proporcionando un cambio no solo estadístico sino social. 

Es por esa razón que aplicar una estrategia didáctica mediada por TIC para el 

fortalecimiento del aprendizaje del inglés que despierte la motivación de los estudiantes de grado 

Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva, se constituye en una herramienta 

importante para la mejora y optimización del proceso de aprendizaje. Las tecnologías educativas 

crean un entorno más atractivo y diverso, abren nuevas oportunidades y permiten un aprendizaje 

más eficiente y personalizado. Es menester para los docentes transferir poder y motivación a los 



83 

 

estudiantes, aumentando su compromiso frente al logro de los retos académico. Las tecnologías 

de la información y la comunicación proporcionan diversos medios y herramientas para facilitar 

el aprendizaje, como la accesibilidad y la flexibilidad. 
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 Recomendaciones 

Es importante señalar que en cualquier investigación siempre hay ideas que podrían haberse 

implementado si el proyecto se hubiera desarrollado durante un período de tiempo más largo, o 

ideas que son similares al tema, pero no están articuladas, por ello, se pretende que puedan ser 

consideradas en futuras investigaciones. Las sugerencias corresponden a una indicación que se 

toma en cuenta en investigaciones futuras, o instituciones similares a la utilizada solo si el 

investigador decide aplicarlas para solucionar una situación o plantear mejoras a un estudio. 

Es muy importante que los estudiantes reciban instrucciones y orientaciones necesarias 

para aprender inglés. Ya que, para maximizar el desarrollo profesional de los alumnos, se sugiere 

principalmente integrar la enseñanza del idioma inglés en los planes de estudios de las 

instituciones educativas, esto significa que el inglés debe enseñarse como parte integral de este y 

no como una materia adicional u opcional, debería incluirse la enseñanza de idiomas en todas las 

materias, incluidas en otras como, matemáticas, ciencias y estudios sociales. 

Se plantea el poder brindar oportunidades para que los estudiantes interactúen con nativos 

mediante contactos del mundo real o experiencias virtuales. Cuando los estudiantes pueden 

interactuar con hablantes nativos de inglés, pueden aprender más sobre los matices del idioma 

que les ayudarán a comprenderlo y utilizarlo mejor. 

Finalmente, es fundamental que los estudiantes tengan acceso y utilicen materiales en 

inglés, tales como revistas, libros, sitios web, herramientas y recursos. Al acceder a estos 

materiales, los estudiantes pueden practicar para desarrollar habilidades de lectura y escritura en 

inglés y aprender sobre diferentes estilos de uso de la referida lengua.  
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 Propuesta de estrategia didáctica 

En el presente apartado capitular se exponen los elementos constitutivos de la estrategia 

implementada, la cual se denominó: Estrategia didáctica mediada por TIC que aporte a la 

motivación en el proceso de aprendizaje del inglés en los estudiantes de grado Octavo del 

Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. 

Tabla 10 

Caracterización de la estrategia 

Objetivo Fortalecer el aprendizaje del inglés que despierte la motivación. 

Población a quien va dirigida 
Estudiantes de grado Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de 

Neiva. 

Caracterización de la población 

Estudiantes con edades de 13 a 14 años 

En su mayoría mujeres (13,26%), mientras que hombres son el (12,75%) 

El estrato socioeconómico de las familias está entre 3 y 4 

Implementación 

La implementación de la estrategia con el uso de la aplicación Wordall se 

llevó a cabo con el grupo experimental. Mientras que el grupo control 

únicamente recibió formación con el texto de inglés habitual de clase. 

 

Tabla 11 

Primer periodo Unidad 1: Duración: 6 de febrero al 12 de abril. 

Unidad 1 aplicación wordwall 

Elemento de la 

Secuencia Didáctica 

Resolución de ejercicios en wordwall 

Objetivos específicos Ser capaz de comprender las estructuras gramaticales y aplicarlas en todas las 

habilidades correctamente. 

 

Contenidos Present Simple and Continuous 

 

Metodología Se evidenciará la comprensión gramatical, aplicándola en las diversas 

actividades propuestas.  

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, sacapuntas, computador. 

 

Evaluación Revisar la realización correcta de los ejercicios planteados.  
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Unidad 1 aplicación wordwall 

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de cada unidad, partiendo con el 

vocabulario, a través de imágenes (flash cards , pictionary). 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. 

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios de word wall en donde se 

pregunta de forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante 

alza la mano para poder participar y así poner en práctica los conocimientos 

adquiridos. 

 

Tiempo estimado por 

sesión 

2 horas 

Secuencia de 

actividades 

Inicio: Palabras de bienvenida e iniciación de la clase, indagar en el presaber 

de los estudiantes.  

 

Desarrollo: Explicación por parte del docente orientador de la unidad 1 

partiendo con el vocabulario, a través de imágenes (flash cards , pictionary 

).y seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. 
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Unidad 1 aplicación wordwall 

 

 

 

Cierre: hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma 

aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para 

poder participar y así poner en práctica los conocimientos adquiridos. 
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Unidad 1 aplicación wordwall 

 

https://wordwall.net/es/resource/31790434/ingl%c3%a9s/present-simple-

practice 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/37177630/english/simple-present-

affirmative-test 

https://wordwall.net/es/resource/31790434/ingl%c3%a9s/present-simple-practice
https://wordwall.net/es/resource/31790434/ingl%c3%a9s/present-simple-practice
https://wordwall.net/es/resource/37177630/english/simple-present-affirmative-test
https://wordwall.net/es/resource/37177630/english/simple-present-affirmative-test
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Unidad 1 aplicación wordwall 

 

https://wordwall.net/resource/35943714/game-present-simple-present-

continuous 

 

Estrategias de refuerzo Realiza las siguientes actividades: 

https://wordwall.net/resource/35943714/game-present-simple-present-continuous
https://wordwall.net/resource/35943714/game-present-simple-present-continuous
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Unidad 1 aplicación wordwall 
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Unidad 1 aplicación wordwall 

 

 

Estrategias de 

inclusión 

Redacta en el hogar con ayuda de tus representantes 3 oraciones Present 

Simple y 3 en Present Continuous. 
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Tabla 12 

Primer periodo Unidad 2: Duración: 6 de febrero al 12 de abril. 

Unidad 2 aplicación wordwall 

Elemento de la 

Secuencia Didáctica 

Comprensión gramática del Past Simple 

Objetivos específicos Leer textos y elegir la palabra correcta entre diferentes opciones para 

completar los huecos. 

Clasificar frases en gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el 

error para corregirlo. 

Clasificar información sobre verbos regulares e irregulares. 

 

Contenidos Past Simple 

 

Metodología La comprensión de la gramática será clara y podrá aplicarse a los distintos 

ejercicios sugeridos. 

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, sacapuntas, computador. 

 

Evaluación Observar la comprensión y aplicación de la temática en los ejercicios 

propuestos. 

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de la unidad 2, partiendo con el 

vocabulario, a través de imágenes (flash cards , pictionary). 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales del Past 

Simple. 

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios de word wall en donde se 

pregunta de forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante 

alza la mano para poder participar y así poner en práctica los conocimientos 

adquiridos. 

 

Tiempo estimado por 

sesión 

2 horas 

Secuencia de 

actividades 

Inicio: charla de bienvenida y motivación hacia el inglés. 

 

Desarrollo: Se empieza la explicación de la unidad 2, partiendo con el 

vocabulario, a través de imágenes (flash cards, pictionary) y seguidamente se 

explican las reglas gramaticales del Past Simple. 
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Unidad 2 aplicación wordwall 

 

 

Cierre: hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma 

aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para 

poder participar y así poner en práctica los conocimientos adquiridos. 

 

https://wordwall.net/es/resource/1230080/engelska/irregular-verbs-past-

simple 

https://wordwall.net/es/resource/1230080/engelska/irregular-verbs-past-simple
https://wordwall.net/es/resource/1230080/engelska/irregular-verbs-past-simple
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Unidad 2 aplicación wordwall 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/20702069/past-simple-structures 

https://wordwall.net/es/resource/20702069/past-simple-structures
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Unidad 2 aplicación wordwall 

 

https://wordwall.net/es/resource/19869922/yesterday-past-simple 

 

Estrategias de refuerzo Realizar las actividades del libro:  

 

Estrategias de 

inclusión 

Redacta en conjunto con un compañero un párrafo en Past Simple 

https://wordwall.net/es/resource/19869922/yesterday-past-simple
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Tabla 13 

Primer periodo Unidad 3: Duración: 6 de febrero al 12 de abril. 

Unidad 3 aplicación wordwall 

Elemento de 

la Secuencia 

Didáctica 

Utilización correcta de comparación y adverbios superlativos. 

Objetivos 

específicos 

Usar y practicar la forma correcta de comparación y adverbios superlativos. 

 

Contenidos Comparatives and Superlatives 

 

Metodología La comprensión gramatical será clara y relevante en las diversas actividades 

presentadas. 

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, sacapuntas, computador. 

 

Evaluación Observar la comprensión y aplicación de los temas tratados en los ejercicios 

sugeridos. 

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de la unidad 3, partiendo con el 

vocabulario, a través de imágenes (flash cards , pictionary). 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. 

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios de word wall en donde se 

pregunta de forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante 

alza la mano para poder participar y así poner en práctica los conocimientos 

adquiridos. 

 

Tiempo 

estimado 

por sesión 

2 horas 

Secuencia 

de 

actividades 

Inicio: iniciación a la clase por parte del docente orientador. Examinar los 

presares de los estudiantes utilizando preguntas como: 

¿Qué es un adjetivo? 

¿Qué es un adverbio?  

 

Desarrollo: Se empieza la explicación de la unidad 3, partiendo con el 

vocabulario, a través de imágenes (flash cards , pictionary). Seguidamente se 

explican las reglas gramaticales de la temática. 
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Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma 

aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para 

poder participar y así poner en práctica los conocimientos adquiridos.  

 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/37069128/english/comparatives-and-

superlatives-2 

https://wordwall.net/es/resource/37069128/english/comparatives-and-superlatives-2
https://wordwall.net/es/resource/37069128/english/comparatives-and-superlatives-2
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https://wordwall.net/es/resource/55592155/ingl%c3%a9s/comparative-and-

superlative-adjectives 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/6975336/comparatives-and-superlatives-

open-the-box 

https://wordwall.net/es/resource/55592155/ingl%c3%a9s/comparative-and-superlative-adjectives
https://wordwall.net/es/resource/55592155/ingl%c3%a9s/comparative-and-superlative-adjectives
https://wordwall.net/es/resource/6975336/comparatives-and-superlatives-open-the-box
https://wordwall.net/es/resource/6975336/comparatives-and-superlatives-open-the-box
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https://wordwall.net/resource/2506588/comparative-and-superlative-

hangman 

 

https://wordwall.net/es/resource/3165764/comparatives-and-superlatives 

 

Estrategias 

de refuerzo 

Completar las actividades del libro según lo aprendido 

https://wordwall.net/resource/2506588/comparative-and-superlative-hangman
https://wordwall.net/resource/2506588/comparative-and-superlative-hangman
https://wordwall.net/es/resource/3165764/comparatives-and-superlatives
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Estrategias 

de inclusión 

En unión con dos compañeros de clases resuelve  
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Tabla 14 

Primer periodo Unidad 4: Duración: 6 de febrero al 12 de abril 

Unidad 4  Desarrollo Libro 

Elemento de la 

Secuencia Didáctica 

Desarrollo y resolución del libro. 

Objetivos específicos Comprender y resolver las actividades planteadas.  

 

Contenidos Past Continuous  

Metodología Certificar la comprensión gramatical, aplicándola en las diversas actividades 

propuestas.  

 

Materiales Libro, lápiz, borrador. 

 

Evaluación Corregir la realización de los ejercicios planteados.  

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Palabras de bienvenida e iniciación de la clase, indagar en el 

presaber de los estudiantes. 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. 

Actividad 3: Luego de esto se hacen los ejercicios prácticos planteados. 

 

Tiempo estimado por 

sesión 

2 horas 

Secuencia de 

actividades 

Inicio: Palabras de bienvenida e iniciación de la clase, indagar en el presaber 

de los estudiantes.  

 

Desarrollo: Explicación por parte del docente orientador de la unidad 4, se 

explican las reglas gramaticales de la temática y se resuelven los ejercicios 

prácticos.  
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Unidad 4  Desarrollo Libro 

 

 

Cierre: Resolver las actividades planteadas en el libro  
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Unidad 4  Desarrollo Libro 

 

Estrategias de refuerzo Retroalimentación  
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Unidad 4  Desarrollo Libro 

 

Estrategias de 

inclusión 

Redacta en hogar con ayuda de tus padres 5 oraciones en past continuos  
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Tabla 15 

Primer periodo Unidad 5: Duración: 6 de febrero al 12 de abril 

Unidad 5 Desarrollo Libro 

Elemento de la 

Secuencia Didáctica 

Desarrollo y resolución del libro. 

Objetivos específicos Explorar y decidir sobre las acciones propuestas. 

 

Contenidos Past Simple and Continuous  

 

Metodología Confirma tu comprensión de la gramática aplicándola a los distintos 

ejercicios sugeridos. 

 

Materiales Libro, lápiz, borrador. 

 

Evaluación Evaluar el rendimiento en los ejercicios sugeridos. 

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Palabras de bienvenida e iniciación de la clase, indagar en el 

presaber de los estudiantes. 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática 
Past Simple and Continuous.  

Actividad 3: Luego de esto se resuelven los ejercicios prácticos planteados. 

 

Tiempo estimado por 

sesión 

2 horas 

Secuencia de 

actividades 

Inicio: Las declaraciones de bienvenida y las aperturas de lecciones exploran 

el conocimiento existente de los estudiantes. 

 

Desarrollo: Exposición por parte del docente orientador de la unidad 5, se 

explican las reglas gramaticales de la temática Past Simple and Continuous y 

se resuelven los ejercicios prácticos.  
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Unidad 5 Desarrollo Libro 

 

 

Cierre: Resolver las actividades planteadas en el libro  
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Unidad 5 Desarrollo Libro 

 

Estrategias de refuerzo Retroalimentación  
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Unidad 5 Desarrollo Libro 

  

Estrategias de 

inclusión 

En grupo de 5 participantes realicen un cuadro comparativo sobre el past 

simple y el past continuous 
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Tabla 16 

Segundo Periodo Unidad 6: Duración: 15 de abril al 14 de junio 

Unidad 6 Desarrollo Libro 

Elemento de la 

Secuencia 

Didáctica 

Compresión gramatical Some/Any, Much/Many 

A lot of/ A few/ A little 

Objetivos 

específicos 

Lograr que los estudiantes de grao 8vo comprendan y pongan en práctica la temática 

planteada. 

  

Contenidos Some/Any, Much/Many 

A lot of/ A few/ A little 

 

Metodología Confirmar la comprensión de la gramática aplicándola a los distintos ejercicios 

sugeridos. 

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, video beam, computador.  

 

Evaluación Observar la realización correcta de los ejercicios planteados.  

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de la unidad 6, partiendo con el vocabulario, 

a través de imágenes (flash cards, pictionary) 

Actividad 2: Se explican las reglas gramaticales de la temática, En este caso los 

temas gramaticales de esta unidad incluyen: 

-Some/Any, Much/Many 

-A lot of/ A few/ A little 

 para ello se emplean diapositivas.  

https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-

ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true 

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios del libro en donde se pregunta de 

forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para 

poder participar. 

Tiempo 

estimado por 

sesión 

2 horas  

Secuencia de 

actividades 

Inicio: Palabras de bienvenida a cargo del docente orientador.  

 

Desarrollo: Se empieza la explicación de la unidad 6, partiendo con el vocabulario, 

https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
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Unidad 6 Desarrollo Libro 

a través de imágenes (flash cards, pictionary) 

Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática, En este caso los 

temas gramaticales de esta unidad incluyen: 

-Some/Any, Much/Many 

-A lot of/ A few/ A little 
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Unidad 6 Desarrollo Libro 

para ello se emplean diapositivas.  

 

https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-

ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true 

 

Cierre: Luego se hacen ejercicios del libro en donde se pregunta de forma aleatoria 

a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar. 

https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
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Unidad 6 Desarrollo Libro 

 

Estrategias de 

refuerzo 

Del libro extrae 2 oraciones que apliquen la temática trabajada el día de hoy.  

 

Estrategias de 

inclusión 

Trabajar de forma cooperativa la interpretación de las diapositivas para lograr la 

mayor adquisición de conocimiento.  
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Tabla 17 

Segundo Periodo Unidad 7: Duración: 15 de abril al 14 de junio 

Unidad 7 aplicación wordwall 

Elemento de la 

Secuencia 

Didáctica 

Catalogar frases como correcta o incorrecta y detectar errores para corregirlos. 

Objetivos 

específicos 

Clasificar frases gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el error para 

corregirlo. 

 

Contenidos -Modal verbs 

-Have to/Must/ Should 

 

Metodología Leer textos y elegir la palabra correcta entre diferentes opciones para completar los 

huecos. 

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, computador.  

 

Evaluación Evaluar la ejecución de ejercicios y participación en la clase del día. 

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de la unidad 7, partiendo con el vocabulario, 

a través de imágenes (flash cards , pictionary ) 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de cada temática. 

Actividad 3: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma 

aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder 

participar. 

https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to 

 

https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs 

 

Tiempo 

estimado por 

sesión 

2 horas 

Secuencia de 

actividades 

Inicio: Bienvenida e indagación de presaberes por parte del docente orientador. 

 

Desarrollo: Se empieza la explicación de la unidad 7, partiendo con el vocabulario, 

a través de imágenes (flash cards , pictionary ) 

https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to
https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs
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Unidad 7 aplicación wordwall 

Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. Que en este caso 

es:  

-Modal verbs 

-Have to/Must/ Should 

 

Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma aleatoria a 

los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar. 

 

https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to 

 

 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs 

 

https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to
https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs
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Unidad 7 aplicación wordwall 

 

 

 

 

Estrategias de 

refuerzo 

 

 

 

Resolución de las actividades del libro. 

 

Estrategias de 

inclusión 

Mediante el debate se evidenciará que el tema y conocimiento llegue a cada uno de 

los estudiantes de octavo grado, para afianzar su conocimiento. 
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Tabla 18 

Segundo Periodo Unidad 8: Duración: 15 de abril al 14 de junio 

Unidad 8 aplicación wordwall 

Elemento de la 

Secuencia 

Didáctica 

Detecta las frases como buenas o malas y corrige los errores. 

Objetivos 

específicos 

Clasificar frases gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el error para 

corregirlo. 

 

Contenidos -Be going to 

-Present continuous 

 

Metodología Leer el pasaje y elegir la palabra correcta entre las diferentes opciones para 

completar los espacios en blanco.  

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, computador.  

 

Evaluación Calificar el rendimiento del ejercicio y la participación en las clases de hoy. 

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de la unidad 8, partiendo con el vocabulario, 

a través de imágenes (flash cards , pictionary ) 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. 

Actividad 3: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma 

aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder 

participar 

https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-

going-to 

 

https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous 

 

Tiempo 

estimado por 

sesión 

2 horas.  

Secuencia de 

actividades 

Inicio: Bienvenida e indagación de presaberes por parte del docente orientador. 

 

Desarrollo: Se empieza la explicación de la unidad 8, partiendo con el vocabulario, 

https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous
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Unidad 8 aplicación wordwall 

a través de imágenes (flash cards , pictionary ) 

Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. Que en este caso 

es:  

 

-Be going to 

-Present continuous 

 

Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma aleatoria a 

los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar. 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-

going-to 

 

 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
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Unidad 8 aplicación wordwall 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous 

 

Estrategias de 

refuerzo 

Resolución de las actividades del libro. 

 

Estrategias de 

inclusión 

Promover el apego por otro idioma para, el crecimiento y la curiosidad en toda la 

comunidad escolar logrando el desarrollo cognitivo de todos los educandos. 

https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous
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Tabla 19 

Segundo Periodo Unidad 9: Duración: 15 de abril al 14 de junio 

Unidad 9 Aplicación wordwall 

Elemento de la 

Secuencia 

Didáctica 

Comprender y aplicar estructuras gramaticales en todas las habilidades. 

Objetivos 

específicos 

Ser capaz de comprender las estructuras gramaticales y aplicarlas en todas las 

habilidades correctamente. 

 

Contenidos -Present perfect 

-The past participle of go:  

been and gone 

 

Metodología Lee y escucha la frase luego elige la palabra correcta entre las diferentes opciones 

para completar los espacios en blanco. 

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, sacapuntas, computador.  

 

Evaluación Evaluar la resolución correcta de los ejercicios prácticos.  

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de la unidad 9, partiendo con el vocabulario, 

a través de imágenes (flash cards , pictionary ) 

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. 

Actividad 3: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma 

aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder 

participar 

 

https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple 

 

https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-

twierdzenia-hard 

 

Tiempo 

estimado por 

sesión 

2 horas 

Secuencia de Inicio: Bienvenida e indagación de presaberes por parte del docente orientador. 

https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple
https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
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Unidad 9 Aplicación wordwall 

actividades  

Desarrollo: Se empieza la explicación de la unidad 9, partiendo con el vocabulario, 

a través de imágenes (flash cards, pictionary) 

Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temática. Que en este caso 

es:  

-Present perfect 

 

 

-The past participle of go:  

been and gone 

 

Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma aleatoria a 

los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar. 

 

https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple
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Unidad 9 Aplicación wordwall 

 

 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-

twierdzenia-hard 

 

Estrategias de 

refuerzo 

Resolver los ejercicios prácticos del libro. 

 

 

 

https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
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Unidad 9 Aplicación wordwall 

 

Estrategias de 

inclusión 

Con ayuda de un compañero completa el cuadro: 

Verbos en Present perfect Past participle Español 

go   

know   

look   
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Tabla 20 

Segundo Periodo Unidad 10: Duración: 15 de abril al 14 de junio 

Unidad 10 Desarrollo Libro 

Elemento de la 

Secuencia 

Didáctica 

Comprensión gramatical Present perfect and past simple and How long? And 

for/since 

Objetivos 

específicos 

Clasificar frases gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el error para 

corregirlo. 

 

Contenidos -Present perfect and past simple 

-How long? And for/since 

 

Metodología Confirmar la comprensión de las reglas aplicándolas a los diferentes ejercicios 

proporcionados. 

 

Materiales Libro, lápiz, borrador, sacapuntas. 

 

Evaluación Calificar la realización correcta de los ejercicios prácticos planteados.  

 

Recursos Docente orientador. 

Estudiantes. 

 

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicación de la unidad 10, partiendo con el 

vocabulario, a través de imágenes (flash cards, pictionary) 

Actividad 2: Se explican las reglas gramaticales de la temática, En este caso los 

temas gramaticales de esta unidad incluyen: 

-Present perfect and past simple 

-How long? And for/since 

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios del libro en donde se pregunta de 

forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para 

poder participar. 

 

Tiempo 

estimado por 

sesión 

2 horas  

Secuencia de 

actividades 

Inicio: Presaberes  

 

Desarrollo: Se empieza la explicación de la unidad 10, partiendo con el 

vocabulario, a través de imágenes (flash cards, pictionary). 

Luego se explican las reglas gramaticales de la temática, En este caso los temas 
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Unidad 10 Desarrollo Libro 

gramaticales de esta unidad incluyen: 

-Present perfect and past simple 

-How long? And for/since 

 

 

 

Cierre: Realizar los ejercicios del libro en donde se pregunta de forma aleatoria a 

los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar. 
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Unidad 10 Desarrollo Libro 

 

Estrategias de 

refuerzo 

Retroalimentación “Debate de conocimiento adquiridos”. 

Estrategias de 

inclusión 

Fomentar la autoevaluación y la retroalimentación por pares, para aumentar el 

empoderamiento y la percepción propia del conocimiento.  

Evaluación final 

Postest 

Se aplica la versión de la evaluación final que mide el desempeño final de los 

estudiantes de ambos grupos, control y experimental. 
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Apéndices 

Apéndice A 

Cuestionario para valorar la motivación del estudiante 

En la siguiente página se presenta un cuestionario para valorar la motivación escolar en 

niños y niñas de ocho a doce años. El niño/a debe señalar la respuesta verdadera con V y la falsa 

con F, según él piense que se comporta. 

Valoración e interpretación: 

Se concede un punto a cada respuesta que coincida con la valoración siguiente: 

1V 2F 3F 4V 5F 6F 7V 8F 9V 10V 

De cero a tres puntos: el niño/a no está motivado para trabajar escolarmente. Es 

importante averiguar la causa de esta falta de motivación, dar las orientaciones pertinentes a los 

padres y provocar una situación de éxito escolar. 

De cuatro a seis puntos: nos encontramos ante niños/as que no pueden calificarse de 

apáticos en el colegio, pero que tampoco alcanzan un buen nivel de motivación para emprender 

todas las tareas escolares en relación con todas las asignaturas. En estos casos, es importante 

alentar al alumno para que sea capaz de conseguir su éxito escolar no sólo para aquellas 

asignaturas que le gustan o con aquellos profesores que mejor le caen, sino también en las 

restantes. 

De siete a diez puntos: el alumno que puntúa alto se presenta como un niño motivado: es 

capaz de esforzarse tanto en aquello que es de su interés y agrado, como en aquello que carece de 

interés para él. 
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Apéndice B 

Resultados de las actividades y desempeño de los estudiantes en las unidades - Grupo control 
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Apéndice C. 

Resultados de las actividades y desempeño de los estudiantes en las unidades - Grupo control 

 
 

 
 


