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Resumen
Este estudio implemento la ejecucion de una herramienta con mediacion de las TIC en el
aprendizaje del inglés de los estudiantes, con la finalidad de implementar una estrategia didactica
para el fortalecimiento del aprendizaje del inglés que despierte la motivacion de los estudiantes
de grado Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. Esta investigacion tuvo por
objetivo crear conocimientos que puedan utilizarse en el aula y en un contexto de aprendizaje
mas amplio, logrando tener un impacto positivo en el proceso de ensefianza y aprendizaje en una
lengua extranjera como el inglés. Metodoldgicamente el estudio se llevo a cabo utilizando un
enfoque cuantitativo, cuasiexperimental, y las fases de investigacion se implementaron en
términos de diagnostico, disefio e implementacion, prueba de hipédtesis y conclusiones. Con 51
participantes divididos en dos grupos: un grupo experimental y un grupo de control. En las
actividades de recoleccion de informacion, se empled un cuestionario sobre las posturas de los
estudiantes y las pruebas previas y posteriores, que fueron muy importantes para el desarrollo del
estudio. En conformidad con los hallazgos la investigacién demostré que, tras la implementacion
de la estrategia didactica, aumenta el nivel de aprendizaje en los estudiantes, logrando la
aprobacion de la materia y el mejor desenvolvimiento de los alumnos, siendo de gran
importancia social y educativamente ya que ello proporciona mejores oportunidades y mayores

destrezas.

Palabras claves: Estrategia didactica, motivacion, aprendizaje de inglés, y

conocimientos.



Abstract
This study implements the execution of a tool with ICT mediation in the learning of English of
students, with the purpose of implementing a didactic strategy to strengthen the learning of
English that awakens the motivation of eighth grade students of the Colombo Inglés School of
the city of Neiva. This research aims to create knowledge that can be used in the classroom and
in a broader learning context, achieving a positive impact on the teaching and learning process in
a foreign language such as English. Methodologically, the study was carried out using a
quantitative, quasi-experimental approach, and the research phases were implemented in terms of
diagnosis, design and implementation, hypothesis testing and conclusions. With 51 participants
divided into two groups: an experimental group and a control group. In the information
collection activities, a questionnaire on the students' positions and pre- and post-tests were used,
which were very important for the development of the study. In accordance with the findings, the
research shows that, after the implementation of the teaching strategy, the level of learning in
students increases, achieving approval of the subject and better student development, being of

great social and educational importance since it provides better opportunities and greater skills.

Key Words: Teaching strategy, motivation, English learning, and knowledge.
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Introduccion
Aprender inglés tiene un gran impacto en la formacion educativa de los estudiantes. Como
idioma universal del mundo, el inglés permite a los estudiantes comunicarse y colaborar con
personas en diferentes paises y culturas. También es el idioma de instruccion en muchas
universidades y empresas, sin duda alguna los estudiantes que dominan el inglés tienen una
ventaja en la educacion superior y en oportunidades laborales (Montero et al., 2019). Al aprender
inglés, los estudiantes conocen diferentes culturas, creencias y costumbres. Esta comprension
puede ayudarlos a ser mas abiertos y tolerantes con las perspectivas de otras personas. Ademas,
puede ayudar a reducir las barreras linguisticas y culturales para que los estudiantes puedan
trabajar juntos de manera mas eficaz.

En consecuencia, la investigacion se desarrolld con la intencidn de implementar de
manera efectiva el aprendizaje de inglés en estudiantes de octavo grado de la institucion
educativa y con la finalidad de fortalecer los conocimientos de inglés de manera didactica, para
el correcto desenvolvimiento de los estudiantes. Con la ayuda de esta investigacion, se espera
promover el desarrollo de practicas de ensefianza mas inclusivas y asi motivar a los estudiantes a
aprender habilidades del idioma inglés de manera mas independiente. Ademas, el objetivo fue
generar conocimiento que pueda ser utilizado en el aula y en un contexto educativo mas amplio,
lo que incide positivamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje en una lengua extranjera
tan relevante como el inglés. Es por tal razdn que para esta investigacion se propuso una
estrategia didactica, que motivara el aprendizaje del inglés en los estudiantes de grado octavo del
Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva.

El estudio se realiz6 desde el enfoque cuantitativo, de tipo cuasiexperimental, donde las

fases de la investigacion se implementan a partir de un diagnostico, el disefio e implementacion,



12

la comprobacion de hipotesis y las conclusiones. La poblacién estuvo compuesta por 51
estudiantes divididos en dos grupos, denominados experimental y de control. Entre las
actividades ejecutadas para la recoleccion de informacion, destacan un cuestionario para analizar
la postura de los estudiantes y un aprueba pretest y postest, las cuales fueron fundamentales en la
elaboracion de la investigacion. Posteriormente, las limitaciones estuvieron sujetas en el tiempo
de ejecucion del estudio, destacando que por lo general los adiestramientos sélo brindan un
espacio de horas limitados para la ensefianza del idioma, asi como la actitud de muchos docentes,
gue no cuentan con una vision positiva frente a la implementacion de las TIC, ya que expresan
temor a no manipular efectivamente esas herramientas. Sin embargo, a beneficio de ello, se
implementa el estudio y se busca disminuir la problematica referente al aprendizaje de inglés.

El trabajo de investigacion se abordd en cinco grandes capitulos que abordan todo el
recorrido investigativo alrededor del fendmeno objeto de estudio. En el capitulo I. Formulacion
del problema, se presentaron las motivaciones que sirvieron para tomar la iniciativa de desarrollo
del trabajo. En el capitulo Il. Marco tedrico, se realizé el abordaje de los fundamentos teoéricos y
conceptuales que subyacen al trabajo de investigaciéon, los cuales fueron necesarios para la
comprension de la problematica y correcta toma de decisiones durante el desarrollo del estudio.

Posteriormente, en el capitulo 111. Metodologia, se expuso las decisiones del método
aplicado a la investigacion que fuera suficiente y pertinente para el alcance de los objetivos de
investigacion. Dentro del capitulo IV. Resultados, se presentaron los hallazgos obtenidos del
trabajo de campo como también la descripcidn de la estrategia de intervencion implementada.
Finalmente, en el capitulo V. Discusion y conclusiones, fueron expuestos los didlogos
emergentes entre la teoria, antecedentes investigativos y hallazgos obtenidos, a fin de resaltar

similitudes, discordancias y fundamentos que dieron mayor fuerza a los resultados.
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Se espera contribuir con este estudio a unas mejores practicas pedagogicas en el sistema
educativo colombiano, especificamente a las relacionadas con el aprendizaje del inglés en la
educacion basica, nivel educativo en el que se puede incidir con la apropiacion de esta segunda

lengua.
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Planteamiento del problema
En la sociedad del conocimiento, los individuos se enfrentan con nuevos retos de manera
cotidiana, relacionados con fronteras fisicas y temporales, las cuales se han abierto, generando
cambios en los ambitos econémico, politico, social, cultural y educativo. Debido a la existencia
de diversas lenguas e idiomas, el inglés se ha instaurado como una herramienta para facilitar el
contacto entre las personas alrededor del mundo. Las relaciones establecidas por parte del
individuo se llevan a cabo mediante este idioma, “porque los paises que son de potencia mundial
de habla inglesa son los primeros exportadores de producto al exterior, por lo tanto, se
comunican en su idioma, de tal modo que los otros paises se ven obligados a conocer y
relacionarse en este idioma” (Montero et al., 2019, p. 56). Al respecto, conviene decir que el
dominio del inglés como segundo idioma hoy dia es una necesidad para la correcta integracion
del individuo en la sociedad actual.

No obstante, esta realidad se enfrenta a una alta frecuencia de estudiantes que no tienen la
suficiente motivacion para aprender el idioma, lo que se evidencia en una fuerte interferencia
linguistica. A pesar de que es una problematica visible en las instituciones educativas se sigue
pasando por alto sin hacerse reflexidn ni accion sobre esta. Es por lo que cuando el estudiante se
promueve a la educacion superior continua las deficiencias en temas tan basicos como el uso del
verbo “to be”, y un bajo interés por el aprendizaje del idioma. Como consecuencia, los
estudiantes desarrollan acorde a Montero (2019) una “falta de disposicion por entender y
exteriorizar dichos conocimientos, reduciendo el aprendizaje a lo memoristico, en algunos casos,
debido a la carencia de actividades interesantes”. En Colombia el Ministerio de Educacion
Nacional - MEN (2018) reconoce el contexto bilingiie como un medio para obtener una gran

cantidad de conocimientos, asi como oportunidades financieras y laborales. Por estas razones,
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sefiala la importancia de adoptar, como se expresa en la Ley General de Educacion, el area de
Humanidades, Lengua Castellana e Idiomas Extranjeros, como obligatorias en los planes de
estudio de las instituciones educativas.

Los avances tecnologicos, nuevas redes de comunicacion y el internet han permitido el
desarrollo de la educacion en modalidad virtual. Si bien esta estrategia de adquisicion de
conocimiento permite la evolucién de la educacion a distancia, facilitando el aprendizaje, se han
presentado ciertos conflictos relacionados al nivel de atencion prestada por parte del estudiante,
asi como el interés mostrado hacia la actividad. La efectividad depende de factores como las
metodologias empleadas por el docente para implementar competencias Utiles en sus estudiantes,
asi como las variables psicoldgicas de estos Gltimos (Alvarado et al., 2022). También Alvarado
et al. (2022) indican que “la deficiencia de una politica articulada y de larga duracién que trabaje
de forma pertinente y contextualizada para la construccion pedagdgica, se convierte en el
detonante para que el MEN disefie programas curriculares como si de un recetario se tratara, sin
respetar ni tener en cuenta las necesidades de las comunidades, gustos de los estudiantes e
intereses docentes”. En este sentido, se ve afectada la motivacion, originando en los estudiantes
un falso interés por situaciones del ambiente académico, debido a que, en lugar de trabajar por
gusto, lo hacen por una recompensa o0 apreciacion, en este caso, la nota cuantitativa.

El Colegio Colombo Inglés en tiempos de pandemia hizo uso de la virtualidad para
responder a su oferta y servicios educativos, sin embargo por ser una experiencia nueva en este
entonces, las actividades virtuales se realizaron a partir de la creencia de que los estudiantes se
interesaban en los procesos y trabajaban autbnomamente, bajo criterios de responsabilidad; pero
la realidad demostro que los estudiantes no asumieron con disciplina y sentido académico sus

actividades escolares, antes bien, sus intereses estaban dados en otro tipo de actividades como el
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uso de juegos, el desarrollo su hobbies y ver peliculas, entre otros. Lo que demuestro que los
estudiantes requieren de acompariamiento y supervision cuando se trata de realizar actividades
académicas empleando la tecnologia. A manera de ejemplo, el Colegio Colombo Inglés del Huila
que cuenta con un nivel de inglés superior respecto a la ciudad de Neiva 'y Colombia (con
porcentajes casi inexistentes del nivel A-), con niveles B1 y B+ en el ranking de los 500 mejores
colegios de Colombia segun los resultados obtenidos en las Pruebas Saber 11 (ICFES)
posicionandose en el puesto 84 de 500. A pesar de los buenos resultados obtenidos por los
estudiantes, el Colegio Colombo Inglés no fue la excepcion a la disminucion del nivel de inglés
durante los afios de pandemia, demostrando un desmejoramiento y desmotivacion por el
aprendizaje cuando este es adquirido de manera virtual. Por esta razdn, es necesario aplicar
dindmicas a favor de la educacion con estrategias virtuales, para evitar el decrecimiento del nivel
de inglés con el que cuenta el colegio.

Del mismo modo se evidencia que luego del regreso a clases presenciales, los resultados
obtenidos en la prueba diagnoéstico muestran un efecto negativo en el nivel de inglés de los
estudiantes a causa de la virtualidad, puesto que se evidencia un menor porcentaje de buenos
resultados y desconocimiento de algunos temas vistos durante el proceso de ensefianza virtual.
Es por ello, por lo que nace la preocupacion por el desempefio académico y motivacion de los
estudiantes en la asignatura de inglés. Siendo asi fundamental abordar a traves de un cuestionario
la motivacion del estudiante.

Con el propdsito de conocer el conocimiento y competencia de los estudiantes del grado
8, se llevo a cabo una prueba diagnostica que conto con 20 preguntas, que evaltan las

habilidades de grammar, listening, Reading y writing. La prueba fue aplicada a dos grupos, en el
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cual el promedio por nota fue de 38, en el grupo nimero uno, 10 estudiantes de 27 aprobaron, en
grupo numero dos de 12 estudiantes de 25 aprobaron.

Adicionalmente se aplicd un cuestionario para determinar si los estudiantes se
encontraban motivamos o no respecto a las actividades de la asignatura. Y esto dio como
resultado que de 39 estudiantes 15 tienen una puntacion alta, es decir se clasifican como
estudiantes motivados, que se esfuerzan en actividades que consideran interesantes o no. El otro
20 son los estudiantes indiferentes que no se encuentran totalmente motivados, que presentan
dificultades para llevar a cabo muchas de las actividades propuestas. Y son a los que se les debe
prestar crucial atencion debido a ser mayoria, y finalmente se encuentran 4 estudiantes que no
estan motivados, que su actitud es poco participativa y su compromiso de aprendizaje casi nulo.
Figura 1

Valoracion motivacional de estudiantes de octavo en la asignatura de inglés

20

= EST MOTIVADOS = EST NO MOTIVADOS EST INDIFERENTES

Fuente. Autoria Propia.

Considerando lo antes expuesto se evidencia la necesidad de tomar decisiones para el uso

adecuado las tecnologias en el aprendizaje del inglés en el Colegio Colombo Inglés, de ello surge



la siguiente pregunta de investigacion: ;Qué estrategia didactica mediada por TIC, para el
fortalecimiento del aprendizaje del inglés, posibilite la motivacion en los estudiantes de grado

Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva?

18
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Justificacion
Debido a las condiciones y dinamicas de la sociedad del conocimiento, emerge la necesidad del
dominio de una lengua extranjera, como lo es el caso del inglés, resultando crucial para la
interaccion de las personas dentro de los contextos econdmicos y sociales. La modernizacion trae
consigo influencia en el comercio y el comportamiento de las empresas, creando nuevos
requerimientos para hacer parte del area laboral (Montero et al., 2019). El progreso de los paises
depende de la educacion otorgada a los estudiantes, por consiguiente, el inglés es una necesidad
dentro del aprendizaje adquirido por los alumnos.

Aunque desde el MEN se han realizado esfuerzos ingentes para fomentar el aprendizaje
de la segunda lengua (inglés), desde politicas publicas, estandares de competencias y
lineamientos curriculares, aln existen desafios en la ensefianza y el aprendizaje. Esto se
evidencia en que Colombia se encuentra dentro de los paises con un nivel bajo de inglés, estando
en la posicién nimero 77 de 111 paises/regiones analizadas. A nivel departamental, Huila cuenta
con un nivel muy bajo, y su capital, Neiva, presenta un nivel bajo del idioma (EF Education
First, 2022). En vista de estos datos, se necesitan tomar medidas para mejorar el aprendizaje del
inglés como lengua a nivel extranjera a nivel nacional, centrando la atencion en la ciudad de
Neiva, municipio donde se encuentra ubicado el Colegio Colombo Inglés.

Se es necesario mencionar que el problema de la desmotivacion por aprender inglés no es
un problema Unicamente de establecimiento estatales. Los colegios privados, y ademas con
énfasis en la ensefianza de inglés también padecen de esta problematica, aunque en un menor
grado. Siendo el Colombo de caracter privado cuenta con herramientas tecnoldgicas como video

beam, televisores y IPads que facilitan crear ambientes mas didacticos o visuales(propicios) para
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los estudiantes, es por ello, que se ve a tomar esto como ventaja para la aplicacion de una
estrategia pedagogica educativa que fomente la motivacion de los estudiantes.

Por consiguiente, cabe resaltar como se indica en la mision del Colegio Colombo Inglés
del Huila que es te brinda una educacion integral para sus diferentes niveles educativos, a través
de un enfoque pedagogico humanista con valores y principios, asimismo se orienta hacia la
certificacion internacional de inglés bajo los estandares, empleando en sus procesos, personal
calificado y comprometido, que permitan una mejora continua e innovativa en los estandares de
calidad y excelencia y asi ser reconocidos nacional e internacionalmente

A pesar de que la educacion en linea ya era un recurso empleado por algunas personas
para adquirir conocimiento, tomando provecho de los avances tecnolégicos, con la pandemia del
Covid-19 en el afio 2020, las instituciones educativas se vieron obligadas a implementar espacios
virtuales para continuar con la ensefianza hacia los estudiantes. No obstante, al llevarse a cabo en
una situacién de emergencia, no hubo la correspondiente planificacion para garantizar altos
niveles de motivacion. Sin embargo, este nuevo medio de aprendizaje trajo consigo beneficios
relacionados con la eliminacion de barreas educativas, haciendo uso asertivo del internet, a la par
de una variedad de consecuencias negativas, entre las que se encuentran el limitado
conocimiento de los docentes sobre el entorno digital, asi como la falta de concentracion y
autocontrol del estudiante al tener un acceso ilimitado a lared (Garzozi-Pincay et al., 2020). Por
tal motivo, la presente investigacion busca incentivar metodologias por partes de los docentes, en
donde el desarrollo de actividades virtuales sea un entorno de agrado para el alumno.

Con esto en mente, Bravo-Cobefia y Vigueras-Moreno (2021) sefialan que “el
aprendizaje del inglés en los estudiantes de bachillerato mejora cuando se aplican las

metodologias activas” (p. 478), logrando el alcance de conocimientos por medio de la
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motivacion del educador hacia su alumno, para que este Gltimo reconozca sus capacidades y
haga uso de ellas. Obtener resultados excelentes en el rendimiento académico del alumnado
depende de la implementacion de tacticas que motiven a los estudiantes, ya que "la motivacion
como herramienta en el aprendizaje, permite afirmar que el alumno aprende, cuando lo desea y
siente necesidad de hacerlo para conseguir que los alumnos aprendan, no basta explicar bien la
materia exigirles que aprendan” (Mendoza y Vigueras, 2019). Se ha comprobado que esta
metodologia genera en los individuos confianza en si mismos, provocando un cambio de
actitud frente al interés mostrado hacia el estudio.

Es por tal razon que para esta investigacion el foco central es proponer una estrategia
didactica virtual que motive el aprendizaje del inglés en los estudiantes de grado octavo del
Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. Mediante el estudio se espera contribuir al
desarrollo de préacticas educativas mas inclusivas, que motiven a los estudiantes a adquirir
habilidades en inglés de manera autbnoma y con un mayor compromiso. Asimismo, se pretende
generar conocimiento que pueda ser aplicado tanto en el aula como en entornos educativos mas
amplios, impactando positivamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de un idioma

extranjero tan relevante como el inglés.
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Objetivos

Objetivo general

Implementar una estrategia didactica mediada por TIC para el fortalecimiento del
aprendizaje del inglés que motive a los estudiantes de grado Octavo del Colegio Colombo Inglés
de la ciudad de Neiva.
Objetivo especifico

Diagnosticar el desempefio de los estudiantes de grado octavo y su grado de motivacion
frente a la asignatura.

Proponer una estrategia didactica mediada por las TIC que motive a los estudiantes al
aprendizaje del inglés.

Analizar los resultados comparativamente del antes y después de la implementacion de la

estrategia didactica como causal de cambios en el desempefio y motivacion de los estudiantes.
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Antecedentes
En el desempefio de las funciones concernientes a las estrategias didacticas para la motivacion
del aprendizaje de inglés, es fundamental que el facilitador ame totalmente la materia y lo que
hace, sentir la necesidad de incrementar la eficiencia del proceso de aprendizaje, motivar a los
estudiantes, promover el crecimiento personal de todos, buscar alternativas que incidan en el
desarrollo integral de los estudiantes, promover su aprendizaje, sus conocimientos, desarrollar
habilidades, y actitudes en general o capacidades. Esto no es mas que un proceso integral que
reagrupa y desarrolla un cumulo de acciones que se enfocan y se ponen en préactica de forma
especifica para alcanzar y determinar propdésito pedagdgico.

En efecto, las estrategias didacticas benefician directamente el rendimiento escolar, y
deben modificarse a los estandares de formacion y derechos fundamentales de aprendizaje, en la
actualidad han surgido herramientas accesibles y utiles que proporcionan ventajas en el
aprendizaje especificamente de inglés, asi como de cualquier otro contexto educativo, es por ello
que se considera que el uso de la tecnologia es fundamental en niveles escolares, razon por la
cual, resalta lo importante que es dominar la utilizacion de las TIC (Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion) en la ensefianza del inglés. En la actualidad los medios
tecnoldgicos han abarcado gran parte de las funcionalidades especificas o distracciones de un
individuo y cabe mencionar que ello representa un conglomerado globalizado de informacion y
mecanismos que deben ser aprovechados en forma positiva.

Aunado a ello y en beneficio de la tematica, el presente apartado muestra un compendio
de investigaciones de caracter internacionales y nacionales que guardan relacion con el contexto.
Las cuales son necesarias para el desarrollo del trabajo puesto que debido al analisis y estudio de

las mismas se logran evidenciar y desarrollar estrategias que muestran los aportes y las
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relaciones con la presente investigacion, adicionalmente son estudios que permiten fundamentar
todos los aspectos que guardan dependencia a la utilizacion de la tecnologia en procesos de
aprendizaje.

Antecedes internacionales

Mendo (2021) en una investigacion realizada, tom6 como referente la teoria
constructivista y un enfoque comunicativo; la investigacion fue de caracter descriptivo y la
poblacidn estuvo constituida por estudiantes de educacion basica entre 6-18 afios. Demostro que
las tecnologias de la comunicacion y la informacion mejoran progresivamente el aprendizaje del
idioma inglés en los estudiantes de educacion basica.

Mediante los aspectos analizados, analizo el efecto que las TIC tenian sobre el
aprendizaje de los estudiantes, y concluye que el 100% de los alumnos indicaron que la
tecnologia de informacién y comunicacién mejoran de manera significativa el entendimiento de
inglés. Ademas, influenciaron de forma bastante positiva en el aprendizaje, mejorando el
desenvolvimiento de los estudiantes en esta area, lo cual les proporciona variedad de beneficios
para su desempefio en el aspecto académico y laboral.

Por las consideraciones anteriores, se determind que la investigacion descrita fue de vital
importancia, utilidad y soporte para el presente proyecto puesto que mediante la misma fue
posible considerar informacion bastante relevante. Asi mismo es evidente que ambos estudios
guardan relacion debido a que se fundamentan en la utilizacion de las técnicas de informacion y
comunicacion asociadas a el aprendizaje exclusivamente del inglés en estudiantes, logrando
evaluar posteriormente la eficiencia comprobada.

En este orden de ideas se puede citar, el estudio ejecutado por Sorayyaei y Iskandar

(2020), el cual se centr6 en contextualizar y comprender la percepcion de los pasantes
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universitarios sobre las tecnologias TIC en la ensefianza de inglés; el disefio de investigacion fue
cuantitativo y en él se utilizé un cuestionario basado en la web aplicado a un total de 63 pasantes
universitarios seleccionados de una universidad privada en Malasia. El estudio determino que el
38.1% de los estudiantes eligio herramienta tecnolégica MALL, el 33% eligio gamificacion, y el
29% eligio la realidad virtual como su opcion preferida en cuanto a la tecnologia para aprender
inglés durante esta pandemia de Covid-19 en Malasia. Ademas, se constato que el aprendizaje en
linea es mas efectivo para estudiantes que puedan llegar a controlar su propio ritmo de
aprendizaje, frente al proceso de aprendizaje en un ambiente presencial.

De este modo, la investigacidn aporta y guarda relacion con el estudio ya que sugiere a
los futuros profesores de inglés explorar y aplicar métodos pedagdgicos innovadores en la
ensefianza y el aprendizaje, ya que en procesos como la pandemia se observo claramente lo
necesario que es la tecnologia, por lo que debe ser explorada y considerada en la vida cotidiana
sin necesidad de atravesar una situacion adversa, contribuyendo al desarrollo de la motivacion,
participacién y compromiso entre la escuela secundaria para la adquisicién del idioma inglés.

Hayati et al. (2021), realizaron un estudio cuya finalidad fue proporcionar aprendizaje
basado en la web, ademas de aprendizaje basado en dispositivos moviles, videos educativos,
estimulacidn, plataformas de aprendizaje en linea y muchos mas. Asi mismo, descubrir si hubo
una correlacion significativa entre la escritura sobre TIC. El estudio fue correlacional, la
poblacién estuvo compuesta por 71 estudiantes del programa de estudios de educacion en inglés,
se utiliz6 como técnica de recoleccion de datos un cuestionario de uso de TIC de 15 items, y un
cuestionario de aprendizaje de 20 items.

La actitud hacia la comprension también determina el logro del aprendizaje del idioma

objetivo. Entonces, la complejidad de la escritura en inglés provoca la negacion de los
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estudiantes a tomar clases de escritura en inglés, no se puede dejar de lado que el uso de la
tecnologia ha ido creciendo rapidamente en los Gltimos afios y en funcién de ello los hallazgos
informaron que habia una correlacién significativa entre las tres variables estadisticamente ya
que el valor significativo fue 0,006 (< 0,05), asi como el valor de R? ajustado fue 0,114, lo que
significa que la actitud sobre el uso y aprendizaje de las TIC contribuy6 con el 11,4 % a la
redaccion de parrafos académicos en inglés de los estudiantes.

En virtud de ello, el trabajo presentado genera avances en la investigacion y determina a
su vez gue existen factores que podrian afectar el éxito de los estudiantes en la escritura, tras la
presencia de sentimiento de ansiedad, miedo a la evaluacion y libertad de escritura. Al mismo
tiempo aporta herramientas que permiten crear un nuevo paradigma donde se logra comprender
que el aprendizaje del inglés no es tan aburrido y complicado. En este caso, la aplicacion de las
TIC, hasta cierto punto, aumenta la conciencia de los estudiantes.

Gonzalez (2023) indago la relacion existente entre el uso de las TIC (como método de
ensefianza) y el aprendizaje del idioma inglés en un aula de clase con estudiantes universitarios.
La poblacion se conformo con estudiantes del cuarto afio de un programa de licenciatura en
inglés, la muestra fue de 25 estudiantes con edades entre 19-25 afios, y emple6 un cuestionario
para la recoleccion de datos.

En cuanto a los resultados se demostrd una correlacién positiva relacionada al uso de las
TIC en referencia con un mejor aprendizaje del inglés. Los resultados indican una mayor
asimilacion y dominio del nuevo idioma de forma mas rapida especialmente en gramatica y la
pronunciacion. Cabe destacar que toda esta innovacion tecnolégica se toma como la
incorporacion de las TIC a los procesos de ensefianza y aprendizaje donde se logra transformar

las précticas educativas en las aulas.



27

Significa entonces, que surgieron beneficios en el analisis correspondiente de la tematica
aplicada como fundamento para el trabajo de investigacion en proceso, de alli se tomé como
referencia la aplicabilidad correspondiente al uso de las TIC para facilitar el aprendizaje del
inglés, asi como para despertar motivacion, incentivo y métodos llamativos que indudablemente
despierten interés en los aprendices y permitan alcanzar las metas, que en este caso particular
estan asociadas al facil, rapido y correcto aprendizaje.

Moreno (2024) realizé una investigacion que tuvo por objetivo identificar las
caracteristicas del aprendizaje del idioma inglés para establecer un enfoque tedrico y
metodoldgico integral. Se adopto el enfoque de investigacion cuantitativo de disefio no
experimental y de tipo transversal. En cuanto a os instrumentos utilizadas destaca la observacion
como también la aplicacion de encuestas.

Los resultados obtenidos permitieron concluir que los alumnos deben ejecutar mejoras
sustanciales en las actividades que les posibiliten integrar competencias y habilidades para el
adecuado perfeccionamiento del idioma inglés. Destacando que estas estrategias deben ser
fundamentadas por su potencialidad innovadora para aportar de forma efectiva al fortalecimiento
del proceso educativo en los estudiantes, enfatizando que la aplicacion de instrumentos de
evaluacion tradicionales no ha arrojado resultados positivos.

Ante la situacion planteada, la investigacion propicia ideas claras de utilidad en el
presente estudio puesto que, hace constatar que el uso de materiales y recursos didacticos
presentan caracteristicas que requieren una reestructuracién en beneficio del desarrollo adecuado
de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Ello debe evidenciarse en el rendimiento

académico de los estudiantes en el dominio del idioma inglés, por lo que este mejoramiento
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requiere basarse en los fundamentos educativos que se destacaron en los que se plantean
oportunidades mediante actividades significativas.

Hernandez y Cordero (2021), investigaron acerca del estimulo de la motivacion intrinseca
en estudiantes universitarios de un curso de inglés como lengua extranjera. El enforque
metodoldgico aplicado fue el mixto, se selecciond una poblacion finita compuesta por 29
estudiantes, y se utilizaron como instrumentos para la obtencién de datos, la prueba MAPE 1
con preguntas con opcidn de respuesta cerrada (Si-No) como también dos rubricas para valorar la
apropiacion cognitiva.

El trabajo de campo evidencid que los estudiantes mejoraron su nivel cognitivo al
emplear una estrategia tecnoldgica como la denominada VOKI y asi mismo al utilizarla de
manera grupal, esto permitid la interiorizacion del aprendizaje, adicional al uso pedagdgico de
los avatares. Al final se facilitd la interaccion y el aprendizaje con el dispositivo tecnoldgico y el
trabajo grupal, esto fundamentado en el aprendizaje hibrido.

Se demostré que el estimulo a la motivacion intrinseca de los estudiantes en un curso de
inglés como lengua extranjera incide en la motivacién personal de los individuos, de la mano con
la interaccidn social de sus compafieros. Lo anterior alude relacion con el estudio, sugiriendo que
los enfoques sociocognitivos para el disefio instruccional permiten aumentar los porcentajes de
éxito en los resultados buscados, atn con las limitaciones personales que puedan tener los
aprendices, lo cual se puede contrarrestar con opciones atractivas para aprender.

Rodriguez-Cajamarca et al. (2020) elaboraron un estudio con el propdésito de conocer el
impacto de la gamificacion como estrategia metodoldgica para motivar el aprendizaje del idioma

inglés. El estudio fue explicativo con un disefio cuasi experimental, empleando la plataforma
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Edutainment Mobbyt (herramienta digital multimedia que permite realizar actividades didacticas
gracias al uso de las TIC).

Los hallazgos determinaron que los estudiantes se motivaron a adquirir conocimientos
nuevos del inglés, lo cuales serian utilizados por los mismos en su vida cotidiana. Lo anterior
como producto de la aplicacion de una intervencién didactica efectiva y motivante en el aula,
mejorando el nivel de suficiencia del inglés. Sin embargo, en la descripcion de los resultados
encontrados también se hace alusion a pequefias desventajas que se pueden presentar, las cuales
son practicamente diminutas frente a las ventajas y mejoras.

La investigacién tomada como ejemplo facilité importantes aspectos utilizados en
propdsito de aprendizaje del inglés mediante herramientas asociadas a las TIC. En funcion de
ello proporciona la oportunidad de reflexionar que los métodos tradicionales de repeticién y
memorizacion ya son obsoletos dado que no generan interés en los estudiantes. Los alumnos
necesitan y requieren del uso de métodos innovadores que con la ayuda de las TIC faciliten la
apropiacion de conocimientos que puedan utilizar en su vida cotidiana, permitiendo implementar
informacidn referencial y sustentable al presente estudio.

Antecedentes nacionales

Con relacion a investigaciones a nivel nacional, vale la pena sefialar a Sua (2020) quien
realizé un estudio con la finalidad de enriquecer el aprendizaje con estrategias Reading in
English for Life, es decir, tecnologias de la informacion y la para el fortalecimiento de las
competencias en comprension lectora del inglés en estudiantes de grado once en la Institucién
Educativa Distrital Nydia Quintero de Turbay. Los datos obtenidos se lograron mediante un

estudio de caso como disefio metodoldgico, empleando instrumentos cualitativos y cuantitativos.
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En el estudio se demostro que el ambiente de aprendizaje mediado por TIC enriquecid las
experiencias y la capacidad de los estudiantes en el aprendizaje para la vida, y asi mismo el
interés y la motivacion incrementaron durante la intervencion. La investigacion concluye que un
entorno de aprendizaje apoyado en recursos TIC brinda la oportunidad de mejorar la
comprension lectora en inglés de los estudiantes. Asimismo, los participantes pueden aprender
estrategias de lectura 'y a como usarlas de manera efectiva.

De cara a los aportes para el presente estudio, brindd informacion para planificar el
ambiente de aprendizaje mediado con TIC, el cual aporta al fortalecimiento de la habilidad de
comprension de lectura en inglés. Adicionalmente sugiere que este tipo de estrategias empleadas
para el mejoramiento de la comprension lectora en las diferentes sesiones brindan aportes
pedagdgicos como herramientas Gtiles para el fortalecimiento de los procesos de comprension.

Salas et al. (2022) elaboraron una investigacion con la finalidad de analizar la expresion
oral y la produccion escrita bajo los mecanismos de aprendizaje por tareas en la plataforma
Edmodo aplicada al séptimo grado. Este estudio fue de enfoque cualitativo, como instrumentos
de recoleccion de datos se aplicaron una encuesta y una entrevista, las cuales permitieron
evidenciar el bajo nivel de inglés en las habilidades de produccion.

Los resultados evidenciaron la eficiencia del recurso Edmodo para fortalecer ambientes
de aprendizaje participativos y dindmicos, en tanto que, las tareas favorecieron la seguridad de
los integrantes en el reporte de textos escritos y evidencias orales, mejorando rotundamente su
vocabulario, disminuyendo la interferencia de la lengua materna y progresando en cuanto a su
redaccion. Se concluye que , al seleccionar tematicas relacionadas con las experiencia y los

intereses personales, ayuda a desarrollar aprendizajes significativos, y desarrollar competencias
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comunicativas; determinando asi que, el uso de las TIC llega a estimular la creatividad y apropiar
los procesos personales del individuo y la coevaluacion.

De cara al trabajo citado y el estudio en ejercicio, son relacionados desde los métodos y
estrategias de expresion oral y produccion escrita en inglés, lo que demuestra que a través del
uso de la tecnologia es posible facilitar el fortalecimiento del inglés. El anélisis de la
investigacion desde la incidencia de las TIC en el aprendizaje del idioma inglés, brind6 luces
metodoldgicas y didacticas para el desarrollo del presente estudio, como también desde la
perspectiva de la motivacion generada a los estudiantes en ambientes de aprendizaje
innovadores.

Contreras (2023) adelant6 una investigacion con el propoésito de disefiar una propuesta
didactica apoyada en TIC para la ensefianza del inglés (Listening/Speaking), en el grado 6° de
Educacion Basica. Fue de enfoque cualitativo, de tipo accidn-participacion, en donde se indago a
docentes del area de inglés (2 educadores) y estudiantes de 6° de la jornada de la tarde (93
estudiantes).

Con referencia a los hallazgos y conclusiones se encontré que los estudiantes presentan
dificultades al momento de apropiar habilidades de Listening, Reading, Writing y Speaking,
razon por la que requieren interacciones electronicas y del apoyo familiar para dar respuesta a
todas las tareas de inglés. Adicionalmente, se considera apropiado el uso de composiciones
musicales y videos para fortalecer las estrategias TIC para el aprendizaje y habilidades en cuanto
al dominio de un segundo idioma y la motivacion necesaria.

Se destaca que la ensefianza y aprendizaje del inglés, cada dia toma mas importancia y
protagonismo en la vida cotidiana de la sociedad, de alli la relevancia de esta lengua universal.

Con base en lo anterior, se proponen politicas de mejora de la calidad de la ensefianza de esta
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area, permitiendo aumentar significativamente los niveles de desempefio en este idioma. En este
orden de ideas, el aporte significativo del citado estudio se relaciona con la posibilidad de
establecer las decisiones para la construccion de la secuencia didactica y las posibilidades de
integracion de las TIC efectivamente, esto en coherencia con los lineamientos establecidos desde
el MEN.

Rodriguez (2022) adelant6 un estudio cuyo objetivo principal fue el de indagar desde la
investigacion accion—pedagogica los efectos motivacionales y el fortalecimiento del aprendizaje
de un segundo idioma con la incorporacion de la gamificacién estructural en los temas del nivel
1 del programa English Dot Works, del programa de formacién complementaria virtual en el
SENA. La metodologia fue de tipo correlacional, descriptiva y de enfoque cualitativo.

Segun los hallazgos, los cursos virtuales tienen diferentes caracteristicas relacionadas con
las necesidades e intereses de los estudiantes frente al aprendizaje del inglés, motivo por el cual
se implementd el juego como estrategia de intervencion. El potencial de las plataformas
educativas como herramienta de distribucion de aplicaciones gamificacion ha demostrado que la
intervencion del juego se percibe positivamente, la gamificacidn es también un método que es
capaz de trabajar en un entorno de aprendizaje virtual utilizando plataformas educativas y efectos
sobre los estilos de aprendizaje y ensefianza.

El estudio aporta herramientas que pueden ser usadas como estrategias basicas para
fomentar, facilitar y motivar a los estudiantes en el aprendizaje del inglés. Estas pueden ser
aplicables, después de un breve analisis y ajuste en la presente investigacion, debido a que sus
objetivos estan enmarcados en el aprendizaje de inglés la implementacion de las TIC y los
procesos tecnoldgicos modernos que son llamativos para los jovenes y que facilitan su

disposicién por aprender.
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Puerta y Roman (2022) realizaron un estudio con el fin de analizar la adopcién de los
juegos y su relacion con la motivacion para aprender inglés. Para ello utilizaron la herramienta
de gamificacion como estrategia de impacto en el aprendizaje y la ensefianza del inglés. Se
utilizo para la investigacion un enfoque cualitativo, la poblacion fue un total de 70 estudiantes
que se encuentran cursando el grado octavo en la Institucion Educativa José Miguel de la Calle
de Envigado, Antioquia.

Los resultados describen que los aprendices se encontraron inmersos en algunas
estrategias de aprendizaje haciendo uso de la gamificacion mientras se presencio la experiencia
académica e investigativa. A partir de alli, los hallazgos brindan posibilidades de mejora en
relacion con el aprendizaje del inglés y la motivacion de los estudiantes frente a este. También se
analizan los requerimientos de los educandos segun sus expectativas, y como, desde propuestas
de intervencion gamificadas, se lograrian mejorar el aprendizaje de una segunda lengua.

En sintesis, este trabajo desarrolla recomendaciones de intervencion, por lo que la
investigacion trata inherentemente de la implementacion de la gamificacidn en un contexto
educativo para analizar percepciones y motivacién para aprender inglés como lengua extranjera.
Lo anterior proporciona el andlisis de la gamificacion como punto de partida de las competencias
del aprendizaje del inglés, adicionando requisitos subjetivos personales para guiar el
procedimiento de forma desafiante promoviendo la iniciativa para aprender mediante el juego.
Siendo ello fundamental en el presente estudio donde se busca indagar sobre las posibles formas
de aprendizaje factible.

Castafio y Pérez (2022) adelantaron una investigacion con la finalidad de indagar el
impacto de la motivacion de los estudiantes en el aprendizaje de una segunda lengua (inglés) a

partir de la utilizacién de secuencias didacticas mediadas por las TIC. Los participantes fueron
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estudiantes del grado 9, a quienes se aplico entrevistas y diarios de campo para la recoleccion de
informacion. En otras palabras, se llevo a cabo desde el enfoque metodolégico cualitativo.

Conforme a lo expresado, los resultados indican que los participantes tuvieron mas
motivacion y a su vez, aumentaron sus posibilidades de lograr aprendizajes significativos pese a
las circunstancias adversas presentadas en pandemia. Finalmente, se analizaron los datos
recopilados, se interpretaron, extrayendo como conclusion que este proyecto arrojara luz sobre
futuras investigaciones referentes a esta tematica, proporcionando una bibliografia y apéndices
relevantes sobre cémo las TIC propician ventajas en el aprendizaje.

De igual manera, de ella se sustraen aportes relevantes para la presente investigacion ya
que en medio de su descripcion sugiere mecanismos de aprendizaje que mantienen a los
estudiantes motivados y orientados en direccion hacia la comprensién del idioma. Se exploraron
los mecanismos virtuales del aprendizaje basados en problemas, no solo desde la virtualidad sino
también en el aula de clase, en donde esta metodologia puede ser muy efectiva entre los
estudiantes, lo que sugiere que puede ser replicado en este nuevo trabajo para consolidar un
proceso mas dinamico.

Vergel (2022) realiz6 un estudio con el objeto de dar solucion a la situacién de la
dificultad del aprendizaje de inglés mediante una estrategia de aprendizaje basada en proyectos
gue pueda ayudar a elevar la motivacion al estudiar una lengua extranjera, esto con la integracién
de la gamificacion y las TIC. La investigacién fue de enfoque cualitativo, de tipo investigacion-
accion, participaron 80 estudiantes y para la recoleccién de datos se usd Escape room, y diario de
campo.

Los resultados de este estudio brindaron a los estudiantes la motivacion para obtener

satisfaccion al desarrollar un proyecto centrado en la construccién de proyectos. A medida que



35

avanzaba el curso, mostraron interés en cada leccion, lo que despertd suficientes razones para
combinar el aprendizaje basado en proyectos con la gamificacion y con los juegos, interpretando
asi los libros que leyeron en el proceso de investigacion. Definitivamente este estudio apunta a la
necesidad de iniciar una variedad de estrategias atractivas que les permitan a los alumnos
aprender significativamente en el aula.

La investigacion proporciona a este estudio formas de motivar efectivas para el
aprendizaje, resaltando que cuando los estudiantes usan el juego para aprender otro idioma, estan
logrando una mejor interpretacion desde el uso de las TIC, con herramientas utiles y de facil
acceso. Lo anterior direcciona la educacion y le da gran importancia haciendo aportes
significativos para aprender nuevos conocimientos, mostrando formas de integrar la
gamificacion en el aula. Estos hallazgos son un aporte al presente estudio, porque demuestran
que se puede mejorar la comprensién y la motivacion de los estudian al momento de aprender

inglés, al integrar la TIC bajo un modelo educativo como el basado en proyectos.
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Marco tedrico
Estrategias didacticas para el aprendizaje del inglés
Dentro del quehacer docente se han generado perspectivas que buscan el acercamiento de las
consideraciones a tener en cuenta para garantizar el aprendizaje de los estudiantes, para lo cual,
la pedagogia, ademas de ahondar en los fundamentos plantea el estudio de los métodos, medios y
técnicas para los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el aula (Jiménez y Robles, 2016).
Esta definicion, tiene sentido en cuanto el docente implementa estrategias con un proposito
especifico, es decir, la intencionalidad de las estrategias debe prevalecer para el alcance de los
objetivos de aprendizaje trazados para los estudiantes.

En términos de Cafiedo (2008), la labor docente es la de ser un observador nato, que logre
identificar si la ensefianza es o no efectiva en el alcance de los objetivos de aprendizaje. Es asi
como, las estrategias didacticas son la base fundamental para la toma de decisiones del educador,
quien plantea procedimientos y pasos l6gicos con actividades de refuerzo en consideracion del
aprendizaje deseado en sus estudiantes. Ahora bien, la intencionalidad de la formacién
determinard, en muchos casos, el tipo de estrategia didactica mas adecuada.

Esto ultimo, porque los docentes deben reconocer que existen formas novedosas y
actualizadas para promover el aprendizaje en sus estudiantes, quienes, a todas luces, son
personas que pertenecen a generaciones diferentes, entornos distintos y condiciones tecnoldgicas
diversas (Baque-Reyes y Portilla-Faican, 2021). Este reconocimiento se convierte en la base para
la toma de decisiones acertadas al momento de proponer estrategias didacticas en el aula. Herrera
y Villafuerte (2023) luego de una revision sistematica de literatura, han encontrado que el

aprendizaje de los estudiantes si esta directamente relacionado con el disefio e implementacion



37

de estrategias didacticas previamente planificadas desde la identificacion de necesidades
concretas.

Un aspecto a resaltar dentro de las estrategias didacticas, sefialado por Diaz-Barriga y
Hernandez (2003) es que las estrategias pueden ser diversas de acuerdo al nivel de formacion del
estudiante, su desarrollo cognitivo, las necesidades especificas de formacion, sus presaberes,
posibles estilos de aprendizaje, estilos de ensefianza, entornos de aprendizaje y las herramientas
disponibles para su implementacion. Con esto, se considera que las estrategias didacticas de
aprendizaje involucran la creatividad del docente en coherencia con el contexto particular en
donde se desarrolla el acto educativo.

En consecuencia, para el afio 2020 a nivel mundial se pudo vivir un cambio en el sector
educativo por cuenta de la pandemia de COVID-19, este cambio se orientd hacia la adaptacion
curricular, didactica y de proyectos de aula, acorde a una nueva realidad, la virtualizacion. Segun
Vialart (2020) el cambio fue abrupto sobre las metodologias tradicionales aplicadas por los
docentes, quienes se encontraron con desafios en: competencias tecnoldgicas, acceso a
dispositivos tecnoldgicos, deficiencias locativas en las instituciones educativas, limitacion de
acceso tecnologico por parte de los estudiantes, entre otros. En consecuencia, los procesos de
ensefianza y de aprendizaje tuvieron que ser adaptados a la virtualidad y la incorporacion de las
TIC.

En el marco de estas consideraciones, las estrategias didacticas pueden ser asumidas
desde el uso de material concreto (objetos de la realidad tangible), reproduccion grafica de la
realidad (dibujos, imagenes, fotos), sintesis conceptual en esquemas (mapas conceptuales, redes
semanticas, mapas mentales), procesos cognitivos estructurados (estudio de casos, resolucion de

problemas, ejecucion de proyectos), TIC (internet de las cosas, gamificacion, ambientes virtuales
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de aprendizaje), entre otros (De Zubiria, 2010; Diaz-Barriga y Hernandez, 2003; Hernandez
etal., 2023).

Ahora bien, en esta investigacion, se ha realizado una mayor decantacion a la
implementacion de las estrategias didacticas desde la implementacion de las TIC en el aula, las
cuales han resultado pertinentes para el aprendizaje de los estudiantes. Sobre esto Henao y
Herrera (2023) encontraron que la implementacion de las TIC en la construccidn de estrategias
de aprendizaje son idoneas por su capacidad de adaptacion de los propositos del docente, los
contextos formativos diversos, las necesidades especiales de los alumnos, los estilos de
aprendizaje, las areas del conocimiento y el desarrollo cognitivo de los educandos. En
consecuencia, las estrategias didacticas mediadas por las TIC pueden adaptarse virtuosamente a
condiciones favorables para el aprendizaje en la asignatura de inglés.

Ahora bien, ahondando en las estrategias didacticas asociadas al aprendizaje del inglés se
ha encontrado que las estrategias didacticas implementadas en esta asignatura deben cumplir con
ciertas caracteristicas. En términos de Cock (2022) los estudiantes muestran mayor renuencia al
aprendizaje de una segunda lengua por cuanto no encuentran motivacion, interés o utilidad
comunicativa en la misma, motivo por el cual se requiere asociar el aprendizaje del inglés con
condiciones emocionales como la motivacion del estudiante.

Por su parte, Callata et al. (2023) son enféaticos en sefialar que los docentes toman las
decisiones de la construccion de las estrategias didacticas para el area de inglés en coherencia
con las deficiencias de los estudiantes, aun cuando se puedan presentar vacios en la
disponibilidad precisas de herramientas tecnoldgicas y material concreto para acercar al
estudiante a los fundamentos y competencias en el area de inglés. En respuesta a ello, se han

generado estrategias que integran actividades mucho mas experienciales y menos abstractas,
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como el uso de juegos tradicionales, los cuales demostraron servir para promover la
autoinduccién en el aprendizaje del inglés (Ramos y Maya, 2022). Igualmente con la
gamificacion, que resultaria en la integracion el juego en el uso de dispositivos tecnologicos y la
virtualidad (Rodriguez, 2022).

En el marco de las consideraciones hasta aqui descritas, los procesos de ensefianza y de
aprendizaje del inglés pueden ser llevados a cabo con diferentes tipos de estrategias didacticas.
En donde se mantiene el fin comun de promover el aprendizaje de los estudiantes desde la
motivacion por los contenidos y percepcion positiva de cara al conocimiento adquirido.
Finalmente, para efectos de la presente investigacion, han sido estrategias didacticas con la
integracion de las TIC, las seleccionadas para promover el aprendizaje del inglés.

Meétodos de ensefianza del inglés y las TIC como estrategia de aprendizaje

Es necesario dominar un segundo idioma para integrarse al mundo moderno, en el caso
de Colombia, se recomienda el inglés, considerandose muy importante aprenderlo puesto que
esta claro que instruirse en un solo idioma no es suficiente en un mundo donde dia a dia surge
tanta interrelacion. El bilingtismo o multilinglismo es fundamental para aprender, trabajar y
vivir siendo evidente que los estudiantes o personas bilinglies tendran una mejores oportunidad
de trabajo y oportunidades de estudio, caracterizandose por tener particularidades evidentes
como lo es dominar una segunda lengua (Mufioz, 2023).

Familiarizarse con el vocabulario al aprender un segundo idioma es sumamente
necesario. Claramente, hay cuatro habilidades que deben desarrollarse al aprender un segundo
idioma: leer, escribir, hablar y escuchar. Una forma de mejorar conocimiento de un segundo
idioma es aprender vocabulario. El inglés se ha vuelto importante para el desarrollo personal y

social porque se considera el idioma del mundo o idioma universal (Jiménez et al., 2023). De alli
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radica la necesidad de aprender y manejar el idioma, tomando en cuenta que poco a poco pasa a
convertirse en un requisito indispensable para posibles oportunidades profesionales.

Internacionalmente, es necesario darle la importancia merecida al inglés con una segunda
lengua lo que contribuye a poder desempefiarse satisfactoriamente en distintos &mbitos del
moderno mundo globalizado (Chavez-Zambano et al., 2017). Respecto al inglés se afirma que
desde algunos afios ha venido surgiendo un fendmeno transformador, por lo que ha aumentado
significativamente el nimero de personas que conocen y manejan el inglés en el mundo (Arrieta
y Aravena, 2023).

En este proposito, Stephen Krashen, un poco antes de la década de 1970, indicé que los
contextos de aprendizaje se podian presenciar solo en el aula, mientras que el aprendizaje de
idiomas después de esta década se ha basado en argumentos naturales. A pesar de los principios
de Krashen, la investigacion en esta area no ha progresado mucho, puesto que hasta el actual
momento se ha limitado a identificar diferencias o similitudes entre los individuos que aprenden
el idioma de forma natural y las que lo aprenden en entornos formales. Con el transcurrir del
tiempo, se ha aprendido mas sobre el impacto del proceso de ensefianza en el aprendizaje. El
input es la informacion a la que estan expuestos los estudiantes, aunque cada alumno la percibe
de distinta manera Stephen Krashen propone cinco hipotesis que representan las partes mas
importantes de su trabajo (Pérez, 2023).

Sobre la base de las consideraciones anteriores Aliakbari y Mardani (2022) encuentran la
hipétesis de adquisicion y aprendizaje. Aprender es considerado un proceso donde précticas y
aprendes el idioma. Por el contrario, la adquisicion es un procedimiento inconsistente, porque las
personas no saben que estan aprendiendo un idioma. Sin embargo, lo adquiere a través de

interacciones naturales con su entorno, o mediate la interaccion con personas de otro pais.
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En efecto la fluidez depende del idioma que se aprende inconscientemente porque esta es
parte inicial de la produccion linguistica. Para Kanwal y Raza (2024), es alli donde participa el
monitor, ya que el lenguaje aprendido conscientemente reproduce comunicacién, es como
cuando los estudiantes tienen tiempo suficiente para pensar, comprender las reglas y al mismo
tiempo concentrarse. Adicionalmente la hipdtesis del input responde a la pregunta de como las
personas que aprendieron un idioma desarrollaron su idioma y compiten contra el tiempo.

Se indica que un sujeto con un nivel "X" debe percibir un input de nivel "X+1". Debido a
que solo seran capaces de apropiar componentes nuevos cuando se comprende el lenguaje que
contiene una estructura ligeramente mas elevada del nivel actual. Los individuos son capaces de
aprender gracias al contexto del lenguaje que logran escuchar o leer y gracias a los
conocimientos mundiales. Sin embargo, deberian concentrarse en mejores procesos
comunicativos. Si esto ocurre, se estaria recibiendo y adquiriendo input X+1. Pérez (2023),
indica que una prueba de la hipdtesis del input se evidencia en la efectividad de un adulto
cuando conversa con un nifio, cuando un profesor le habla a un estudiante de idiomas o cuando
se sostiene una conversacion fluida con un extranjero que aprende un idioma.

Cabe agregar, que tanto la motivacion, la seguridad en si mismo y la ansiedad afectan en
el proceso de aprendizaje de un segundo idioma. Es por ello, que la hipdtesis del filtro afectivo
tiene que ver con el efecto de la personalidad, la motivacion y otras variables emocionales y
psicoldgicas en la adquisicion de lenguas. A su vez, la hipétesis del orden natural muestra que se
adquieren las estructuras gramaticales en un orden especifico. Es decir, existen algunas
estructuras gramaticales que se adquieren en orden, primero unas y otras mas tarde. Siendo asi, el
orden de adquisicién del primer idioma es distinto al orden de adquisicion de segundo idioma, al

menos en cuanto a morfemas gramaticales. Referente al inglés, el orden de adquisicion la
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primera lengua en los nifios es muy parecida al orden de adquisicion en los adultos que lo
aprenden como segunda lengua (Kanwal y Raza, 2024).

Hechas las consideraciones anteriores, Lev Vygotsky afirma y relaciona la lengua con la
cognicion, logrando identificar una relacion directa entre el idioma y las capacidades cognitivas,
estudiando algunos estados de desarrollo e inteligencia pre-linguisticos. Pero Vygotsky no solo
mantenia preocupacion solo por las correspondencias entre las dos facultades, como también
estudio tematicas que son campos de investigacion en la actualidad, referente a la
psicolingistica (Garcia, 2024).

Adicionalmente, Martin (2023) se refiere a la teoria de procesamiento de la informacién
como un proceso que engloba diversas teorias especificas que investigan cdmo piensan los
individuos sobre la informacién que adquieren; algunas de estas teorias tienen una orientacion
informatica, pero en muchos casos no la tienen. La organizacion pasa a ser un segundo elemento
del procesamiento que fortalece el aprendizaje, por ello es bastante complicado aprender y
recordar, aunque si el material esta bien organizado existe ventaja.

Dadas las condiciones que anteceden, es importante mencionar los factores que inciden
en el aprendizaje de una segunda lengua, entre estos resaltan los factores cognitivos, se refieren a
la capacidad mental de un individuo para procesar, almacenar, recuperar y posteriormente
utilizar informacidn. Entre los factores cognitivos mas importantes se pueden mencionar; la
concentracion la cual tiene que ver con entender los estimulos y tratar de comprenderlos; la
atencion la cual comprende la capacidad de enfocar la mente; el razonamiento que no es mas que
la capacidad para analizar, sintetizar y valorar informacién; la memoria considerandose la

capacidad para retener, almacenar y recobrar informacién; la inteligencia en referencia a la
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capacidad de adaptarse al medio; la percepcion que comprende el interpretar la informacion
sensorial (Pineda et al., 2023).

En este mismo orden y direccidn, se encuentran los factores afectivos, los cuales se
refieren a los sentimientos, las relaciones y la comunicacion necesaria para lograr un mejor
rendimiento (Chavez y Guachamboza, 2023). Entre los mas resaltantes es posible mencionar; las
relaciones interpersonales enfocandose en la interaccion con estudiantes y con docentes, debido a
que esto puede afectar al proceso de aprendizaje (Chavez y Guachamboza, 2023); la actitud no es
mas que la forma como se percibe y se interpreta una realidad; la motivacion es la que influye en
la predisposicion de la persona. Acorde a Chavez y Guachamboza (2023) las emociones influyen
en la capacidad de concentracion y en la memorizacion; la voluntad es la capacidad que permite
esforzarse por obtener logros y finalmente las habilidades sociales caracterizandose por
manifestar emociones, actitudes y conductas de seguridad y confianza.

En ese mismo sentido, segin Martinez et al. (2023), los factores ambientales estan
caracterizados por el acceso a recursos donde se establece que, si los estudiantes no tienen
disponibilidad de libros de texto y tecnologia, pueden tener dificultades; asi mismo, el ambiente
de aprendizaje sabiendo que el entorno también puede afectar su rendimiento; la interaccion
social donde se estimula la colaboracion y la interaccion comunitaria; finalmente el clima escolar
el cual puede ayudar a los alumnos a estar mas motivados.

Resulta oportuno, destacar que segun Bolarin y Porto (2023), aprender inglés se ha
convertido en una necesidad global porque se considera un idioma universal debido a su
influencia en todos los ambitos como los negocios, la ciencia o la tecnologia. Por este motivo, el
aprendizaje de idiomas es cada vez mas necesario, lo que lleva a los hablantes de diferentes

lenguas a verlo como la clave para conseguir mejores empleos y salarios mas altos. Sin embargo,
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la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras es un proceso interactivo en el que muchos
factores influyen en el desarrollo.

Significa entonces, que existen algunas habilidades como las receptivas, las cuales se
centran en escuchar y leer, se les denomina asi porque a través de ellas se adquieren
conocimientos de algun tema. Por su parte, las habilidades productivas se refieren hablar y
escribir, a traves de las cuales es posible brindar informacion poniendo en préactica vocabulario y
gramaética del idioma. Finalmente se presentan las habilidades integradas, donde se concluye que
el uso combinado de imageny sonido fortalecen las habilidades linguisticas, por ello, es
importante emplear estos recursos para la ensefianza de un idioma extranjero (Sol6érzano y Loor,
2023). Finalmente, el uso de una segunda lengua permite a los jévenes desenvolverse en
diferentes contextos y desarrollar la capacidad de trabajar en equipos interculturales, asi como
comunicarse en un entorno internacional, valorar la diversidad y el multiculturalismo, asi como
promover su integracion en el mundo (Bolarin y Porto, 2023).

La ensefianza del inglés comenzé hace mucho tiempo y ha cambiado a lo largo de los
afios, la naturaleza del método permite reformas educativas, consiste en mejorar las estrategias y
adaptar las necesidades de las personas con la intencion de hacer de su interés aprender un
segundo idioma (Torres y Luna, 2023)

El aprendizaje en linea es una forma moderna muy comdn en la actualidad, tiene muchas
ventajas, incluida la capacidad de superar las limitaciones de tiempo que es uno de los factores
mas importantes para aprender, este instrumento permite seleccionar el tiempo, momento y
espacio desde donde desees instruirte. El aprendizaje en linea tuvo un auge significativo con los
problemas derivados del Covid-19 convirtiéndose en una necesidad la utilizacion de mecanismos

de aprendizaje por internet y a su vez siendo un desafio para los profesores de lengua extranjera
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y sus estudiantes, ya que los cursos requieren por lo general un compromiso cercano y continuo
(Romero et al., 2023).

Es asi como han surgido herramientas modernas de aprendizaje donde se han creado
instrumentos tecnologicos de atencion como los videos, audios, plataformas tecnoldgicas y
aplicaciones. Sin dejar de considerar el método presencial y mas utilizado en la antigliedad,
caracterizandose por ser una herramienta didactica con mucha efectividad positiva sobre los
estudiantes, en esta modalidad no se utilizan plataformas tecnoldgicas. Se utilizan estrategias
presenciales de aprendizaje donde se debe elegir o seleccionar una institucion, existe cercania
fisica con los deméas miembros y deben existir horarios adaptables (Flores y Eguez, 2023).

Sin embargo, los métodos utilizados para el aprendizaje de una segunda lengua sean
presenciales o en linea deben ser considerados como estrategias a disposicion de quien las
requiera. Cada persona posee un ritmo de vida distinto y una economia diferente por tanto debe
recurrir al método més conveniente.

Los métodos de aprendizaje tradicional son métodos de ensefianza que se propusieron en
los afios 1970 y la aplicacidn de estos métodos se propuso en los afios 1980. Cuadros y Santos
(2023) mencionaron que las mejores técnicas de todos los métodos de ensefianza de idiomas
conocidos fueron aplicadas a la ensefianza en el aula y luego se aplicaron a propdsitos mas
apropiados. Muchos profesores adoptan un enfoque gramatical-tradicional, facil para el profesor,
pero demasiado intelectual para el estudiante promedio, por ello se manifiestan pocas
posibilidades de aprender la lengua de forma hablada, resultando més Gtil como estudiante, a
menos que pueda lograr un real entendimiento de las reglas gramaticales siempre que los

aspectos orales no se aprendan previamente.
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En este proposito, se identifica el método audio-lingtistico basandose principalmente en
el aprendizaje de una segunda lengua. La repeticion enfatiza la expresion oral, y la pronunciacion
es donde los profesores centran su tiempo en hablar inglés o utilizar sonidos del idioma nativo.
Los estudiantes adquieren patrones de habla escuchando y repitiendo, en este método, el profesor
actia como modelo imitando el comportamiento de dos personas incluyendo pronunciacion,
entonacion, por lo que los estudiantes deben escuchar con atencion. Adicionalmente los
profesores de escuelas multigrado también utilizan el audio para ensefiar correctamente. Cuando
los estudiantes participan activamente en la leccion repitiendo la palabra o frase dada (Groshong,
2023).

Hecha la observacion anterior, segin Duran (2024) el profesor debe tener mucho cuidado
si la pronunciacion no es buena. EI alumno debe corregirlo suavemente y mejorar su
pronunciacion, escuchar muy bien, decirlo varias veces y repetirlo seglin sea necesario (Alvarez
y Riobamba, 2023). EI método de escuchar y hablar es eficaz en la ensefianza del inglés por
varias razones. Primero, porque permite centrarse en ejercicios de expresion oral para permitir
que los estudiantes desarrollen sus habilidades orales. Ademas, hace énfasis en que, la repeticion
y la imitacion puedan ayudar a los estudiantes a internalizar las estructuras del lenguaje de
manera més efectiva.

En efecto, otra ventaja del método anterior es su interactividad y su enfoque
participativo. Asi los participantes cuentan con la oportunidad de practicar continuamente en
parejas 0 grupos que les permite recibir comentarios inmediatos de compareros y profesores. Es
lo suficientemente alentador el entorno que puede desprender el aprendizaje colaborativo y
estimulante. Dado que se desarroll6 del método audio lingual en Estados Unidos en la Segunda

Guerra Mundial, se basa en principios conductistas, este método de aprendizaje de idiomas tiene
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similitudes con el método directo en el sentido de que recomienda que los estudiantes utilicen un
enfoque inmediato sin utilizar su lengua materna para explicar palabras nuevas o la gramatica de
un idioma extranjero (Duran, 2024).

Ante la situacion planteada, prevalecen las habilidades de comunicacion efectiva, siendo
esenciales para las personas en todas las areas de negocios, y vida incluyendo estudios
personales, académicos y profesionales. En cuanto a las habilidades productivas del idioma
inglés, especialmente escrito y hablado, permitan a las personas poder expresar sus
pensamientos, ideas y opiniones de forma clara y coherente a manera de atraer mejorar estas
habilidades es el método de comunicacion. Segun Luperdi (2023), los métodos de comunicacion
en la ensefianza de idiomas enfatizan la importancia de una comunicacion efectiva, asi como las
interacciones importantes en el aprendizaje de idiomas.

Aunado a ello, Berdugo y Berdugo (2022), mencionan que su propdsito es brindar a los
estudiantes apoyo en el desarrollo de oportunidades para utilizar el idioma en escenarios reales y
entornos auténticos. Por lo tanto, se puede entregar mensajes con precision y sin problemas. El
uso de métodos de comunicacion en el desarrollo de habilidades productivas, en particular tienen
que ver con escribir y hablar y han sido objeto de extensas investigaciones cientificas. En
atencion al enfoque comunicativo, desarrolla habilidades comunicativas y de liderazgo en el
campo de la comunicacion, ensefianza que se describe como comunicativa porque utiliza el
lenguaje empleado como resultado para comunicarse con los demas (Puerto, 2023).

En relacion con ello, los alumnos comprenden y producen textos para una variedad de
propdsitos enfaticos donde existen multiples formatos como el impreso y el digital, el lenguaje
debe desarrollarse a través de la practica social porque no es una operacion que se puede

ejecutar, sino que solo enfatiza su importancia y su desarrollo. El enfoque de comunicacion
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contintia evolucionando y genera criticas a los métodos audiovisuales en la ensefianza de idiomas
(Pefia—Ledesma, 2024). El objetivo es lograr que la gente hable entre si, y eso se logra utilizando
las experiencias cotidianas del estudiante.

En este proposito, el enfoque basado en tareas es un método utilizado en la ensefianza de
lenguas extranjeras, los profesores guian a los estudiantes en diferentes actividades para lograr
que estos utilicen diferentes recursos linglisticos para realizar la tarea principal. Este enfoque es
disefiado para presentar a los estudiantes la comunicacion real y luego el idioma destino se logra
aprender de forma mas natural. Varios autores han desarrollado definiciones de tareas, muchos
de los cuales estan de acuerdo en que son actividades dirigidas a objetivos y orientadas al
significado para promover la participacion de los estudiantes (Alvarez y Riobamba, 2023).

En este mismo orden y direccidn, las lecciones que involucran a los estudiantes en la
comprension, manipulacion, creacion o interaccion del idioma de destino siempre y cuando se
centren en el significado méas que en la forma, es decir los estudiantes hacen actividades basadas
en los conocimientos ya adquiridos, cuyo objetivo principal es aprender otro idioma de forma
natural y sin priorizar la forma linguistica.

Posteriormente, segiin Navarro (2023), el aprendizaje basado en proyectos es
extremadamente relevante para el aprendizaje activo, ya que es muy importante que los
estudiantes participen activamente en la creacion del producto final donde demostrar la
aplicaciéon del contenido del curso involucra a nuevos estudiantes porque aprenden haciendo
diferencias de otros alumnos.

El aprendizaje activo puede proporcionar un mayor nivel de desarrollo de habilidades
para mejorar las destrezas de los estudiantes que aquellos que han estado expuestos a métodos de

ensefianza tradicionales. Al aumentar la complejidad, obliga a los estudiantes a comprometerse
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mas con sus estudios y a aprender y desarrollar una variedad de aspectos extremadamente Utiles
en el aprendizaje (Martinez, 2023). En relacion con ello los fundamentos tedricos de CLIL
revelan un enfoque educativo que integra totalmente el aprendizaje de materias de contenidos
con la adquisicion de una segunda lengua o lengua extranjera. En esencia, se cree que el
aprendizaje de idiomas se logra mejor mediante compromiso con contenido especifico del tema.

Basandose en teorias sobre la adquisicion del lenguaje, como la teoria sociocultural de
Vygotsky y la hipotesis de interdependencia linguistica de comunicacion, enfatiza CLIL la
importancia del uso significativo del lenguaje y las experiencias de aprendizaje contextualizadas
postulan gque el idioma no so6lo sirve como medio de comunicacion sino también como elemento
fundamental para el desarrollo cognitivo. Si se analizan los principios del siglo XX, cuando los
modelos de educacidn bilinglie comenzaron a ganar reconocimiento, se pueden identificar las
raices de CLIL en el enfoque para el aprendizaje de idiomas (Bautista, 2023).

Sin embargo, fue en la década de 1990 cuando se generd una modalidad distinta y un
enfoque pedagdgico influyente. CLIL ha ganado mucha atencion y popularidad en entornos
educativos en todo el mundo debido a su capacidad para mejorar el dominio del idioma, asi
como facilitar la adquisicion de conocimientos de contenidos y fomentar la comprensién
intercultural. Esta perspectiva se alinea con el enfoque de CLIL para brindar a los estudiantes un
lenguaje auténtico, el uso en contextos significativos, permitiéndoles construir conocimiento y
establecer conexiones (Maldonado et al., 2023).

Ahora bien, una herramienta adicional disefiada para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes es la denominada WordWall, la cual se considera como una plataforma para el disefio
de recursos didacticos, en donde los docentes pueden virtualizar las actividades que consideradas

para afianzar los conocimientos, evaluar el aprendizaje y consolidar nuevos saberes (Wordwall,



2023). Dentro de las funcionalidades de Wordwall, esta la de la versatilidad en la aplicacién de
las actividades. Esto porgue el disefio puede ser implementado directamente desde dispositivos
tecnoldgicos, como también pueden ser impresos para aplicarlos en clases presenciales (figura
2).

Figura 2
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Los docentes tienen a disposicion plantillas predisefiadas con actividades, ademas de
contar con la posibilidad de crear sus propios disefios segln sus intereses, gustos, usuarios
objetivo, entre otros. Desde las posibilidades de Wordwall se destaca la construccion de

actividades de emparejamiento, cuestionarios, organizacion por grupos, ruletas, juegos de
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palabras, organizacion de objetos y palabras, juegos interactivos, entre otros (figura 3). Otro

aspecto relevante sobre el uso de Wordwall es el que su uso es gratuito, no obstante, aunque

limita el acceso a todo el material y la cantidad de actividades, con la cuenta de usuario gratuito

se pueden desarrollar diferentes actividades atractivas para los estudiantes.

Figura 3
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Ahora bien, en estudios precedentes se ha identificado que la herramienta Wordwall tiene

una incidencia positiva en el aprendizaje, esto en diferentes areas del conocimiento. Asimismo,

el estudio de Brown y Rojas (2022) evalu0 la efectividad de la herramienta Wordwall en los

procesos de ensefianza y de aprendizaje del inglés, destacando la percepcion positiva de los
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docentes y estudiantes frente al uso de herramientas virtuales como los videos, actividades
interactivas, juegos e hipertextos. También sefialan que el acceso a la cuenta premium de

Worwall sirvié para que los estudiantes que tienen un estilo de aprendizaje mas tradicional
pudieran ejecutar sus actividades con lapiz y papel, siendo igualmente atractivo para ellos.

Otra investigacion relacionada fue la de Teran et al. (2024) en donde indagaron a los
docentes y estudiantes sobre la gamificacion como estrategia didactica para el aprendizaje del
inglés, lo cual involucra el uso de la plataforma Wordwall. Se encontrd, en primera medida, que,
desde la literatura, el uso de la gamificacion ha cobrado relevancia en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje para diferentes asignaturas, destacando el de una segunda lengua como el
inglés. Ademas, desde las percepciones de los participantes se encontrd relacion estadisticamente
significativa entre el uso de la gamificacion o estrategias de incorporacién de las TIC, con el
beneficio tangible del aprendizaje del inglés.

Motivacion para el aprendizaje de los estudiantes en diferentes ambientes

En el proceso de aprendizaje del Inglés la motivacion es una herramienta muy importante
e indispensable para el estudiante el cual va responder de forma positiva siempre que su entorno
responda también a sus objetivos personales su identidad y deseo de instruirse en una segunda
lengua (Gooding y Herrera, 2021). De igual forma, los factores que inciden en el interés de los
estudiantes son generalmente los mecanismos aplicados por el docente, las herramientas
utilizadas como recursos educativos, el disefio de los cursos y las expectativas del maestro para
los niveles de dificultad apropiados (Selvi, 2010).

Existen la motivacién intrinseca y la motivacion extrinseca, considerandose la
motivacion intrinseca como una fortaleza interna y propia del ser humano que conlleva a ejecutar

actividades por gusto de hacerlas sin aparentes motivos externos a la persona, lo que quiere decir
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que el individuo por razon propia e inherente a sus necesidades de aprender una segunda lengua
toma la iniciativa de fortalecer sus conocimientos. Mientras que la motivacion extrinseca hace
referencia al resultado de varias variables en el contexto externo a la persona, incluyendo
incentivos, castigos, premios, y presiones de la sociedad (Aguilar y Hernandez, 2022).

Es comdn observar que la motivacion extrinseca es mucho mas habitual en estudiantes
del llamado idioma universal, ya que por lo general la mayoria de las personas dependen de un
factor externo que los lleva a iniciar los mecanismos de aprendizaje requerido (Mufioz y Correa,
2023). Lo cierto es que ambos tipos de motivacion tienen un impacto significativo en los
individuos, el cual va a observarse en el tiempo como variable impulsora y dirigente en las
acciones del ser humano. Por tanto, cuando se manifiestan estudiantes con un muy bajo nivel de
motivacion son considerados en él una serie de factores que afectan su interés, lo que va a
repercutir en su favorable desarrollo y desenvolvimiento en el ambito de aprendizaje.

Después de las consideraciones anteriores, se puede decir que la motivacion es una
combinacion de esfuerzo y deseo del alumno por comprender y estudiar una segunda lengua,
solo por el disfrute que le propicia esta actividad. Se describe esta variable afectiva como una
definicion multifacética, que involucra componentes conductuales, afectivos y cognitivos. En
cuanto a la teoria de la motivacion, es determinante nombrar la teoria de autodeterminacion de
Deci Ryan, tomando en cuenta que cuando se satisfacen las necesidades de autonomia,
competencia y de relaciones aumenta la confianza en uno mismo, lo que da como resultado
orientaciones motivacionales saludables que promueven el disfrute, el esfuerzo sostenido, la
persistencia, un mayor compromiso y la felicidad (Delgado y Garcia, 2023a).

En efecto, esta situacion puede conducir a experiencias negativas como aburrimiento,

desinterés, abandono, agotamiento, afecto negativo y malestar general. No basta con que los
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estudiantes participen mecanicamente en la leccion como si el aprendizaje fuera un proceso
automatico, por el contrario, para obtener un aprendizaje persistente, motivador y atractivo, los
estudiantes deben estar activa y conscientemente movilizados emocionalmente (Hernandez et al.,
2023). El proceso de aprendizaje puede ocurrir en una variedad de entornos, tanto virtuales como
presenciales, y cualquier entorno puede crear un entorno de aprendizaje enriquecedor para crear
un espacio seguro donde todos sean validados, reconocidos e independientes.

Segun se ha citado, Ortiz-Rodriguez et al. (2024), las acciones simples como llamar a
cada compafiero por su nombre, prestar atencidn y respetar sus opiniones y participar en diversas
actividades del aula pueden marcar la diferencia. Ello se basa en el reconocimiento de que los
estudiantes no son solo personas que tienen algo que aprender, sino también personas que
merecen reconocimiento y respeto, y cuyas opiniones deben ser escuchadas, al igual que tomadas
en cuenta para construir un sentido de compromiso con el grupo. Es por ello que la motivacion
juega un papel vital en el aprendizaje de los docentes y es particularmente importante porque
parte de su trabajo.

Los docentes crean consciente o inconscientemente un ambiente que facilita o dificulta el
aprendizaje en este sentido, y fomentar un clima que fortalezca el compromiso de los estudiantes
es una tarea importante que proporciona elementos relevantes para comprender como los
procesos motivacionales influyen en el compromiso de los estudiantes, lo cual es la teoria de la
autodeterminacion. Segun Cordero et al. (2024), las necesidades psicoldgicas basicas como la
autonomia, la competencia y la relacién, asi como las formas en que se satisfacen estas
necesidades, determinan cémo una persona responde a una actividad, como es su participacion

en las lecciones.
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La autonomia se refiere a un sentido de dependencia o independencia en el desempefio de
diversas tareas, independientemente de si el comportamiento es voluntario o esta limitado por un
factor externo, persona o grupo. La automotivacion comprende habilidades como caminar,
aprender a hablar y procesar simbolos abstractos que tienden a reforzar el aprendizaje en si, es
decir, aprender a caminar motiva al individuo a continuar caminando. En el ambito psicoldgico,
la necesidad de construir relaciones con otros, como profesores y compafieros de clase, crea una
sensacion de armonia con los demas (Garcia et al., 2024).

Wigfield (1994), visualiza una perspectiva de largo momento sobre la motivacién es el
modelo de expectativa-valor (Viana y Pinto, 2023). Este modelo explica que la motivacion y el
logro, en el aula, pueden transmitirse por una mezcla de las expectativas de logro de las personas
y los valores de las actividades subjetivas, constructos que, de la misma manera, estan
influenciados por otras afirmaciones de logro. Asimismo, la expectativa de éxito es la conviccion
y juicio del individuo acerca de sus capacidades para cumplir con una tarea y poder realizarla
satisfactoriamente.

Hechas las observaciones anteriores, Bastidas y Mufioz (2020) asocian factores que
influyen en la motivacion para el estudio de una segunda lengua, sobre los factores internos, se
indica que existe influencia social, sociocultural y pedagdgica, aunque estos factores
posiblemente no trascienden directamente sobre el aprendizaje, sino a través de diferentes
variables, entre estas, destaca la actitud hacia el aprendizaje, los intereses individuales, el logro
de metas y la auto eficiencia. Adicionalmente, es importante sefialar que las percepciones de los
sujetos, sus creencias, sus motivaciones y sus estados afectivos incrementan o disminuyen los

efectos de los factores externos.
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Bastidas-Arteaga y Mufioz-Ibarra (2020) afirman que los aspectos socioculturales
integran: la clase social, identidad étnica, estereotipos culturales, entre otros. Por su parte, se
refieren a los factores provenientes del contexto externo como, calidad de la lengua a la que se
expone y procesa el aprendiz, errores y su retroalimentacion, el ambiente de aprendizaje, la
produccién linguistica y las recompensas (Bastidas-Arteaga y Mufioz-lIbarra, 2020).

Si bien se afirma que algunas intervenciones pedagogicas facilitan el aprendizaje natural
de un idioma, (y aun si ciertas acciones se centran en el significado en un contexto expresivo
proporcionando buenos resultados de aprendizaje) los estudiosos de este campo no se atreven a
ratificar en forma contundente que dichas atribuciones contribuyen el aprendizaje eficiente de
una segunda lengua, y el progreso en el desarrollo individual (Juarez-Diaz y Bardales-Zapata,
2022).

En efecto, segln Sanchez (2023), la ensefianza del inglés como segunda lengua puede y
debe variar segun las situaciones. Pero la motivacion, como elemento basico de cualquier
proceso de aprendizaje, debe seguir siendo constante, ademas de ser un recurso confiable para las
interacciones profesor-alumno sin necesidad de que se ignoren los aspectos dinamicos y
cambiantes de la educacién. En el aprendizaje de idiomas, los profesores pueden ser algunos de
los factores motivadores, asi como la ensefianza en clase, otros estudiantes y su nivel de
comunicacion. La motivacion conduce a la superacion personal y el éxito académico o
profesional, ya que son esfuerzos combinados con el deseo de alcanzar los objetivos de
aprendizaje de idiomas.

Es evidente entonces, que la motivacién en el proceso de aprendizaje de otro idioma es lo
que todos quieren lograr, pero para ello es necesario que desde el principio se establezcan metas

claras y la prioridad para poder alcanzarlas. Las opciones académicas son comunes, con el inglés
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como una materia basica y es popular debido a su aplicacion global y necesaria en diversos
campos del conocimiento. Por otro lado, entrar, mantener y dominar el proceso de aprendizaje
requiere sin duda de recursos estelares, como diversas formas de motivacion donde pasa a formar
parte el uso de la tecnologia y otras actividades alternativas que de forma pedagdgica
proporcionen motivacion en el aprendiz, colaborando asi en su formacion (Guayasamin y Inga,
2023).

Cabe agregar, la importancia en cuanto a la participacion de los docentes, debido al
desarrollo de estrategias para alentar a los estudiantes a ser creativos y promover el aprendizaje
mediante la practica, asi como también a enfocarse en las correcciones necesarias y la
retroalimentacion, pero de forma motivacional, como una oportunidad de superacion y
entendimiento de la lengua, flexible, divertido y adecuado para diferentes estilos de aprendizaje
(Bolarin y Porto, 2023).

La motivacion y el aprendizaje del inglés a distancia en estudiantes reflejan un positivo
resultado educativo, en ese mismo sentido, es considerable la relacién directa y positiva entre los
mecanismos, los tipos de motivacién y el conocimiento del idioma inglés. Siendo apropiado
manejar las condiciones de la variable motivacion las cuales manifiestan o hacen visible un
enfoque didactico especifico, por lo que es imprescindible considerar la informacién que refleje
la correcta utilizacion de los beneficios estratégicos educativos que mejoran los niveles de
educacion del inglés a distancia (Juarez y Bardales, 2023).

La educacidn a distancia en los Gltimos tiempos ha vivido una transformacion
considerable, el incremento del Internet y las tecnologias referentes a soluciones en cuanto a
pedagogia y aprendizaje en linea, cumplen con las formalidades y practicas comunes de las

universidades. De igual forma le ha atribuido a la educacion a distancia una forma muy
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contagiosa de llamar la atencion. EI conocimiento en linea utiliza una herramienta vital para la
formacion, este instrumento es conocido como internet, es un método cada vez mas utilizado que
se practica en las instituciones de muchos paises para generar oportunidades y satisfacer las
necesidades de los estudiantes (Beltran et al., 2020)

Existen varios temas que incentivan en la motivacion del aprendizaje virtual, estos son
los procesos de ensefianza y aprendizaje en linea, los roles de los instructores en el desarrollo de
la tematica a instruir, la participacion y atencién de los estudiantes, el entorno de aprendizaje en
linea o infraestructura técnica y el factor tiempo siendo uno de los mas importantes, todos estos
hallazgos pasan a ser factores de motivacion extrinsecos por supuesto contrarios a los factores de
motivacion intrinsecos. Por tanto la motivacion tiene influencia en el alumno de cursos en linea,
la conveniencia y la flexibilidad del aprendizaje son factores de influencia motivacional del
aprendizaje en linea (Selvi, 2010).

Después de lo anterior expuesto, Pibaque y Larreal (2023) mencionan que es
determinante la accesibilidad a contenidos que tienen los estudiantes en los entornos virtuales de
aprendizaje del inglés y asi mismo de cualquier otro contexto de interés, a través de ello es
posible interactuar con sus compafieros y docentes, y llevar a cabo actividades de aprendizaje, de
forma remota. Gracias a la flexibilidad y accesibilidad, los entornos virtuales de aprendizaje han
logrado convertirse en un elemento indispensable para asegurar que los alumnos contintien su
formacion sin interrupciones, independientemente de las limitaciones presentes a lo largo del
aprendizaje.

La accesibilidad hace referencia a los medios que proporcionan a las personas con otras
capacidades a obtener la informacion online accesible, que es aquella que logra el nivel mas alto

de utilizacion. De la misma manera la flexibilidad en entornos virtuales de aprendizaje de
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lenguas ofrece que la plataforma no se mantenga rigida a los planes de estudio, sino que pueda
ser adaptable tanto a la pedagogia como a los contenidos gque se deseen implementar. Finalmente,
la interactividad que es la capacidad que tiene el receptor para controlar un mensaje de manera
no lineal hasta el grado establecido por el emisor y genera la capacidad de mantener
conversaciones y aprender de forma paralela a través de plataformas tecnoldgicas (Sacén et al.,
2024).

A lo largo de los planteamientos, Delgado y Garcia (2023) reconsideran que la educacion
virtual o en linea ha crecido exponencialmente como una alternativa flexible y algo asequible
para complementar y brindar servicios educativos. Los avances en la tecnologia digital, mejores
servicios de conectividad y la formacién intensiva de un gran nimero de docentes han abierto
nuevas vias para el desarrollo del aprendizaje en linea, lo que reconoce su innegable aporte, en
algunos casos de manera destacada. La educacion virtual depende de la tecnologia, asi como de
internet, que se ha convertido en una herramienta importante para interactuar exitosamente con
los estudiantes. Para lograr un mayor uso, ademas de mejorar la infraestructura fisica y la
velocidad de conexion de la red, también es necesario desarrollar habilidades personales, asi
como un alto nivel de motivacion para que los estudiantes puedan estar entusiasmados, y
comprometidos durante mucho tiempo.

Dadas las condiciones, en la educacion virtual u online la motivacion de los estudiantes
es crucial, la cual esta influenciada por factores internos y externos, asi como por ciertas
caracteristicas personales, como estilos de aprendizaje, habilidades personales y algunos rasgos
de personalidad necesarios para el flujo de aprendizaje en linea (Selvi, 2010). Por otro lado, los
estudiantes con baja o nula motivacion para aprender reflejan que la motivacion es uno de los

principales desafios de aprendizaje que afecta su desempefio y afecta claramente su progreso
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educativo. En cuanto al desarrollo de habilidades cognitivas, se supone gue ciertos elementos del
entorno digital reemplazan las habilidades cognitivas necesarias para aprender y generar nuevos
conocimientos, asi como ejercicios de pensamiento critico.

En consecuencia, los docentes deben introducir nuevas estrategias educativas y métodos
de ensefianza encaminados a maximizar el potencial de los aprendices en esta situacion. Esto no
implica necesariamente el uso de dispositivos digitales en las escuelas, sino mas bien el uso de
estrategias cognitivas y motivacionales asociadas a los nuevos medios. Asi mismo en el campo
de la psicologia Short, Williams & Christie (1976) integraron la presencia social y la
comunicacion, cuando internet no era todavia una realidad. Los investigadores conceptualizaron
esto como la interaccion interpersonal. A partir de ese momento los estudios en este campo ha
ido en asenso; sin embargo, al momento no se contaba con una conceptualizacién de presencia
social muy precisa y comprehensiva (Agut et al., 2011).

De hecho, Delgado y Garcia (2023) identifican en tres maneras de comprender la
presencia social:

Un primer grupo de trabajos enfatiza la idea donde la persona cree que
no esta sola, que es consciente de la otra persona y viceversa. Tras un
segundo equipo se demostré la importancia de la implicacion
psicoldgica con la otra persona y viceversa, al grado en que quienes
interactUan se prestan considerable atencion y se entienden, ello incide
en cuanto a motivacién para la adquisicion de conocimiento. También
destaca la interaccién conductual, esto es, el grado en que el individuo
logra considerar que sus acciones son interdependientes o sensibles a la
otra personay viceversa (Delgado y Garcia, 2023).

Aunado a ello, durante los ultimos afios, la teoria del compromiso estudiantil o mejor
conocida como teoria del engagement, ha logrado ciertos resultados relevantes, debido a que el

compromiso con el aprendizaje constituye la traduccion utilizada en idioma espafiol para hacer
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referencia a la definicion student engagement. Este término plantea interrogantes sobre la
dinamica entre lo personal y lo situacional. Por lo que los facilitadores se comprometen a
proporcionar herramientas de interés que ayudan a los aprendices en los objetivos de aprendizaje
(Manavella et al., 2021).

Ante la situacion planteada, la gamificacion se basa en utilizar elementos del juego en
otros contextos para hacer las actividades mas interesantes, atractivas y motivadoras. Para ello se
utiliza la tecnologia de juegos de gamificacion en un contexto no ludico con el objetivo de
involucrar a los usuarios a lograr sus propositos, mejorando la experiencia y el compromiso del
usuario. Segun Bricefio (2022) en el contexto educativo, la gamificacién se utiliza como método
para motivar a los estudiantes en educacion, utilizando elementos de juego para activar la
atencion, crear interés y promover el aprendizaje, en este caso particular de una segunda lengua.

Siendo asi, la gamificacion es definida por Medel-San et al. (2023) como el uso de
elementos y mecanicas del juego para mejorar la motivacion, el compromiso, las habilidades y el
proceso de aprendizaje. Es decir, integra elementos y mecanicas del juego en el disefio de
actividades y estrategias de aprendizaje para motivar e involucrar a los estudiantes en la
comprension. Hay tres fundamentos para jugar (dinamica, mecanica y componentes), la dindmica
es el concepto o estructura de un juego, es decir, cuéles son las reglas, el propdsito y los
objetivos del juego (Medel-San et al., 2023). EI mecanismo es el proceso que se lleva a cabo
durante el desarrollo del juego, es decir qué y cdmo hacer, finalmente los componentes realizan
la dindmica a través de avatares, insignias, puntos, niveles, rangos, regalos, entre otros.

En relacion con ello, el aprendizaje colaborativo actia como facilitador del desarrollo de
competencias individuales y grupales, basado en actividades que apuntan a lograr objetivos

comunes a través de la interaccion y la creacion colectiva de conocimiento, convirtiéndose al
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mismo tiempo en colaboradores naturales entre si y con el docente. En otras palabras, la
interaccion asincrénica brinda a los estudiantes la oportunidad de trabajar juntos, colaborar,
aprender y comunicarse continuamente con los profesores sin limitaciones de tiempo o espacio.
Esto permite aprender a través de una instruccion mas flexible adaptada a las circunstancias
individuales de cada estudiante, donde los aprendices pueden colaborar en cualquier momento
para discutir, hacer preguntas y recibir comentarios (Ugel-Garrido y Gomez-Godoy, 2024).

La educacidn se ha relacionado muy estrechamente con la actual era digital, creando un
escenario donde los participantes de las actividades educativas se mezclan en un proceso que
puede resultar muy enriquecedor. En cuanto a las estrategias de personalizacién del aprendizaje
es posible encontrar sugerencias de los docentes que utilizan la tecnologia para adaptar las
actividades y contenidos de aprendizaje, centrandose en el desempefio de cada estudiante (Engel
y Coll, 2021). Asi mismo se hacen recomendaciones para los estudiantes donde se utiliza la
tecnologia para facilitar el control del proceso de aprendizaje centrandose en sus intereses y
pasiones.

El papel de los estudiantes en la planificacion y desarrollo de actividades de aprendizaje
de idiomas tiene que ver con la adaptacion para poder controlar sus propios procesos de
aprendizaje y asi lograr consolidar sus conocimientos, y para ello es crucial fomentar cada uno

de los aspectos mencionados.



63

Metodologia
Enfoque

La presente investigacion se realizo desde el enfoque cuantitativo, el cual se centra en la
recoleccion de datos que sirvan para magnificar el fendmeno de estudio desde sus variables
constitutivas (Hernandez et al., 2014), es decir, el investigador implementa instrumentos de
medicion para comprender el entorno natural en donde se desenvuelven los estudiantes, en este
caso concreto, el aprendizaje del idioma, inglés. El valor de las investigaciones cuantitativas en
las ciencias sociales y educacion, esta en la posibilidad de corroborar resultados frente a
instrumentos estandarizados, lo cual sirve como validacién de los hallazgos que pueden ser
generalizados y extrapolados a otros contextos educativos similares, en donde se esperaria
obtener resultados similares (Bisquerra, 2009; Corbetta, 2007).

Al momento de indagar en los factores que influyen en la motivacion del estudiante por
aprender inglés a través de una modalidad la virtual, el enfoque cuantitativo permitié valorar las
actitudes de los estudiantes al enfrentarse a una educacion virtual, conociendo a fondo en qué
medida pueden avanzar para mejorar su aprendizaje, segin las competencias esperadas. En
consecuencia, se pueden establecer dinamicas en el entorno académico para solucionar la
problematica a la cual se enfrenta la poblacidn analizada en el presente estudio.

Tipo

El enfoque cuantitativo se llevo a cabo por medio de un estudio de tipo
cuasiexperimental, caracterizado por la indagacion. La recoleccion de datos para magnificar el
fendmeno y sus variables es la accion central del estudio (Hernandez et al., 2014). Ademas, se

caracterizo por llevar a cabo una medicion inicial, luego una intervencién y por dltimo una
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medicion final, de donde se puede establecer la causalidad de la intervencion en las variables
medidas en los participantes.

Para el desarrollo de este proceso, fue necesario seguir una serie de fases, como se indica
en la figura 4; en primera instancia, se realizé un diagndstico, acercandose y atendiendo la
problematica relacionada con las condiciones de conocimientos iniciales de los estudiantes;
posteriormente se realizd una fase de disefio e intervencion, en donde se abordan los
fundamentos teoricos desde el estado del arte, los cuales subyacen el desarrollo de la
investigacion para ser asociados a la estrategia didactica mediada por las TIC; luego se realiz6 un
analisis final de los resultados obtenidos que sirvan para comprobar la hipdtesis de investigacion
sobre la incidencia positiva 0 no sobre el desempefio y motivacion de los estudiantes; finalmente,
se emitieron las correspondientes conclusiones.

Figura 4

Fases de la investigacion

Disefio e Comprobacion

. v T Conclusiones
implementacion de hipotesis

Diagndstico

Fuente. Autoria Propia
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Con relacion a las fases sefialadas y objetivos propuestos en esta investigacion se

definieron unas actividades que aportaron a la consecucion de estos en el proceso de

investigacion como se indica en la tabla 1.
Tabla 1.

Fases de investigacion y actividades

Fases Objetivo

Actividades

Diagndstico Diagnosticar el desempefio de los
estudiantes de grado octavo y su grado de
motivacion frente a la asignatura.

A partir de la indagacidn teérica 'y
empirica preliminar se han definido las
consideraciones metodoldgicas y de
trabajo de campo. De alli surge la
eleccion de los instrumentos de
recoleccion de informacion para las tres
variables:

1.- Motivacion.
2.- Desempefio en el &rea de inglés.
3.- Estrategia didactica.

Disefio e Proponer una estrategia didactica mediada
implementacién por las TIC que motive a los estudiantes al
aprendizaje del inglés.

Implementar una estrategia didactica
mediada por TIC para el fortalecimiento del
aprendizaje del inglés que motive a los
estudiantes de grado Octavo del Colegio
Colombo Inglés de la ciudad de Neiva.

Se inicia con el disefio de la secuencia
didactica que contiene todos los
elementos metodolégicos, actividades y
descripcidn de las sesiones y unidades
necesarias para abordar los contenidos
tematicos del &rea de inglés.

Posteriormente, es implementada la
estrategia didactica para los estudiantes
del grupo experimental, mientras que los
estudiantes del grupo control reciben las
clases con la metodologia tradicional
establecida en el proyecto de aula de la
institucién educativa.

Comprobacion de Analizar los resultados comparativamente
hip6tesis y del antes y después de la implementacion de
conclusiones la estrategia didactica como causal de

cambios en el desempefio y motivacion de
los estudiantes.

Los resultados del trabajo de campo,
producto de los instrumentos de
recoleccion de informacion, son
analizados con la aplicacion de la prueba
de t-student para muestra relacionadas y
para muestras independientes, a fin de
identificar la causalidad o no de la
estrategia de intervencion en el
desempefio de los estudiantes y su
motivacion.

Se da respuesta a la pregunta de
investigacion en el marco de los
hallazgos y la comprobacion de la
hipotesis del investigador.
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Participantes

La técnica de muestreo aplicada fue no probabilistica, por conveniencia, seguin
Hernandez, et al. (2014) este tipo de muestreo es especialmente Util para investigaciones en
donde el acceso a la informacion es intencional o limitado. En este sentido, solo es posible
acceder a 51 estudiantes de grado 8° del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva. Los
cuales son divididos en dos grupos, grupo control (25) y grupo experimental (26). Al primero se
recolecto la informacion antes y después, y recibieron su plan de estudios normal y con la
metodologia tradicional de la institucion educativa. Mientras que el grupo experimental, ademas
de las evaluaciones, recibieron las clases con la propuesta de intervencién disefiada con la
implementacion de herramientas tecnologicas.
Variables
Variables dependientes

Motivacion del estudiante.

Desemperio en el aprendizaje del inglés.
Variable independiente

Estrategia de intervencion.

Instrumentos de recoleccion de informacion

Cuestionario para valorar la motivacion del estudiante

A fin de conocer la motivacién de los estudiantes sobre la ensefianza y el aprendizaje del
idioma inglés, se tomd el instrumento denominado Cuestionario para valorar la motivacion del
alumno, el cual fue disefiado y validado por Mantegazza (2021), cual fue validado por juicio de
expertos y se comprob6 su confiabilidad con la prueba Kr-20, arrojando un valores de 0.74. El

instrumento mide las dimensiones de motivacion intrinseca y motivacion extrinseca, esto con
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cinco items para cada dimension, totalizando 10 items en total. Las preguntas se responden de
manera dicotomica, y arrojan valoraciones para establecer el nivel de motivacion de los
estudiantes: desmotivado, motivado o muy motivado. En el apéndice A se adjunta el
instrumento.

Evaluacion pretest y postest

A partir de los contenidos tematicos de la asignatura de inglés para grado octavo, se
disefiaron dos evaluaciones, una diagnostica (pretest) y otra final (postest). Estas evaluaciones
hacen preguntas relacionadas a los conocimientos necesarios de: grammar, listening, reading,
writing. Esta prueba se adjunta en el apéndice B.

Hipotesis

Ho: La estrategia didactica mediada por TIC no tiene incidencia alguna en la motivacion
del proceso de aprendizaje del inglés y desempefio de los estudiantes de grado Octavo del
Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva.

Hi: La estrategia didactica mediada por TIC incide positivamente en la motivacion del
proceso de aprendizaje del inglés y desempefio de los estudiantes de grado Octavo del Colegio
Colombo Inglés de la ciudad de Neiva.

Técnicas de analisis

Con el fin de analizar la informacion recolectada de campo, se realizo estadistica
descriptiva para magnificar los datos en general. Luego, con el fin de comprobar las hipétesis de
investigacion se aplico la prueba paramétrica de t-student para muestras relacionadas y muestras

independientes. Estos procesos de realizan con el uso del software estadistico SPSS version 25.



Resultados
Prueba diagnostica (pretest)

En la figura 5 se pueden observar los resultados de la prueba inicial aplicada al grupo
experimental, en donde el 59,3% de los estudiantes aprobaron la evaluacion, es decir 16. El
40,7%, 11 estudiantes, perdieron la prueba. Mientras que la calificacion promedio fue de 3,7.
Figura 5

Resultados pretest del grupo experimental

40,7% .
= Aprobé

= Perdio
59,3%

Fuente. Autoria Propia.

Por su parte en la figura 6 se encontrd que en el grupo control el resultado fue de 22
estudiantes aprobaron (88%), y 3 perdieron (12%).
Figura 6

Resultados pretest del grupo control

12,0%

® Aprob6

= Perdio

88,0%

Fuente. Autoria Propia.
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Prueba final (postest)

La figura 7 evidencia en referencia al grupo de control que el promedio fue de 3.9 en el
postest, para ello se muestra las 5 variantes de las cuales tres de ellas reading, speaking y writing
fueron aprobadas por el 100%; en cuanto a las variantes grammar solo el 80% pudo aprobar
mientras que el 20% restantes perdi0 y en cuanto a la variante kistening solo el 60% aprobo y el
40% perdio.

Figura7

Resultados postest del grupo control

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% ,0% 0% 0%

Grammar Listening Reading Speaking Writing

B Perdi6 ™ Aprobd

Fuente. Autoria Propia.

No obstante, la figura 8 indica los resultados postest del grupo experimental con un
promedio 4.3. Para ello, en la variante grammar aprobd el 88,5% de los participantes y perdié el
11,5%; en cuanto a listening aprob6 el 57,7% y perdio el 42,3%, en la variante reading supero las
expectativas el 88,5% y perdi6é un promedio de participantes de 11,5%; seguidamente en
referencia a la variante speaking aprobo el 96,2% y perdio el 3,8% y finalmente el writing fue

aprobado completamente con el 100%.
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Figura 8

Resultados postest del grupo experimental

100%
90%
80%
70%
60%
50% 0
40%
30%
20%
10%
0% 0%

Grammar Listening Reading Speaking Writing

B Perdi6 ™ Aprobd

Fuente. Autoria Propia.

Prueba de t-student para muestras relacionadas

Ho: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del pretest
y del postest en el grupo control.

Ha: Si existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del pretest
y del postest en el grupo control.

Se acepta la hipotesis del investigador Hy, la cual indica la existencia de diferencias entre
los resultados obtenidos en el pretest y el postest correspondiente al grupo de control. La tabla 2,
evidencia la estadistica para las muestras relacionadas en el grupo de control, indicando que la

medida en el postest fue de 3,952; con una cantidad de 25 participantes, una desviacién de
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0,0510 y un promedio error de 0,0102. Referente al pretest la medida presentada fue de 3,656
con 25 participantes, una desviacion de 0,5796 y un promedio de error de 0,1159.
Tabla 2

Estadisticas para muestras relacionadas grupo control

Media N Desv. Desviacion Desv. E”for
promedio
Postest 3,952 25 0,0510 0,0102
Par 1
Pretest 3,656 25 0,5796 0,1159

De la misma manera, en la tabla 3 se puede visualizar en la prueba t-student la muestra
relacionada en el grupo de control, precisando especificamente que la diferencia estadisticamente
significativa entre el postest y el pretest fue de 0,016. En efecto para ello, se origind una media
de 0,2960, con desviacién de 0,5690y un promedio erroneo de 0,1138 a través de tales datos fue
posible obtener la significancia antes mencionada.
Tabla 3

Prueba t-student muestras relacionadas grupo control

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de t | Sig.
; Desv. Desv. Error  confianza de la diferencia g (bilateral)
Media B .
Desviacion promedio
Inferior Superior
Par 1 Postest- 4 2960 0,5690 0,1138 0,06110 0,5309 2,601 24 0,016

Pretest

Ho: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del pretest
y del postest en el grupo experimental luego de la implementacion de la estrategia didactica.
Ha: Si existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del pretest

y del postest en el grupo experimental luego de la implementacion de la estrategia didactica.
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Se acepta la hipotesis del investigador Hi en la que se afirma las diferencias significativas
en cuanto a la ejecucion del pretest y postest respecto al grupo experimental, posterior a la
incorporacion de la herramienta estratégica abordada. La tabla 4 refleja los datos para las
muestras relacionadas del grupo experimental, compuesto por 26 individuos, donde el postest
menciona su media en 4,254, desviacion de 0,3501 y error de 0,0687. No obstante, en referencia
al pretest la media obtenida fue de 3,731, la desviacion 0,6984 y el promedio error de 0,1370.
Tabla 4

Estadisticas para muestras relacionadas grupo experimental

Media N Desv. Desviacion Desv. Erfor
promedio
oar 1 Postest 4,254 26 0,3501 0,0687
ar
Pretest 3,731 26 0,6984 0,1370

Seguidamente, la tabla 5 presenta la diferencia estadisticamente significativa entre pretest
y postest respecto al grupo experimental, indicando tal significancia en un 0,000. Parra ello, fue
necesario evidenciar una media de 0,5231 con la desviacion emitida de 0,5530 y un error de
promedio de 0,1085.
Tabla 5

Prueba t-student muestras relacionadas grupo experimental

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de t | Sig.
; Desv. Desv. Error  confianza de la diferencia g (bilateral)
Media o )
Desviacion promedio

Inferior Superior

Postest -

Par 1 0,5231 0,5530 0,1085 0,2997 0,7465 4,823 25 0,000
Pretest
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Prueba de t-student para muestras independientes

Ho: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del postest
del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementacion de la estrategia
didactica.

Ha: Si existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del postest
del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementacion de la estrategia
didactica.

Se acepta la hipotesis del investigador Hy donde se muestran las diferencias mas
resaltantes en la ejecucion del postest perteneciente al grupo de control y el postest del grupo
experimental a partir de la ejecucion de la estrategia. La tabla 6 permite identificar las
estadisticas para muestras independientes en cuanto a grupos control y experimental, siendo
posible identificar en el grupo de control con 25 participantes, una media de 3.952, una
desviacion de 0.0510 y un error promedio de 0.0102; no obstante referente al grupo experimental
con 26 participantes, una media de 4.254, desviacion de 0.3501 y finalmente un error promedio
de 0.0687.

Tabla 6

Estadisticas para muestras independientes grupos control y experimental

Grupo N Media De_sv._ , Desv. E”for
Desviacion promedio
Control 25 3,952 0,0510 0,0102
Postest -
Experimental 26 4,254 0,3501 0,0687

Posteriormente la tabla 7, permite verificar la prueba de t-student para muestras
independientes grupos control y experimental, resaltando el bilateralismo con un 0.000 en ambos

grupos, las medias también se lograron identificar de la misma manera con un -0.3018 para
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cualquiera de los dos grupos. Adicionalmente el error de estandar para las varianzas iguales es de
0.0708, asi como el 95% de intervalo de confianza de la diferencia inferior -0.4400 y superior -
0,1596; y para las varianzas desiguales 0.0694, con una diferencia de error estandar de 0.0694 y
el 95% de intervalo de confianza de la diferencia inferior de -0.4445 y superior de -0.1592. Lo
que demuestra la diferencia estadisticamente entre el desempefio del postest del grupo control y
el postest del grupo experimental.

Tabla 7

Prueba de t-student para muestras independientes grupos control y experimental

Prueba de Levene

de igualdad de prueba t para la igualdad de medias
varianzas
" 95% de intervalo de
: : .. Diferencia confianza de la
. Sig. Diferencia . "
F Sig. t ol (bilatgeran de medias 98 81O diferencia
estandar
Inferior ~ Superior
Se asumen 23646 0000  -4,266 49 0,000 -0,3018 00708  -0,4440  -0,1596
varianzas iguales
Postest
No se asumen 4348 26,102 0,000 -0,3018 00694  -0,4445  -0,1592

varianzas iguales

Ho: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del postest
del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementacion de la estrategia
didactica, especificamente en las tematicas de aprendizaje.

Ha: Si existe una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio del postest
del grupo control y el postest del grupo experimental luego de la implementacion de la estrategia
didactica, especificamente en las tematicas de aprendizaje.

Se acepta la hipotesis del investigador Hi, para Grammar, Listening, Reading, donde se
verifican las diferencias estadisticamente significativas especialmente en estas tres variables en
cuanto al grupo de control y el grupo experimental. Mostrando la tabla 8, para la variable

grammar de grupo de control media de 3.888 y para el grupo experimental de 4.269; en cuanto a
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la variable listening en el grupo de control de 3.380 y en cuanto al grupo experimental de 3.812;
y la variable reading para el grupo de control de 4.144 y para el grupo experimental de 4.508. De
la misma manera se reflejan desviaciones y error promedio.

Tabla 8

Estadisticas para muestras independientes grupos control y experimental, por tematicas de

aprendizaje

Grupo N Media ol promedio
Grammar Control 25 3,888 0,4196 0,0839
Experimental 26 4,269 0,5042 0,0989
Listening Control 25 3,380 0,7112 0,1422
Experimental 26 3,812 0,6849 0,1343
Reading Control 25 4,144 0,3163 0,0633
Experimental 26 4,508 0,6529 0,1281
Speaking Control 25 4,112 0,2789 0,0558
Experimental 26 4,246 0,4885 0,0958
Writing Control 25 4,188 0,4136 0,0827
Experimental 26 4,435 0,4939 0,0969

La tabla 9, permite evidenciar la prueba de t-student para muestras independientes grupos
control y experimental, por tematicas de aprendizaje con varianzas iguales y desiguales,
especialmente para Grammar, Listening, Reading, mostrando igualdad en estas tres variables.
Para grammar 0,005 con varianzas iguales y desiguales, de igual manera para listening 0,032 y

reading 0,015.



Tabla 9

Prueba de t-student para muestras independientes grupos control y experimental, por teméticas de aprendizaje
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Prueba de Levene de
igualdad de varianzas

prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

Si Diferencia Diferencia i i i
= Sig. t gl 219 ¢ de error confianza de la diferencia
(bilateral) de medias and
estandar Inferior Superior
EEUZT‘:S”‘E“ varianzas 1,070 0,306 2,929 49 0,005 -0,3812 0,1302 -0,6428 -0,1196
Grammar -
gﬂ;‘z:s”me“ varianzas 2,039 48,030 0,005 -0,3812 0,1297 -0,6420 -0,1205
%eugfgsmen varianzas 0,133 0716 2,207 49 0,032 -0,4315 0,1955 -0,8244 -0,0387
Listening -
gﬂ;l‘zssume“ varianzas 2,206 48706 0,032 -0,4315 0,1956 -0,8247 -0,0383
isgeu";‘jé‘sme“ varianzas 12,520 0,001 2,515 49 0,015 -0,3637 0,1446 -0,6543 -0,0731
Reading -
Ezaslisasume” varlanzas 2546 36,433 0,015 -0,3637 0,1428 -0,6532 -0,0741
%eugfg“e“ varianzas 7,613 0,008 1,198 49 0,237 -0,1342 0,1120 -0,3592 0,0909
Speaking -
!\éﬂaslzsasume“ varianzas 1,210 40,031 0,233 -0,1342 0,1108 -0,3582 0,0899
%eUngsme” varlanzas 0,446 0,508 -1,929 49 0,060 -0,2466 0,1278 -0,5035 0,0103
Writing -
No se asumen varianzas 1,936 48,109 0,059 -0,2466 0,1274 -0,5027 0,0095

iguales
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Discusion

Analizando los procesos de aprendizaje e investigacion desde diferentes experiencias, se pueden
encontrar los siguientes aspectos, se logra un mayor rendimiento académico a traves de la
implementacion de estrategia didactica mediada por las TIC para la motivacion del aprendizaje
del inglés. Lo que a su vez crea diferencia entre las experiencias y grupos. Ello segun lo
mencionado por, Diaz-Barriga y Hernandez (2003) quienes sefialaron que un aspecto de las
estrategias de ensefianza a enfatizar es que las estrategias pueden variar dependiendo del nivel de
preparacion, el desarrollo cognitivo, las necesidades de la instruccion, conocimientos previos y
aprendizaje potencial del estudiante, asi como el estilo de ensefianza, el ambiente de aprendizaje,
y las herramientas disponibles para su implementacion. En consecuencia, se considera que las
estrategias de ensefianza y aprendizaje incluyen la creatividad de los docentes segun el contexto
especifico en el que se desarrollan las actividades pedagdgicas.

No obstante, se identificaron varios aspectos generales que comparten similitudes no sélo
con las experiencias encontradas, sino también con la aplicacién de diferentes aspectos y
beneficios similares, haciendo que, los mecanismos aplicados para efectuar la estrategia
didactica destaguen como modelo educativo para alcanzar altos resultados académicos en la
formacion. Siendo asi, en la industria educativa se han presentado diferentes puntos de vista en
un intento de combinar consideraciones que aseguren el aprendizaje de los estudiantes. Para ello,
la pedagogia ofrece, ademas del estudio en profundidad de los conocimientos basicos, el estudio
de los métodos, medios y técnicas de ensefianza dentro de los procesos de aprendizaje (Jiménez y
Robles, 2016).

Esto cobra sentido cuando los docentes implementan estrategias con un propdésito

especifico, no como ocurrié en de pandemia en la institucion debido a la inexperiencia o
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desconocimiento en su uso pedagdgico; la intensidad de la estrategia debe ser dominante para
lograr las metas de aprendizaje planteadas para los estudiantes. Segun de Cafiedo (2008) la tarea
del docente es convertirse en un observador natural que intenta determinar si la ensefianza es
efectiva para alcanzar los objetivos de aprendizaje. En este sentido, las estrategias de instruccion
son la base principal para la toma de decisiones de los educadores, y los educadores sugieren
procedimientos y pasos logicos y refuerzan actividades basadas en las expectativas de
aprendizaje de los estudiantes.

Cabe agregar que es necesario conocer que existen formas nuevas y actualizadas de
promover el aprendizaje de estudiantes que claramente pertenecen a diferentes generaciones,
entornos y diferentes condiciones tecnoldgicas (Baque-Reyes y Portilla-Faican, 2021). Esta
conciencia se convierte en la base para tomar buenas decisiones a la hora de ofrecer estrategias
de aprendizaje en el aula. Luego de una revision sistematica de la literatura, Villafuerte (2023)
encontraron que el aprendizaje de los estudiantes esta directamente relacionado con el desarrollo
e implementacidn de estrategias de aprendizaje previamente planificadas a partir de la
identificacion de necesidades especificas. Ello representa procesos implementados en diferentes
campos de la educacién. Permiten a estudiantes y profesores obtener enormes beneficios de
aprendizaje, ya que los modelos estan vinculados al uso de las TIC y pueden adaptarse a las
necesidades educativas.

Conforme a las consideraciones anteriores, se trata de enmarcar a los participantes en una
aventura de aprendizaje colaborativo donde se aplica la didactica y las TIC, ya que significa en
gran medida centrarse en la responsabilidad del aprendizaje a los estudiantes y seguir el
argumento de Mufioz, (2023) quien afirmé que los profesores deben estar preparados para crear

entornos que sean manejables, flexibles y colaborativos, ambientes productivos y de aprendizaje.
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Situando que el investigador, arriesgo y profundizo6 la comprension de los principios y estrategias
de cooperacion. Asimismo, antes de la intervencion, a los estudiantes del grupo experimental se
les ensefio la estructura de los métodos colaborativos integrados con las tecnologias de la
informacidn y la comunicacion para asegurar su correcto y productivo uso. Al organizar grupos
de trabajo para interactuar sobre temas separados, los participantes pueden conocerse mejor,
ganar confianza, comprender el proposito y los beneficios de la cooperacion y familiarizarse con
el entorno de aprendizaje.

Significa entonces, que se puede decir que el progreso en el desarrollo de las habilidades
y la forma del idioma inglés se ve facilitado tanto por la oportunidad que tienen los grupos de
trabajo de expresar sus opiniones y obtener otras perspectivas, como por la ayuda mutua. En este
sentido, esta en linea con el enfoque combinado propuesto por Gooding y Herrera, (2021) que
permite una implementacion clara de un concepto que se ha utilizado en educacion durante mas
de una década, el proceso de aprendizaje centrado en el estudiante lo que les da mas autonomia,
y los motiva a ser protagonistas de sus conocimientos. Debido a que el proceso de aprendizaje
fundamentado en el inglés, integra tal motivacion como un mecanismo simbolico y necesario
para los aprendices, el cual va a mejorar beneficiosamente siempre que su entorno responda
también a sus objetivos personales, asi como a su identidad y deseo de instruirse en una segunda
lengua.

Es importante sefialar que estas propuestas didacticas aumentan el didlogo y la
participacion de los estudiantes, como sugieren (Ugel-Garrido y Gémez-Godoy, 2024). Como
parte de una comunidad de aprendizaje, se espera que los estudiantes piensen, escriban,
practiquen, compartan, reflexionen y realicen evaluaciones comparativas para mejorar el uso de

su lengua extranjera. Ademas, se sefialé que la diversidad deja de ser un problema en el aula y se



convierte en un recurso de aprendizaje que revela la flexibilidad, la tolerancia, el desarrollo de
conexiones emocionales y la capacidad de contribuir al logro de metas al verse a si mismo

aumentar la autoestima.
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Conclusiones

El inglés es un idioma cada vez mas influyente en el desarrollo de los procesos sociales, entre
ellos, los académicos, esta claro que es necesario hacer mas para garantizar que los estudiantes se
beneficien plenamente del aprendizaje y uso del inglés en sus programas de estudio. En el lado
positivo, el uso del inglés permite a los estudiantes aumentar su comprension de diversas
materias académicas y les permite participar en intercambios académicos internacionales. Los
estudiantes tienen acceso a una gama mas amplia de materiales cuando aprenden y usan inglés.

El estudio mostro que los estudiantes no comprendian los beneficios del aprendizaje en el
proceso del entendimiento del idioma inglés, y también era necesario que los estudiantes y
profesores comprendieran los beneficios del aprendizaje cooperativo. Se identificaron problemas
asociados a la temaética, los cuales estaban focalizados en el atraso de los alumnos en el
aprendizaje del idioma Se pierde tiempo con tantas actividades. No obstante, se disefiaron
objetivos en pro de emplear el estudio. Principalmente se logré diagnosticar el desempefio del
aprendizaje del inglés de los estudiantes de grado octavo y su grado de motivacion frente a la
asignatura, apara ello se efectud la elaboracidn de un pretest para el grupo experimental y de
control concluyendo que el grupo experimental contd con un porcentaje mas elevado de
dificultades que el grupo de control.

Seguidamente, se planted una propuesta desde una estrategia didactica mediada por las
TIC gue motive a los estudiantes al aprendizaje del inglés, la cual se estructuré a favor de las
variantes grammar, listening, readring, speking, y writing, ademas estuvo comprendida por la
interaccion entre participantes y profesores, a través de la implementacién didactica de contenido
en ingles bajo el aprendizaje basado en las variantes anteriores y utilizacién de métodos e

instrumentos innovadores , para garantizar el aprendizaje, el facil desenvolvimiento y la
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motivacion de los individuos en reforzar y fortalecer sus conocimientos respecto a un asegunda
lengua.

En consecuencia, se lograron analizar los resultados comparativamente del antes y
después de la implementacion de la estrategia didactica como causal de cambios en el
desempefio y motivacion de los estudiantes, evidenciando que efectivamente al aplicar una
estrategia didactica que involucre mecanismos fundamentales se obtuvieron resultados
favorables en el aprendizaje demostrado mediante datos estadisticos. Los hallazgos muestran que
el uso e implementacion de la pedagogia mediada por tecnologia no solo afecta positivamente el
desarrollo de habilidades linguisticas, como también aumenta el nivel de cooperacion,
motivacion y autonomia de los estudiantes.

Los paises en desarrollo son grandes contribuyentes en los procesos de investigacion
relacionada con la implementacion de las TIC en el proceso de aprendizaje del idioma inglés, y
se evidencia una tendencia positiva en la reduccion de las tasas de retraso y las brechas digitales
que sufren muchos de estos paises. Curiosamente, hay estudios que incluyen grupos minoritarios
que a menudo estan desatendidos en los entornos educativos. Esto representa un progreso
positivo en las tendencias de aprendizaje; la inclusion de grupos minoritarios aporta a la
educacion para todos y proporcionando un cambio no solo estadistico sino social.

Es por esa razon que aplicar una estrategia didactica mediada por TIC para el
fortalecimiento del aprendizaje del inglés que despierte la motivacion de los estudiantes de grado
Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva, se constituye en una herramienta
importante para la mejora y optimizacién del proceso de aprendizaje. Las tecnologias educativas
crean un entorno mas atractivo y diverso, abren nuevas oportunidades y permiten un aprendizaje

mas eficiente y personalizado. Es menester para los docentes transferir poder y motivacion a los
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estudiantes, aumentando su compromiso frente al logro de los retos académico. Las tecnologias
de la informacion y la comunicacidn proporcionan diversos medios y herramientas para facilitar

el aprendizaje, como la accesibilidad y la flexibilidad.
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Recomendaciones
Es importante sefialar que en cualquier investigacién siempre hay ideas que podrian haberse
implementado si el proyecto se hubiera desarrollado durante un periodo de tiempo mas largo, o
ideas que son similares al tema, pero no estan articuladas, por ello, se pretende que puedan ser
consideradas en futuras investigaciones. Las sugerencias corresponden a una indicacion que se
toma en cuenta en investigaciones futuras, o instituciones similares a la utilizada solo si el
investigador decide aplicarlas para solucionar una situacion o plantear mejoras a un estudio.

Es muy importante que los estudiantes reciban instrucciones y orientaciones necesarias
para aprender inglés. Ya que, para maximizar el desarrollo profesional de los alumnos, se sugiere
principalmente integrar la ensefianza del idioma inglés en los planes de estudios de las
instituciones educativas, esto significa que el inglés debe ensefiarse como parte integral de este y
no como una materia adicional u opcional, deberia incluirse la ensefianza de idiomas en todas las
materias, incluidas en otras como, matematicas, ciencias y estudios sociales.

Se plantea el poder brindar oportunidades para que los estudiantes interactien con nativos
mediante contactos del mundo real o experiencias virtuales. Cuando los estudiantes pueden
interactuar con hablantes nativos de inglés, pueden aprender mas sobre los matices del idioma
que les ayudaran a comprenderlo y utilizarlo mejor.

Finalmente, es fundamental que los estudiantes tengan acceso y utilicen materiales en
inglés, tales como revistas, libros, sitios web, herramientas y recursos. Al acceder a estos
materiales, los estudiantes pueden practicar para desarrollar habilidades de lectura y escritura en

inglés y aprender sobre diferentes estilos de uso de la referida lengua.
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Propuesta de estrategia didactica
En el presente apartado capitular se exponen los elementos constitutivos de la estrategia
implementada, la cual se denominé: Estrategia didactica mediada por TIC que aporte a la
motivacion en el proceso de aprendizaje del inglés en los estudiantes de grado Octavo del
Colegio Colombo Inglés de la ciudad de Neiva.
Tabla 10

Caracterizacion de la estrategia

Objetivo Fortalecer el aprendizaje del inglés que despierte la motivacién.

Estudiantes de grado Octavo del Colegio Colombo Inglés de la ciudad de

Poblacion a quien va dirigida Neiva.

Estudiantes con edades de 13 a 14 afios

Caracterizacion de la poblacién En su mayoria mujeres (13,26%), mientras que hombres son el (12,75%)
El estrato socioecondmico de las familias est4 entre 3y 4
La implementacion de la estrategia con el uso de la aplicacion Wordall se

Implementacién Ilevé a cabo con el grupo experimental. Mientras que el grupo control
Unicamente recibié formacién con el texto de inglés habitual de clase.

Tabla 11

Primer periodo Unidad 1: Duracion: 6 de febrero al 12 de abril.

Unidad 1 aplicacion wordwall

Elemento de la Resolucién de ejercicios en wordwall
Secuencia Didéactica

Obijetivos especificos ~ Ser capaz de comprender las estructuras gramaticales y aplicarlas en todas las
habilidades correctamente.

Contenidos Present Simple and Continuous

Metodologia Se evidenciara la comprension gramatical, aplicandola en las diversas
actividades propuestas.

Materiales Libro, l&piz, borrador, sacapuntas, computador.

Evaluacién Revisar la realizacion correcta de los ejercicios planteados.
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Unidad 1 aplicacion wordwall

Recursos

Actividades

Tiempo estimado por
sesion

Secuencia de
actividades

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Se empieza la explicacion de cada unidad, partiendo con el
vocabulario, a través de imagenes (flash cards , pictionary).

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética.
Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios de word wall en donde se
pregunta de forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante
alza la mano para poder participar y asi poner en practica los conocimientos
adquiridos.

2 horas

Inicio: Palabras de bienvenida e iniciacion de la clase, indagar en el presaber
de los estudiantes.

Desarrollo: Explicacion por parte del docente orientador de la unidad 1
partiendo con el vocabulario, a través de imagenes (flash cards , pictionary
).y seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética.
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Unidad 1 aplicacion wordwall

PRESENT SIMPLE AND

Present simple
« The presont simple has two forms.

I, You, We, They  get, study, watch, go

Me, She, It .8 ety
watches, goes
studies

o We use do/does not + infinitive 10 make negatives.

I, You, We, They  don't get, study, watch, go
He, She, It doesn't get, study, watch, go

o We use do/does * infinitive 10 make GUESDONS.

Do 1, you, wo, they  get, study, watch, go?
Does  he,she, it get, study, watch, go?

We use the present simpie for:
o things that happen regularly.
1 wolk 10 schoo! with 0 friend ewry doy
My sister doesn't 9o 20 the sports Clud vory often
Whot do you do on Sundoys?
v facts
We five neor my grandparents.
The weother doesn’t get vevy cold here
werbs called state verbs (we don't normally use
these verbs in a continuous form) which describe
what we think or feel.
prefer, understond, want
ke ENOWS the OMIWOr 10 yOUr QUeLtion
Alice doesn’t understond whot you want,
1 don’t remember your oddreis
What does tha word meon
Does your teacher own o sports cor?

Practice
\g 1 Complete the sentences. Use the present simple

or+ as
of y+ hes

.

form of the verbs.

1 (you / prefer) volleyball or basketball?

2 Angelo never (choase) sandwiches for

kunch because he (not Fke] bread.

We (ot see) Our cousin very often

because they (thee) in America.

4 Where (he / go) after school?

5 We (50t want) to go home.

6 Saa (not plary) footboll but she
watch) 2 on TV.

7 (ho / know) the time?

8 Emma {study) French

/138 GRAMMAR REFERENCE AND PRACTICE

Prosent continsous
* We use om, are, /i * -ing to make the present
continGous.

| am ('m) playing
You, We, They are ('re) working.
He, She, it is(y) helping
* We use 'm not, orent, [t 1o make negatives.
| ‘m not working
They aren't helping
She 't playing.
o We une om, are, /s 10 make questiom.

Am | helping’
Are you working?
s he playing’

We use the present continuous for:

o something that is happening now of around Now.
We're doing our homewock. (» We're in the middie of
tnow)

o temporary situations.

'm helping my dod in s office this week, (»1 don't
holp hem every week )

o Rature plans.

They re playing tadle tennis ofter school (= They plan
10 plary table tennis.)
Practice
0 2 Complete the sentences. Use the present
continuous form of the verbs.

11 (cycie) 1o the beach with some friends
(mot waich) sport on TV this

(you do) at the moment?
B:we {watch) a nature Sim because we
(study) Insects at school now.

@ 3 Choote the correct form of the verbs.

' 15t | 'm sieting on the bus with my friends,

! We go / We're golng to the match in London, Our
team * ploys / is ploying in the final this afternocon,
30 we're very excited. Our team * doesn't ploy /
't ploying in the final very often, but this season
* they pioy | they're playing resily wedl

* 1 believe [ 'm beleving they can win. After the
match " we Aove / we re Aaving dinnes in London.

* 1 wont | I'm wonting 10 g0 10 2 restaurant neac the
stadeum but * they get / they're getting very busy on
match days, 50 ™ we cof / we're eoting ot a place In
another part of the city.

Cierre: hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma
aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para
poder participar y asi poner en préactica los conocimientos adquiridos.
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Unidad 1 aplicacion wordwall

Concurso de preguntas

Present Simple practice

[ L —
aoo

Y

Choose the correct form of the verb

Present Simple practice ” Compe
’
Tabla de clasficacion

https://wordwall.net/es/resource/31790434/ingl%c3%a9s/present-simple-
practice

& Wordwall Frcane . ) &

»

stories. B

Puesto __ Nembre Puntusciéa ___Hocs

https://wordwall.net/es/resource/37177630/english/simple-present-
affirmative-test



https://wordwall.net/es/resource/31790434/ingl%c3%a9s/present-simple-practice
https://wordwall.net/es/resource/31790434/ingl%c3%a9s/present-simple-practice
https://wordwall.net/es/resource/37177630/english/simple-present-affirmative-test
https://wordwall.net/es/resource/37177630/english/simple-present-affirmative-test
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Unidad 1 aplicacion wordwall

Estrategias de refuerzo

« C 5 wortwaknet et/ Y11 g resert mgle-presmt oty Ne &

Juego Presente simple Presente continuo ” Compane

Minrkovat

Tabla de clasificacion

https://wordwall.net/resource/35943714/game-present-simple-present-
continuous

Realiza las siguientes actividades:



https://wordwall.net/resource/35943714/game-present-simple-present-continuous
https://wordwall.net/resource/35943714/game-present-simple-present-continuous
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Unidad 1 aplicacion wordwall

GRAMMAR Present simple and continuous

° 1 Complete the sentences with the correct form
ALY of the verbs in brackets.

1

2

Choose the correct verb forms.

1
2

3

Julia every day at 7 am.
(get up)

Tonight, my parents . aTv
show on their computer. (watch)

Martin his new trainers.
They're really nice! [wear)

We __our homework in our
rooms. {finish)

Every day my dad 5km

before work. (run)

(

| am hating [ hate it when my bedroom isn’t tidy.
| don't befieve | om not believing that robots can
do things better than humans.

I am baving /| have my birthday party at my
favourite restaurant.

One day | want / am wanting to go to Australia.

| am sending [ send you this email to give you the
flight information.

| don't understand / am not understanding what
you mean.

My mother is owning / owns a computer
company. §
I really am liking / like making pizza. \
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Unidad 1 aplicacion wordwall

@ 3 Complete the sentences with the words in the box.

always every year later today never
next month right now sometimes
this term tomorrow tonight

1 - my birthdayison

a different day!

2 We're learning about plant life in biology

3 i we're spending two
weeks by the sea - it's holiday time!

4 | can’t go to the cinema tonight because ‘
we're visiting my aunt in hospital \

S My music teacher’s classes are

) B a lot of fun!
6 = I'm going to a party
at my friend’s house!
T R _go to bed before
8.30 pm.

8 |have anexam o 5
so I'm going to bed carly tonight.

9 My sister : goes
running before school. Other times she stays
in bed!

10 I'll speak to you later because I'm tired

Estrategias de Redacta en el hogar con ayuda de tus representantes 3 oraciones Present
inclusion Simple y 3 en Present Continuous.
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Primer periodo Unidad 2: Duracion: 6 de febrero al 12 de abril.

Unidad 2 aplicacion wordwall

Elemento de la
Secuencia Didactica

Objetivos especificos

Contenidos

Metodologia

Materiales

Evaluacion

Recursos

Actividades

Tiempo estimado por
sesion

Secuencia de
actividades

Comprension gramatica del Past Simple

Leer textos y elegir la palabra correcta entre diferentes opciones para
completar los huecos.

Clasificar frases en gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el
error para corregirlo.

Clasificar informacion sobre verbos regulares e irregulares.

Past Simple

La comprension de la gramética sera clara y podra aplicarse a los distintos
ejercicios sugeridos.

Libro, l&piz, borrador, sacapuntas, computador.

Observar la comprensién y aplicacién de la tematica en los ejercicios
propuestos.

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Se empieza la explicacion de la unidad 2, partiendo con el
vocabulario, a través de imagenes (flash cards , pictionary).

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales del Past
Simple.

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios de word wall en donde se
pregunta de forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante
alza la mano para poder participar y asi poner en practica los conocimientos
adquiridos.

2 horas
Inicio: charla de bienvenida y motivacion hacia el inglés.

Desarrollo: Se empieza la explicacion de la unidad 2, partiendo con el
vocabulario, a través de iméagenes (flash cards, pictionary) y seguidamente se
explican las reglas gramaticales del Past Simple.
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Unidad 2 aplicacion wordwall

o = 000

Existen dos tipos de verbos.
l 1love pasta (presente) I I play (present) 153y a word (prasent) | | buy apples(present) I

Cierre: hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma

aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para

poder participar y asi poner en préactica los conocimientos adquiridos.
GOWONOWRN (v vt ot de hormna e #hoede

o unoones  Manes e preoo ~e

<] 2de10 >
erbs (Past simple) ” Comparty

frmaes

A Do

https://wordwall.net/es/resource/1230080/engelska/irreqular-verbs-past-
simple



https://wordwall.net/es/resource/1230080/engelska/irregular-verbs-past-simple
https://wordwall.net/es/resource/1230080/engelska/irregular-verbs-past-simple
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Unidad 2 aplicacion wordwall

0:08 ° .
+ Juan Camilo
ry

(Past simple) structures

0:43 -

*

(Past simple) structures

* 9de16 >

v0
in the class

to France

Didn "t
travel

— SERRINRAN ¥

https://wordwall.net/es/resource/20702069/past-simple-structures



https://wordwall.net/es/resource/20702069/past-simple-structures
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Unidad 2 aplicacion wordwall

Estrategias de refuerzo

Estrategias de
inclusion

B WOrOWall  Cres meores tecoones de farma mis cipda

0:36

Inicio  Funciones  Pranes de precios Iniciae

vo

Vesterday, my sister..... piano.

play

A B

plays

B q9de15 >

Yesterday (Past simple)
Duchessciicara

P Sengle

played
SRS

P £l

/ Comparte

https://wordwall.net/es/resource/19869922/yesterday-past-simple

Realizar las actividades del libro:

1 Complete the sentences with the verbs in brackets

2

in the past simple.

2

10

Yesterday |
whool. (wear)
After watching RIRanna’s new video, everyone

2 trendy T-ahirt ke hers. (want

My dew jacket 10

Mum 1o take her shoos back to
the shop. (forget)
Dad IO Lowm 10 get Mum

# new pake of earrings. (go
Loty of my friends
Nike tramers online. (buy
ity the tasheon show In
London Last week. (enjoy)

YOu Lest Mac AbOUE the sale n
Zaca voxt week? (dol

theit new

Serena really smart in hee new
dress on Friday. (look

Andrew  new sult and tie for
hes birthday. (get)

My Brother wearing caps when

he win younger. (love)

Write the questions for these answerns.

-

-

-

what / you / do?

1 want clathes shopping with vy friend

your dad [ buy | & new shin?

No, Ive didn ‘L. He bought & pair of shoes instesd
£0 / cinema / with / parents?

N, | vited mrry Irends instead

40 [ wear | new jumper?

1081 Everyone loved it

how long / Tl / last?

About two howrs, | think

@at / restaucant / after the tashion shaw?

Yes, we dicd, We had Burpers and salad

you / get home | late?

Mo, we didn L | think we got home ot 8.30 pm,

your parents | buy / mew shirt?

Yeu, they gave me the money and | got it from
ool Kiother

What / you / get / iethday?

1 Ot Some hew Lrainers and A Tahin

3 Complete the sentences. Put the verbs into the

COrTect positive or negative form.

1 twas raining, o | "y
umbrella (take

2 The book was boring and | st
all, fenjoy)

3 We 0 Spain for our hobidays

from Meathrow Arport. (fiy
My Bett fend
birthday present. {pve)
$ Suml 10 play with Marta
because he wis watching TV. (want)
1t was & hot day and we
water. (drink)
T You
had to do your homework, Remember? (v
8 She
[vendt)

-

me a2 lovely

°4 Complete the text with the verbs in the box,
A

Use the past simple, positive or negative.

‘m buy catch  go  look
see  smile  spend el vir

fve ShOPERng WIth her parents in
London Last week. They atran
from Beistol 1o London. They

two days there. They * #ll the best

1hops for clothes in the main shopping areas ke
Onford Street, Camden and Carnaby Street! Eve
1 50 hacky because het mum *

her what type of clothes she wanted. 50 she

’ her a kot of trendy things like
shinmy jeam and cool white trainens. She was
wearing them whea | her at the
party on Friday. She * 30 happy
when peophe * her how rece her
dothes were - the
1think | need to go 1o London soon, too!

5 Choose the correct santence in each pair,

€ 1 8 We were ther for thive days Because last
week it 2 hobday
B We were there for throe days because last
weok was o holiday
2 & Last Saturday | weot 10 the Cimemna with my
triends
Lanst Saturday | o 10 the Cinema with my
frieruts.
3 & The National Park s & chean and quiet place,
50 we chose 10 2o there
The National Park i o Cean and quiet place
10 we choosed to go there
She 30 wiprned and really happy!
She was 50 surprised and reably happy!
1 hrve @ 1ot of fun Last weekend
1 had a lot of fun st weekend

-
LA N 2

Redacta en conjunto con un compariero un parrafo en Past Simple

oty of
me Lant week because you

you an email this morming.

all eight long,



https://wordwall.net/es/resource/19869922/yesterday-past-simple

Tabla 13

Primer periodo Unidad 3: Duracion: 6 de febrero al 12 de abril.

Unidad 3 aplicacion wordwall

Elemento de
la Secuencia
Didactica
Objetivos
especificos

Contenidos

Metodologia

Materiales

Evaluacion

Recursos

Actividades

Tiempo
estimado
por sesion

Secuencia
de
actividades

Utilizacidn correcta de comparacion y adverbios superlativos.

Usar y practicar la forma correcta de comparacion y adverbios superlativos.

Comparatives and Superlatives

La comprension gramatical sera clara y relevante en las diversas actividades
presentadas.

Libro, lapiz, borrador, sacapuntas, computador.

Observar la comprensién y aplicacién de los temas tratados en los ejercicios
sugeridos.

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Se empieza la explicacion de la unidad 3, partiendo con el
vocabulario, a través de imégenes (flash cards , pictionary).

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética.

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios de word wall en donde se
pregunta de forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante
alza la mano para poder participar y asi poner en practica los conocimientos
adquiridos.

2 horas

Inicio: iniciacion a la clase por parte del docente orientador. Examinar los
presares de los estudiantes utilizando preguntas como:

¢Qué es un adjetivo?
¢Qué es un adverbio?

Desarrollo: Se empieza la explicacion de la unidad 3, partiendo con el
vocabulario, a través de imégenes (flash cards , pictionary). Seguidamente se
explican las reglas gramaticales de la tematica.

96
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Grados de adjetivos y adverblos
(Superioridad e infertoridad)
Reglas y normas de uso

Se reflere al f::::,::‘ alto de una m‘?““‘ 'ﬁm'"l:m‘mmw':‘:"*
en grado lnferior y superior
' | €1 grado superior se
Su uso sigue b siguiente forma con el cambio El grado Inferior
formula en el adjetvo se forma con ¢l
S+Vethe 4+ AS4 0, siguiendo las adjetnvo
normas de intercalado entre
’ comparacion y & construccion
Ejemplo: regando "thar’ “less.than’,
John is the fastest '
2 Ejemplo: Ejemplo:

Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma
aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para
poder participar y asi poner en practica los conocimientos adquiridos.

ncio  Funciones Planes de precios nici

v0

the

et quietest

Comparatives and Superlatives 2

7 Compartir

Marlonefernande

2 Edit
Gendo 10 | Engia || Comparanive || Supertative

https://wordwall.net/es/resource/37069128/english/comparatives-and-
superlatives-2



https://wordwall.net/es/resource/37069128/english/comparatives-and-superlatives-2
https://wordwall.net/es/resource/37069128/english/comparatives-and-superlatives-2
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&W Crea mejores lecciones de forma mas ripida g Funciones  Planes de precios Inscia

0:07 v0

What is the COMPARATIVE
form of NEW

I Newwer
newwer newwerst than
Newer None
than newerst (Ninguna

<] 2de7 > q»)
Comparative and superlative adjectives o Compartic
por Tetigonzalent|t
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Estrategias
de inclusion

1 Write the comparative and superlative forms of the

following adjectives. L'
Adjective | Comparative Superlative

big

great

safe

easy

exciting

gaod
T bad

Choose the cormect words to complete the dialogue.

A: Hi, Rob. How are you?

B: Great, thanks! I'm going to see the 'lotest | later
Star Wars movie.

A: Sounds amazing! Where are you golng to watch it? l

B: At the Globe Cinema. It's the *best | bestest in
the city.

A: What time of day can you get the ‘cheapest | most cheap
tickats?

B:AL2 pm

A: What are the snacks like there?

B8: Oh! They have the “tastier | tastiest hot dogs!

A Do you think this Star Wars film is going to be the
“mare scavy | most scary?

B: | don’t know, but maybe it's going to be the
“amazingest | most amazing!

LI N

Complete the sentences with the correct form of the
adjectives in brackets.

1 Simonis _ person in our class,
(popular)
2 Are people wha live in Edinbungh
than people who live in

Lendon? (happy) i
3 Where is street in the world? L
[short)
4 Singapore Is to lwe in

than 51 Petersburg. (expensive)
5 Inthe USA the age at which people can drive a car is
than in the UK. [young)
Write the words in the correct order to make sentences,

1 Valentina's university / as / isn't / Charly’s /
maodem | as

L

Your city / as / int / Marco's [ as / big

-

| don't have [ apps [ many /| as [ my [ as  friend
4 Foe/as/as/tallLovis /isn't {

5 People say that New York [ dangerous [ lsn't/
New Orleans [ as [ as

-

Here in the countryside, [ as  as / fast [ in [ the
internet speed isn't / city [ the

5 Write the sentences using not as .. as.
1 Running is faster than swimming

2 Mexico is hotter than Germany,
3 Antonia is friendlier than her sister

4 Playing sports is healthier than playing
video games.

$ Cats are more intelligent than dogs.

6 The maths exam was harder than the
science exam,

6 Correct the mistakes and write new sentences
or tick (/) any you think are correct.

1 My sister older invited her to go out with us.
2 My grandad became more happy.

3 We go horse riding together, but | am not
more good than her,

4 He's a bit tallest and thinerer than me.

S We saw the laterest film with Tom
Hiddieston. | liked it!

En unién con dos compafieros de clases resuelve
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FORMA COMPARATIVOS CORRECTAMENTE: &) + 1o be + “-or" / "more..." + than + @&
| .mu' 9

*young >

*old =

*triendly >
*tall >

*dumb >
*kind
*grumpy >
*funny >

*naive >

*loyal =2
*intelligent <
*nice
*pretty 2
*brave -

l!ne Crange

"goed actor 3
*bad actor >
*good-looking >
*smart -

*Introverted =

T Holland ‘ Eodrew Garfield
USA SUPERLATIVOS SOBRE LOS PERSONAJES ANTERIORES: @ + 10 be + “the -est™ / “the most,.."

*fearless - *extroverted -
*clever 2 *mean -
*interesting > *gentle >
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Primer periodo Unidad 4: Duracién: 6 de febrero al 12 de abril

Unidad 4 Desarrollo Libro

Elemento de la
Secuencia Didactica

Objetivos especificos

Contenidos

Metodologia

Materiales

Evaluacion

Recursos

Actividades

Tiempo estimado por
sesion

Secuencia de
actividades

Desarrollo y resolucion del libro.

Comprender y resolver las actividades planteadas.

Past Continuous

Certificar la comprension gramatical, aplicandola en las diversas actividades
propuestas.

Libro, lapiz, borrador.

Corregir la realizacion de los ejercicios planteados.

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Palabras de bienvenida e iniciacion de la clase, indagar en el
presaber de los estudiantes.

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la tematica.
Actividad 3: Luego de esto se hacen los ejercicios practicos planteados.

2 horas

Inicio: Palabras de bienvenida e iniciacién de la clase, indagar en el presaber
de los estudiantes.

Desarrollo: Explicacion por parte del docente orientador de la unidad 4, se
explican las reglas gramaticales de la temética y se resuelven los ejercicios
précticos.
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Unidad 4 Desarrollo Libro

m PAST CONTINUOUS °)

« The past continuous is similar to the present
continuous, but uses the past of the verb be.
o We use wos or were + the -ing form of the verb,

1, He,She,it | was _| funning.
You, We, They  were | talking.
« We use wosn't {was not) and weren’t (were not) to
make negatives.
1, He, She, It ~wasn't | running.
You, We, They weren't | talking.
o We make questions with wos of were.
Vias | he | running?
Were you talking?

« We use the past continuous to talk about actions and
events in progress at a particular time in the past.
! wos chatting to my fricnds online.
We were texting my mum.
It wosn't raining at that time.
They weren't listening to me.
Wos it snowing?
Were the boys wotching us?

Practice

1 Complete the sentences. Use the past continuous
form of the verbs.

1 {dream) about my holiday last night.
How many hours {you / play) tennis?
You {not watch) television in the
kitchen,
oo lyou / talk) to your brother at
lunchtime?
Belinda
of the television,
The cat (sit) on the car,

____ [we / use) the wrong kind of paint on
that wall?
The students
computer room.
Charlie

1
2
3
4

(not do) her homework in front

____ (chat) quietly in the

(not look) at the cars, he
(shout) at his friends on the beach,
10 | (notask)your opinion, |

(explain) my plan.

@2

O:

@4

Complete the text. Use the past continuous form
of the verbs in the box.

listen  notlisten  look
tell  wait

argue  lie
make  notsell

It was a peaceful summer afternoon in the park.
The students * on the grass.

Derek and Armando * about football, as
usual. Henri 2 story about his holiday
in Florida. Penelope and Doris* ~~ to him
andDoris*  anecklace of wooden beads.
Margherita  toanyone.She’  at
the ice cream van which was near the gate, Twenty
people* to buy an ice cream.

There was a burger van as well, but the owner
= ___many burgers.

Look at Exercise 2 and write questions for the
answers, using the past continuous.

0 Where were thestudentslyiog? _
On the grass.

What ?
Football, as usual.

What ?
His holiday in Florida,

What o P ¢

1

Listening to Henri's story,
W e
A neckdace.

Who ?
No one.

Howmanypeople _ __ _ _ _ _ ?
Twenty.

Read this paragraph and compare it with
Exercise 2. Some of the facts are wrong. Correct
them by writing sentences with negative verbs.

The students were sitting on the grass. Derck and
Armando were arguing about music. Henri was
describing the scenery in Florida. Penelope and
Doris were waving at Henrl and Doris was making
2 necklace, Margherita was taking a photo of the
other students,

were lying on it.
1 Derck and Armando

2
4

Cierre: Resolver las actividades planteadas en el libro
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Unidad 4 Desarrollo Libro

Estrategias de refuerzo

(S LU Past continuous

1 Complete the sentences with was, were, wosn't 4 Complete the with the past
or weren't. form of the verbs in brackets.
1 The man walking 1o work because it was 1 John In the sea when he saw
a lovety day. a dolphin. {swim)
2 What you doing Last night when | tried to 21 a am when my sister arrived
call you? (watch)
321 studying really hard Last night 3 Lo the sports centro when | saw
4 The boys playing tennis - it was volleyball! you yesterday? (go)
s you watching TV at 8 pm Last seght? 4 We 10 make you feel bad!
6 What your sister doing at lunchtime? (not try)
T playing on your computer yesterday S When | went into the classroom, the teacher
| was out on m y bike for me. (walt)
. We listening 1o you - can you say it ¢ The ome preat music ot the
again, please? N ruty,lpl:yl -
verybody uning the comedy
g 2 Write the words in the correct order to make show. (Laugh)
sentences. 8 Dave n New Zealand when he
1 when / computer [ was / games / rang / phone / passed his driving test. (live)
Chis / the / playing = 9 My brother his homework when
Mum phooed. (do)
2 you/ viuiting / texted / Were / | / grandparents / 10 MHelen for a big tennis
you? / your [ when competition yesterday. (prepare)
3 arms /cat /1) when [ from [ It [ jumped / the / Words with detferent
carvying / vy [ was VOCABUI.ARY M
c the with the form

4 bedroom [ found /1 / cleaning | lary / was [ vy /
when / old / mvy /1 01
S hockey / We [ rained / goung / match / were /
the / but / to /it / watch

6 exams / music [ while / istening / revising / to /
for / They / their / were

7 talking / Were / Peter / maths / the / you / about
/%0 /[ test?

8 was / you / thinking / calied / you / when / 1/
about / just

3 Choose the correct sentence in each pair.

€ 1 a Onher way home, she saw a deer that is
sManding beside the road eating grass.
On het way home, she saw a deer that was
standing betide the road eating grass
1| wan planing to have & plenic on Saturday.
1 was planning to have a plcnic on Saturday,
He was playing basketball alone.
He was play basketball alone
1 first met him at primary school, while we
was playing football.
B 1 first met himn at primarcy school, while we
were playing football
S a 1w studying at hor school until Last year, bot
then | moved
B | was studing at her school until Last year, but
then | moved,

[18 wmra

Retroalimentacion

v

-
ST T.

of the words in the box. Use each word twice.

coach  ewerciie it makch
point  train  trainer  workowt

0 The talked to the toam for an
howr, and then we got on the coxn
and traveiied to the stadium
1 After you've finshod your English
» You should go outside and do

wome .

2 1love the colour of these o and
the athletics club sakd they are
the best ones.,

3 We have our big next week -
20 we hawe to buy shorts and
tops.

4 Simon 1o the clock - the game

wans finished ! And we won by one ]
S This sweatshirt me well,
doesn’t 117 Now | noed 10 do some exercise 1o get
!

& We have to how the other team
Is going to play more will also
help us to win

T After we can catch the

home.
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Estrategias de
inclusion

Unidad 4 Desarrollo Libro

Estructura

Ejemplo

Traduccion

Sujeto + verbo
auxiliar (to be) +
verbo en gerundio
(ing) +
complemento

Your dog was
playing with its
toys when
larrived

Tu perro estaba
Jjugando con sus
Juguetes cuando
llegué

Sujeto + verbo
auxiliar (to be) +
verbo en gerundio
(ing) +
complemento

Iwas not
studying
Physics at that
time

No estaba
estudiando Fisica
en aquel
entonces

Interrogativo

Verbo auxiliar (to
be) + sujeto +
verbo en gerundio
(ing) +
complemento +?

Were you
eating candies
when | entered
the room?

(Estabas
comiendo dulces
cuando entré al
cuarto?

Redacta en hogar con ayuda de tus padres 5 oraciones en past continuos
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Primer periodo Unidad 5: Duracién: 6 de febrero al 12 de abril

Unidad 5 Desarrollo Libro

Elemento de la
Secuencia Didactica

Objetivos especificos

Contenidos

Metodologia

Materiales

Evaluacion

Recursos

Actividades

Tiempo estimado por
sesion

Secuencia de
actividades

Desarrollo y resolucion del libro.

Explorar y decidir sobre las acciones propuestas.

Past Simple and Continuous

Confirma tu comprension de la gramatica aplicandola a los distintos
gjercicios sugeridos.

Libro, lapiz, borrador.

Evaluar el rendimiento en los ejercicios sugeridos.

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Palabras de bienvenida e iniciacion de la clase, indagar en el
presaber de los estudiantes.

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética
Past Simple and Continuous.

Actividad 3: Luego de esto se resuelven los ejercicios practicos planteados.

2 horas

Inicio: Las declaraciones de bienvenida y las aperturas de lecciones exploran
el conocimiento existente de los estudiantes.

Desarrollo: Exposicién por parte del docente orientador de la unidad 5, se
explican las reglas gramaticales de la tematica Past Simple and Continuous y
se resuelven los ejercicios practicos.
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Unidad 5 Desarrollo Libro

m mmnmo

»mmmm SEE GRAMMAR
REFERENCE AND nnmu.-uuum

» We use the past continuous to talk about actions and
avents in progress at a particular time in the past.
At lunchtime, | wos teating o friend.
2 wos
The students weren't ploying computer gomes.
Was the feocher riding hev motortike !

3 SEE UNIT 2, PAGE 129 FOR THE PAST SIMPLE FORM

* We use the past simple to talk about:

o completed actions in the past, often with the time
when they happened.
1 met my friends at the shopping centre yeslerday.
We didn’t buy onything, but we looked ot some
new phones.

* two or more actions which happened after one
another.
Ay showed me het new bog and then | went
home.

When Jutes lost Aix key, we oll helped to look for it
1 finished my drink ond washed the glon.
o We use the past simple and past continuous together
when 2 shorter action in the past interrupted an

2 Choose the correct form of the verts,

100M because | wore / wos weonng

2 We olf cofedvoted [ were off celedrating when we
9Ot/ were getting Our exam results.

3 My grandad found [ was finding some gold coins
when he wocked / wos wocking in his garden.

4 1 beoke [ wos brecking mvy aem when | learned |
wos leoming to ski,

$ My mum drove / wos deiving home from work
when she Qot / wos getting my test, 50 the
coukint answer it.

6 When Sonja opened / was opening the garage
Bo0r she discovernd | was discovering her new
bike.

T 1chatted | was chatting Lo a friend on the phone
when the train went / was 9oing nto a tunnel
and | never heard | wan heoring the end ol hee

1 1 hdn’t hear [ wasn't bearing Elinoe come into my
headphones.

story.

8 Tomas emolled / was emailing me twice whie
| mended | wes mondiong rry bike but | didnt
check [ wann 't chocking my laptop until latec

3 Complete the story. Use the past simple or past
continuous form of the verbs.
Marcus Jooes was very lucky last weekend. He
'-mrxhg!cydr)hunumtmwm "
{mow) and the road was iy, Suddenty

ACHON Of event that was in progress. We use the past his bike ¢ hlv)'.\ah.' (fall off)
simple 106 the action that interrupts and the past 00t0 the pavermnent. He (phck up) his bike
CONtinGLOUS for the ACTION that was in Progress. ofitheroadwhenhe' (see) something in
1 wos chatting with some friends when | sow you on the shy. it ¢ (move) towards him very tast.
the bus. He' . (Jump) back onto the pavement and
The singev threw his guitor ot same fons bec the object (1) the road. It was & plece
were annoying ham A0, of a meteorite, 't was glad | ¥ (not stand)
She didn't eot anything for lunch becouse she wos theret he * (teil) journalists Later.

feeling nevous. 0‘ it ot

Practice simple form of the verbs.

0 1 Complete the sentences with the verbs in the box.

emaded alked weore talking watch
waswatching  waited  were emailing
were waiting

| the TV when the phone rang.
1 got to the airport and for my friend to

| a fim, and then | went 1o sieep.
We chatted while we for the bus.

10 Ben two days ag0.

They 10 each other when | saw them,
She me ten times.

When we each other, we sent loty of

N Aw o

[E GRAMMAR REFERENCE AND PRACTICE

3 1/ visit [ my friends. Altorwards, |/ take / the bus
home.

2 Luke / walk [ into the door becaune he / not
ook | abead.

3 1t/ snow / at lunchtime, 301/ not go / for & walk.

4 1/ 0ot be/ hungry, 501/ not have / anything to
ot

$ My sister / cranh / into a traffic lght when she /
ride / her scooter,

& 1/ think / about the holidays. Then suddenly, | /
roalise / the time.

Cierre: Resolver las actividades planteadas en el libro
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Unidad 5 Desarrollo Libro

Estrategias de refuerzo

(LT R Past simple and confisuous

1 Choose the best answer in each sentence.

1 What were you doing when the pickpocket stole
your wallet?
® 1listened 10 Musc and St 3 text Message.
1 wan listening 1o music and sending 2 test
metsage
2 Who were you talling Lo this morning!
8 My mum. She phoned because she wanted me
10 buy wome bread
b My mum was phoning me because she
wanted me 10 buy some bread
3 What happened 15 your computer?
8 1 wat playing & game and It was hacked
b tplayed a game and it wans hacked.
4 06 you see what the burglar looked e ?
& No, it wans vk, He ran anay.
B No, It wan dark, Me was run away
S Did you heat the doorbed?
8 No, | was sheeping.
b No, I alept

2 Make sentences using the past simple or past
continuous.
1 1/ answer questions / about / vandals / at the
police station
2 Those boys [ steal / money [ from my bag,

3 M /el [ us [ 2 story sbout [ Grandma /
when / her phone / fing

-

Mark | not wave [ st Jube [ because [ he [ not/
see hee

1 1he nevespaper / It say / Ehat in our ity / theft |
Increase [ this yoar

, 3 Complete the conversation with the past simple
or past continuous form of the verbs in the box.

be grt imagoe  look love
rur e sing take think

A That's a good photo. Tell me about it!

L late for school and | down
the r0ad. It was 3 beautitul day and the birds
' " about my Enghih homewars
1had 10 write a story about » photo, | didnt
hnaw what to write. You know, when you have
00 ideas! But then 1* upandi®
s amating gratfits ant oo the wall near the
supermarket! | * out my phone and
b A photo.

A Dud you write about it for your homework?

| A the Iees of the graffitl artists.
Some people think they are criminaly; some
don't. That's what interested me. My teacher
. the story! | got 2 great mark!

[z s

Retroalimentacién

4 Correct the mistakes in these sentences or tick (/)
Ommmﬁmm

1 They steal chocolate from the shop when |
aw them

2 On Saturday, although it was raining, | went to
the fun tar with my fends.

-

We were stting on the bus when the vandats
write on the windows.

4 1t snowed when | woke up this morning,

1 aerived home in the morning, but then | was
veeping sl day

oarsefres,
VOCABULARY [t yoiposry OB

{ 1 Match the questions and answers.

What happened to AT hand?

Who Cut your haie?

What are those boys doing

How was footbell practice !

What do Zoe and Canter think of the

s0ng they tecorded together”
1did It moysalft Do you like 1)

They haven't heard 1 yot! They sy they don't
e Intering to themsedves.

They're arguing with each other

She burned herself while she was cooking,
« 1t was good! We all enjoyed oursebves

Complete the conversations with the correct
pronoun.
1 ArWhere did you two get those jeans?
B: We made therm
2 A Can your dad spesk Spanish?
B2 Yes, 2 DIt He taught st
year before our holiday
3 A:What are those piels doing?
8: They're taking photos of
together
4 A We're thinty. Can we have & glass of water?
B Sure, belp
$ A: Zane and Chvisting spesk really good French!
B2 Veu, they speak French 1o
1 the time!

e
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Unidad 5 Desarrollo Libro

Estrategias de En grupo de 5 participantes realicen un cuadro comparativo sobre el past
inclusion simple y el past continuous
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Segundo Periodo Unidad 6: Duracion: 15 de abril al 14 de junio

Unidad 6 Desarrollo Libro

Elemento de la

Secuencia
Didéactica
Objetivos
especificos

Contenidos

Metodologia

Materiales

Evaluacion

Recursos

Actividades

Tiempo
estimado por
sesioén
Secuencia de
actividades

Compresion gramatical Some/Any, Much/Many
A lot of/ A few/ A little

Lograr que los estudiantes de grao 8vo comprendan y pongan en practica la temética
planteada.

Some/Any, Much/Many
A lot of/ A few/ A little

Confirmar la comprension de la gramaética aplicandola a los distintos ejercicios
sugeridos.

Libro, lapiz, borrador, video beam, computador.

Observar la realizacion correcta de los ejercicios planteados.

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Se empieza la explicacion de la unidad 6, partiendo con el vocabulario,
a través de imagenes (flash cards, pictionary)

Actividad 2: Se explican las reglas gramaticales de la tematica, En este caso los
temas gramaticales de esta unidad incluyen:

-Some/Any, Much/Many

-A lot of/ A few/ A little

para ello se emplean diapositivas.
https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neMO-
ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true

Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios del libro en donde se pregunta de
forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para
poder participar.

2 horas

Inicio: Palabras de bienvenida a cargo del docente orientador.

Desarrollo: Se empieza la explicacion de la unidad 6, partiendo con el vocabulario,


https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
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Unidad 6 Desarrollo Libro

a través de imagenes (flash cards, pictionary)

Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la tematica, En este caso los

temas gramaticales de esta unidad incluyen:

-Some/Any, Much/Many
-A lot of/ A few/ A little

SOME/ANY, MUCK/MANY, A LOT OF,
AFEW/ALITIE
somelany
« We use some and any with plural countable nouns
and uncountable nouns,
« We use some in positive sentences.
e bought some petrol and some sweets of the

garoge.
+ We use any in questions and negative sentences.

! haven't got ony homework tonight.
Are there ony good clubs near here? @ 3

Is there any fruit in the fridge?
They don't wont any solad.

much/many and a lof of

« We use these words to talk about large amounts,
o We use a fot of with plural countable nouns and
with uncountable nouns, in positive and negative
sentences and questions.
1 took a lot of photos fost night.
There's a lot of milk in the fridge.
We hoven’t got a lot of money foc clothes.
« We often use mony with plural countable nouns in
questions and negatives,
We hoven’t got many photos of our holidoy.
Are mony people comiag to your party?
« We often use much with uncountable nouns in
sentences and questions.

1 haven’t got much time to help you.
Is there much traffic on this rood at night? @ 4

a fow/ a little

o We use these words to talk about small amounts,
o We use o few and o little in positive sentences and
questions. We don't use these words in negative

sentences.

o We use o few with plural countable nouns.
1invited a few friends to a barbecue on my birthdoy.
Do you wont a few grapes with the cheese?

o We use g little with uncountable nouns.

1'd like a little sugar in my coffee, please.
Have you got a little time to spore?

Practice

1 Match the sentence halves.

Do you need
Tom hasn't got
1 need

Is there

1 had

1didn’t have

any time to phone me today.

any news about the date of the exam?
any time to work yesterday.

any help?

some good news yesterday.

some more time.

-AANTE OB WNM

2 Complete the sentences with some or any.

1 Don't make noise near the exam room,
2 My brother had problems with his
phone, 50 he couldn’t text me.

3 Did you have _ help when you made that
cake?

4 There isn't rubbish in the bin.

S Theres fruit in the cupboard if you want
it

6 Were there children at the party?

Choose the correct words.

1 1 didn’t play mony / much matches last season,

2 | haven't got o littie / much paper, 5o | need to
buy some soon.

3 My earphones aren't working, so | can’t listen to
some | ony music on the bus.,

4 We had o little | o few problems with the
password but in the end we remembered it.

S I've got ¢ jot of / much cousins in Germany.

6 How much | many students are there at your
school?

7 1found some / much information for my project
online,

8 We haven't got ony / some time for shopping
today.

9 Did you spend many / a lot of time at the park?

10 There's o Nttle / @ few space left for your name at
the bottom of the page.

Complete the sentences with much, many, o few

or o little.

1 Thereisn't _ traffic at this time in the
morming, 5o it only takes minutes to get
to the centre.

2 lonly have _ __money with me, so | can't
buy food.

3 Did you have _ trouble finding the
address you needed?

4 We've got exercises to do for homework
but they won't take time.

S Imade phone calls about the screen
problems with your tablet but | didn't get

helpful answers.

6 Were there cars on the road this
morning?

7 We only had time at the party but we
still made new friends.

8 “Have you got _sandwiches left?’

“Yes, there are ~

9 There ate too people in this room.
There isn't space here.

10 We haven't got _ _time left, so we need to
leave in minutes.
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para ello se emplean diapositivas.

<sprcE»no<

P ——
e

https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neMO-
ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true

Cierre: Luego se hacen ejercicios del libro en donde se pregunta de forma aleatoria
a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar.


https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1eQ6DVRiOldbdykyDkQ2ky41neM0-ax83/edit?usp=sharing&ouid=113669580317900642678&rtpof=true&sd=true
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GRAMMAR some/any, muck/many, a lot of,

1 Complete the sentences with some or any.

1 She received
n hospaal
2 | havent got

money
3 You don't have to pay for of the

buses - they're all free!

4 There are places | really don't
want to visit
2 Complete the sentences with much or many.
1 | haven't got time - what do
you want?
2 Felix dint by bhcuits,
3 Did that phone cost ?
4 s vy Bt day - | don't know
prople
3 Complete the sentences with o litthe or o few,
3 Help yoursel! to pleces of
paper
2 Theres cabe Jeft - would you
Fhe i0?
3 st want IMdormation about
the town, please.
4 Walt here - there are things

1| need to get from the thop.
4§ Choose the correct option,

1 Our capital oty has poliution
» alotot b many € atew

2 Thete mw really beautifl green spaces
In Vancouver
a any b much < some

3 Jessie never has money. it's really
nnoying
a2 many b alntle € any

4 There e Intrcosting things 10 do In this
town
& any b many € muth

$ There are people here who don't put
thewr rubbish in the bin.
a alew b letle < any

& There bn't we Can 4o now - Just wat for
the power cut 10 end!
» many b alintie € much

T lcan speak German
® akew b altte € much

8 Pablo moved to my school Last week 20d he
doevn't have friends yet
a many b much € some

9 Would you like coffee?
2 alew b some € much

30 'm nearly out of the tratfic jam - I'll be home In

minutes

» alnrle b any < afew

Estrategias de
refuerzo

Estrategias de

inclusion mayor adquisicién de conocimiento.

beautdul Nowery

options to complete the text.

s Cycle Day in Newtown and there are

‘ony | many | rmuch bicycles for Nire. Today's

the day to po for 2 bike fide, 50 these arent

‘ony | many | some people walling, and although
wo Can soe "0 few [ 0 Detle | muech tables at the cale,
they are empty. We can see ‘e Mtthe [ @ fot of | much
Hags i the picture. Theres & wall with ‘ony / many /
some graffiti on it but not *many / much / some.
There arent “any / @ few [ 0 lot of animals in

the pcture.

Choose the correct sentence in sach paic.

1 & On my Sest day at 2 new school, | didn't have
friends.

B On my Sest day at 2 new school, | dida’t have
anvy trends.

& Twent 10 the beach and | had 2 lot of fun.

B went 1o the beach and | had awach fun,

& We can have lunch in a tent near the lake

B We can have lunch in some tent near the Lake

8 Few hours Later, they had to go back,

b Afew hours later, they had to go back.

8 We do a lot of things togethes

b We do alot of things together

Del libro extrae 2 oraciones que apliquen la tematica trabajada el dia de hoy.

Trabajar de forma cooperativa la interpretacion de las diapositivas para lograr la
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Segundo Periodo Unidad 7: Duracion: 15 de abril al 14 de junio

Unidad 7 aplicacion wordwall

Elemento de la

Secuencia
Didéactica
Objetivos
especificos

Contenidos

Metodologia

Materiales

Evaluacion

Recursos

Actividades

Tiempo
estimado por
sesion
Secuencia de
actividades

Catalogar frases como correcta o incorrecta y detectar errores para corregirlos.

Clasificar frases gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el error para
corregirlo.

-Modal verbs
-Have to/Must/ Should

Leer textos y elegir la palabra correcta entre diferentes opciones para completar los
huecos.

Libro, lapiz, borrador, computador.

Evaluar la ejecucion de ejercicios y participacion en la clase del dia.

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Se empieza la explicacion de la unidad 7, partiendo con el vocabulario,
a través de imagenes (flash cards , pictionary )

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de cada tematica.

Actividad 3: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma
aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder
participar.

https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to

https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs

2 horas

Inicio: Bienvenida e indagacion de presaberes por parte del docente orientador.

Desarrollo: Se empieza la explicacion de la unidad 7, partiendo con el vocabulario,
a través de imagenes (flash cards , pictionary )


https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to
https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs
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Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética. Que en este caso
es:

-Modal verbs
-Have to/Must/ Should

Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma aleatoria a
los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar.
l"wdwu - ne Ly J ] oo Funciones  Planes Oe precos i

Must/Mustn't/Have to/Don’t have to ~ Comparic

71

https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to

-“'h‘n'om”a N . L 3 M3 TADRa NCK  Funtiones  Planes Oe predos Incar
5:57 YoV /0

Children play here.

— .
DON'T
7 | OR) |
.\
RN )
NO

SEA
8 1de12 > D g3
MODAL VERBS ~ Compartir

Mical

’ RO M

c

Ergian Fée Pre-omeemedite | Mave To f Dorn Mave To | Mus / Musmt

https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs



https://wordwall.net/es/resource/20084154/must-mustnt-have-to-dont-have-to
https://wordwall.net/es/resource/3955547/modal-verbs
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ERWOrdWall  <res mepres mcoones de forma mis riguta W Funcones  PLanes de precios o
5:43 L4 4 aY

tell your frinds how you feel.

You

Estrategias de

DON'T
refuerzo

A HAVETO HAVE TO

D MUSTN'T

MUST

SHOULD £ SHOULDN'T

MODAL VERBS

eat

Cogen Foe Presmrermecans

<Q4de12 >

Wavw To 1 Dorn Have To | | Must / Musoe

Resolucion de las actividades del libro.

m Rave to, must and sbould

I

Estrategias de
inclusion

Write the words in the correct order to make sentences.

1 has [ practise / piano / 10 / the / Zoe | every day

2 Wbeary /Do [ You / must [ in [ quiet | the

3 mustn / in / room / run | dining / the / You

4 had / 1o/ Grandma / 5 km / cyche / school / to

$ don't / We /10 / have [ tomarrow [ school / 1o / go
6 lunch /1o / vy /1 [ male / had / own | yesterday

Choote the best answer in each sentence.

1 Johnny left basketball class eady last week - he
80 his homework
a hadto b must

2 When you see your brother, you
wecret brthd ey party
8 donthaveta b must

3 When the film starts, you
» donthaveto B hadto

€ &dn't have to

€ musint
be quiet
€ must

4 Mom wear glasses to read - she can’t soe properly
whout them
s must b hasto ¢ ddn'thaveto
$ 1 think you tefl s what happened
8 should b didathaveto ¢ musinY
6 Wie and Tracey Pt up early tomorrow - it the

hobdays
8 donthaveto b domsathaveto ¢ mustny

7 Thank you! That's a lovely present, but you et
e anything
8 donthaveto

b didnthaweto ¢ mustnt

8 You Mgue 30 Much! It isn't good
» must b haveto ¢ shouldny
9 You be late for school or make the teacher angry

8 donthaveto b mustnt < should

20 1 wasn Y sure what 1o write for my school project, so |
ashed Dad what | do
a should < must

Complete the sentences with should or showldn't,

3 You £9 1 bed early when you have
whoo! the nest day

2 vou eat 3 lot of tast food - it's bad for
you

3 You find someone 1o ask about your

homework

The teacher is annoyed with Erik - he

bebave better in class.

L 3 really play these computer games
they are 2 waste of time

o We Make a reservation af the
restaurant for your birthday dinner

-

;5

M James! I'm glad you are
Q) omine

K2
g3
7 Compartir

Correct the mistakes in these sentences
o tick (/) any you think are correct.

3 You will being a ball ¥ you want to play
foothatl

~

1 have to prepare for the plcnic

1t mst be fun if we o together.

-~

The rules of this game are that you should
heip the monkey to find her home

S So you munt to believe me - this game s
the best

Phrasal verbs:
reiahoaships

] Write the letters in the correct order to
tell him about his o"‘"‘"’"""’"‘

han tuo
g no

teg tethoerg
Laft tou

pits pu

hodo refra
amek pu
moce onansd

o

BuenAw

2 Complete the text message ning the

correct form of the verbs in Exercise 1.

well with your
new friend, Philippe. He's 3 nice person and
1 think it's great that you're heiping bim,
especially as he

with
his gertiriond the other day. Have
yOu heard about Gina and Frangols?
They
about something, but | think they i
o and be friendy
again so0n
10 mvy house on Saturday if you like
20d we'll work on the project. I'm
. my babry uster
until 2 pm. But after That, we Can meet

wi for & game of snocker and then

with everyone
else in town. | think we should imate
Frangols and Gina 100! They're really nice to
. with. What do
yOou think? Text me back today!

Mediante el debate se evidenciara que el temay conocimiento llegue a cada uno de
los estudiantes de octavo grado, para afianzar su conocimiento.
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Segundo Periodo Unidad 8: Duracion: 15 de abril al 14 de junio

Unidad 8 aplicacion wordwall

Elemento de la

Secuencia
Didéactica
Objetivos
especificos

Contenidos

Metodologia

Materiales

Evaluacion

Recursos

Actividades

Tiempo
estimado por
sesion
Secuencia de
actividades

Detecta las frases como buenas o malas y corrige los errores.

Clasificar frases gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el error para
corregirlo.

-Be going to
-Present continuous

Leer el pasaje y elegir la palabra correcta entre las diferentes opciones para
completar los espacios en blanco.

Libro, lapiz, borrador, computador.

Calificar el rendimiento del ejercicio y la participacion en las clases de hoy.

Docente orientador.
Estudiantes.

Actividad 1: Se empieza la explicacion de la unidad 8, partiendo con el vocabulario,
a través de imagenes (flash cards , pictionary )

Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética.

Actividad 3: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma
aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder
participar
https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-
going-to

https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous

2 horas.

Inicio: Bienvenida e indagacion de presaberes por parte del docente orientador.

Desarrollo: Se empieza la explicacion de la unidad 8, partiendo con el vocabulario,


https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous
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a través de iméagenes (flash cards , pictionary )

Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética. Que en este caso
es:

-Be going to
-Present continuous

What is the present continuous tense?

used to describe an action or state that is happening now and will
continue to happen until an as of yet unknown time in the future

Rule Examples

use the verb be followed by the

present participle of the verb | am eating.
They are eating.

am/are + verb-ing

Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma aleatoria a
los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar.

;“wofdwﬂ e 3 2 nclo  Funcones  Planes de precios

0:02 vo

I Sarah
at the cinema
s at 8.30 p.m.

amgoing | . am
to meet - meeting
B 1de8 > D 23
Present Continuous or Be going to? r Compur

Teackervate

Sacundans | Urnervdases |Engln | Ingles | Be Geng To 7 Egn

https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-
going-to



https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
https://wordwall.net/es/resource/54555493/ingl%c3%a9s/present-continuous-or-be-going-to
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B WOrdWall <o mesnces leccones e forma mis s Inkio  Funcones  Planes de precios

0:05 v0

I you with
your homework. Don't worry!

A B c D
am am going || am going || am going
helping to help help to helping

B <] 3de11 > D £3

Be going to & Present Continuous ~ Comparte

Morinigoanabese

https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous

Estrategias de Resolucidn de las actividades del libro.

I’EfuerZO Fulure: be going fo and present
continuous

1 Write the words in the correct order to make o 3 Read the sentences and choose the correct verb.
A

sentences.

1 Emilia is going to vist / visiting

her aunt in

1 going /10 / next year / visit | Paris | We're save up first

2 chean /o / it's / het [ car | going / because
dirty / Mum's

3 are [ My [ without holiday / parents / » / Bali
having / in | me

ying new bikes soon

4 homework /10 / I'm | do / going / my / now

$ b/ Tom [ buy / going / a/to [ phone | new sh in biology

6 basketball / are / playing / for / the [ week LA
team / James and Noah / school / nest

T going to/ our tickets / Zac / for / s | the music
festival / to buy / the ticket office

8 wtdown / going / of / have | colfee /I'm / a /to
and / cup

a party!

b We are excited because next Saturday we are

2 Complete the conversation with the present
continuous or be going to form of the verbs in
the box,

having a party!

b Next weekend we have a plcnic
[ S a Next Saturday my family and | are going to
‘ do fllin g0 have retum  take

b Next Saturday my family and | going to

Lily:  Hey, Tyler. What ap
later?
Tyler: | that form for ° 5 Complete the sentences with the correct form
the summer camp, - of the present continuous or be going to.
Lity: Sometimes both are possible.

his year? | didn't think you wanted

to go We're (1) catch) the plane at

'm(2)

s, like rock climbing
rgmsin st o o
10, everyone from Last years camp oL prsstaniobly

I can't walt to

Uly: ¥

on the 15th. It's 3t planned
it!

ummer

Tyler: Lucky you

Estrategias de Promover el apego por otro idioma para, el crecimiento y la curiosidad en toda la
inclusion comunidad escolar logrando el desarrollo cognitivo de todos los educandos.

cooking us 3 plzza when

7 late to school again

4 a Next weekend we are going to have a picnic

Wie've gt a long journey ahead to get to Canada

) & great time! The only



https://wordwall.net/es/resource/9411151/be-going-to-present-continuous
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Tabla 19

Segundo Periodo Unidad 9: Duracion: 15 de abril al 14 de junio

Unidad 9 Aplicacion wordwall

Elementodela  Comprender y aplicar estructuras gramaticales en todas las habilidades.

Secuencia

Didactica

Objetivos Ser capaz de comprender las estructuras gramaticales y aplicarlas en todas las

especificos habilidades correctamente.

Contenidos -Present perfect
-The past participle of go:
been and gone

Metodologia Lee y escucha la frase luego elige la palabra correcta entre las diferentes opciones
para completar los espacios en blanco.

Materiales Libro, lapiz, borrador, sacapuntas, computador.

Evaluacién Evaluar la resolucion correcta de los ejercicios practicos.

Recursos Docente orientador.
Estudiantes.

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicacion de la unidad 9, partiendo con el vocabulario,
a través de imagenes (flash cards , pictionary )
Actividad 2: Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la tematica.
Actividad 3: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma
aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder
participar
https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple
https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-
twierdzenia-hard

Tiempo 2 horas

estimado por
sesion

Secuencia de

Inicio: Bienvenida e indagacion de presaberes por parte del docente orientador.


https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple
https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
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actividades

Desarrollo: Se empieza la explicacion de la unidad 9, partiendo con el vocabulario,
a través de imagenes (flash cards, pictionary)

Seguidamente se explican las reglas gramaticales de la temética. Que en este caso
es:

-Present perfect

The present porfect tense is an English verd tense used for past
actions that are related 10 o continue INto the present. It's easily
recognized by the auxliary verds (or helper vorbs) have and has, as
in, "I have gone fishing since | was a child.”

Of ol the English verb lenses, the prosont porfoct i ono of the most
complicated because there's not always a direct ranslaton in other
languages. So in this guide, wo explain overything you need 10 know
10 use it perfectly, Inchuding how and when 10 use it, with plenty of
present perfect tense axampios.

® &

-The past participle of go:
been and gone

Cierre: Hacer los ejercicios de word wall en donde se pregunta de forma aleatoria a
los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar.

smwa rea mejores coones de § ) s rhpida Inicio  Funciones Planes de precios Inich

0:05 v0

How many times
(you/be) to New York?

have you
A 3
were you been
= has you BT WaS VOu
been y
1de 11> D 3
Present Perfect X Past Simple o Compartr

Theimason

2 Ednar contenide

https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple



https://wordwall.net/es/resource/26805830/present-perfect-x-past-simple
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She. ....... here
since seven

o’clock.
has

<] 5de 40 >

Past simple VS Present Perfect - Twierdzenia - HARD o

https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-
twierdzenia-hard

Estrategias de Resolver los ejercicios practicos del libro.
refuerzo


https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
https://wordwall.net/es/resource/10881272/english/past-simple-vs-present-perfect-twierdzenia-hard
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Estrategias de

inclusion

(L LU Prosent perfoct

4 Correct the mistakes in these sentences.

’ 1 Write the past participle of these irregular verbs. |

1 sng 1
2 make

3 steal 2
4 see

S go 3
6 spend

7 win

8 be N

’ 2 Write full sentences, using the present perfect.

1 1/ write / aletter / the newspaper s

2 Sam [ lose / his wallet
3 Jayde / never / borrow / any money

4 Jan [ never [ use [ credit card online

Have you sell it or not?
Have you ever meet a famous person?

Today | am very happy as | have recelve my new
computer game

1 have pay for all our tickets to see the football
match

The shop assistant have charge me too much
money!

The past participle of go: boea and gome

5 Choose the correct answer.
S Louise / catch / a bad cold @ Jake lsn't here. He's been / gone home.

6 you / ever / buy [ shoes / from a second-hand
?

shop 3
4
’ 3 Complete these sentences with the correct form :
of the verbs in brackets,
11 that book about
read)
2 Mum this much food

from the supermarket before. | don't think we
can eat it all! (nover / buy)

3 Have you that shirt
that was too big for you? (take back)

4 Right!l encugh
money 1o get my new bike. I'm going to buy it!
(save up)

$ Myaunt for the
change when she

us money to buy sweets. She's so kind!
(never / ask) / (give)
1 online before. Can

South America! Can you buy It for me? (never / os Complete the messages with either been or gone.

Where's Maggie? Has she been / gone to the
library for the book club?

| haven't been / gone to your house,

We've been / gone to London many times.

Terese bsn't here. She's been / gome to the shops,
Have you been | gone to the new sports club?
It's amaring.

you show me how to do 12 (never / shop) back later. Mum
M— ——
Con ayuda de un compafiero completa el cuadro:
Verbos en Present perfect | Past participle Espafiol
go
know

look
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Tabla 20

Segundo Periodo Unidad 10: Duracién: 15 de abril al 14 de junio

Unidad 10 Desarrollo Libro
Comprension gramatical Present perfect and past simple and How long? And

Elemento de la

Secuencia for/since

Didéctica

Objetivos Clasificar frases gramaticalmente correctas o incorrectas y descubrir el error para

especificos corregirlo.

Contenidos -Present perfect and past simple
-How long? And for/since

Metodologia Confirmar la comprension de las reglas aplicandolas a los diferentes ejercicios
proporcionados.

Materiales Libro, lapiz, borrador, sacapuntas.

Evaluacién Calificar la realizacion correcta de los ejercicios practicos planteados.

Recursos Docente orientador.
Estudiantes.

Actividades Actividad 1: Se empieza la explicacion de la unidad 10, partiendo con el
vocabulario, a través de imagenes (flash cards, pictionary)
Actividad 2: Se explican las reglas gramaticales de la tematica, En este caso los
temas gramaticales de esta unidad incluyen:
-Present perfect and past simple
-How long? And for/since
Actividad 3: Luego de esto se hacen ejercicios del libro en donde se pregunta de
forma aleatoria a los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para
poder participar.

Tiempo 2 horas

estimado por
sesioén
Secuencia de
actividades

Inicio: Presaberes

Desarrollo: Se empieza la explicacion de la unidad 10, partiendo con el
vocabulario, a través de imégenes (flash cards, pictionary).

Luego se explican las reglas gramaticales de la tematica, En este caso los temas
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Unidad 10 Desarrollo Libro

gramaticales de esta unidad incluyen:

-Present perfect and past simple
-How long? And for/since

PRESENT PERFECT AND PAST Q 2

SIMPLE; HOW LONG? AND FOR/SINCE

Presont perfact
> FOR THE PRESENT PERFECT FORM SEE GRAMMAR
REFERENCE

AND PRACTICE, UNIT 9, PAGE 146

We use the present perfect 1o talk about experiences
In our life up to the present.
We don’t use past time phrases with the present

perfect.

She's seen thot fim.
They've heord thot song.

We hoven't visited this museum.
Have you tried Thoi food?

Past simple
) SEE UNIT 2, PAGE 139 FOR THE PAST SIMPLE FORM

We can use the past simple to say exactly when
something happened.

She sow the Blm lost week,

They heard that song ot o concert.

We visited this museum lost time we come to London.
Did you try Thai food when you were in Bangkok?

How long? and forisince

We use How long with the present perfect to ask a
question about a period of time up o now.

How long have you lived here?

How long have you known your best friend?

We use for to introduce the length of time something
lasted.

for ten yeors, for @ long time, for six weeks

We use since to introduce when something began.
since six o'clock, since my birthday porty, since lost

yeor

When there is a verb after since, it is in the past
simple.

1 have known him since | was eleven, since | storted
school, since ! orrived in Madrid.

Practice

_B 1

Cierre: Realizar los ejercicios del libro en donde se pregunta de forma aleatoria a
los estudiantes, y otros en donde el estudiante alza la mano para poder participar.

Match the sentence halves.

1 lwent to Paris
2 I've been to France
& WO years ago.
b twice in my life.
3 I've read two books
4 | read an interesting book
8 last week
b since the beginning of the month.
5 I've had alot to eat
6 latealot
a yesterday.
b 50 | won't eat any more.

Q:

Choose the correct form of the verbs,

1 | hope you're all hungry. /'ve mode / | mode a big
paeila and a salad.

2 Emerald has gone [ went to the cinema with her
friends. I'm not sure when she'll be home.

3 Gary hos cooked | cooked a fantastic meal last
night. | haven't met / hdn't meet anyone who can
cook as well a3 he can,

4 | don't know why Toby hasn't come / didn't come
to see me. I've asked / | asked him yosterday to
COME as S00N a5 possible,

S My friends hoven't enjoyed / didn't enjoy the trip
1o the beach at the weekend because the wind
has been / wos so cold.

Complete the sentences with for or since.

1 I've supported Liverpool 1was at
primary school. They've always been a great
team, although they haven't won the cup

quite a long time.

2 We haven't eaten meat five years. it
was a bit difficult at first but we've all been very
healthy we became vegetarians,

3 They've only owned that car about
three months but they've had two accidents

they bought it.

4 I'm 50 tired! I've Cycled ten kilometres
breakfast and I've had all this shopping in my
backpack most of the time.

S Mydad hasn't seen his parents the
beginning of the year, They've been In Australia

six months, visiting my aunt and her
family,

Complete the text. Use the present perfect or the
past simple form of the verbs.

" (be) a member of the swimming team
for two months, 14 (enjoy) swimming
since I* (be) small. Last yoar | *

{start) using the swimming pool at our local sports
club and one day 1’ (se0) a notice about
the team, The next week they were practising in
the pool when | * (arrive) and | *
(think) it looked like fun.

We train twice a week. | * (not miss) any
training sessions, although sometimes it's hard to
find the time. When | * (harve) exams last
summer | almost ¥ {give) up. But I'm so
pleased | (not leave] because since then
we ¥ (enter) three competitions and we
» (have) a lot of fun together,
Unfortunately, we * (not win) any prizes
for quite a long time.
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Estrategias de
refuerzo

Estrategias de
inclusion
Evaluacion final
Postest

1 Complete the sentences with the correct form of the

Unidad 10 Desarrollo Libro

Present perfect and past simple;
How long? and for/since

O

Choose the correct sentence in each pair.

verbs in brackets. 8 Since | saw the film, | wanted it

1 Frank in a restaurant since he was b Since | saw the film, | have wanted it
18 years old. lwork) 2 a I've kmown him for two yeoars.

21 sushi many times. (eat) b I've known him since two years.

3 Mum an amazing meal for my birthday 3 a | recetved your letter yestorday.
tomorrow. (prepare) b I've recelved your letter yesterday.

4 A me to her party night next week 4 a | haven't talked 10 you since years!
(not invite) b 1 haven't talked to you for years!

S My mum Chinese food for the first time S a How long have you know your friend?
last week - It was delicious! (cook) b How long have you known your friend?

6 Perry and Max really the food at

-

10

Calé Domu Last night. They thought it was disgusting!
(not like)

How long

in New York? (live)
| spicy curry for about ten years. (love)
Mum and Dad with Auntie Betty when \
they were in London Last weok. (stay

Unche Tim

1

you this new pasta
meal? It's so tasty! (try)

2 Complete the sentences with for or since,

1

~

-~

10

The new chet has been there

threo months now

Christine has cooked the family’s Sunday lunch
she was 12 years oid

Pete has known his best friend, Joe,

he joined the club.

I've had this apple in my bag

I neod to eat it quick!

The boys have been waiting here

20 minutes.

| haven't been to my lavourite restaurant
my last birthday

I've known my best friend

We haven't had pasta for dinner

manth

My aunt has been in India

manths.

1 havent had a really tasty burger

the one | had in New Orleans Last year

about

@2

five years
last

three

3 Complete the text with the correct form of the verbs in
brackets.

A Bassington restaurant owner was surprised on Saturday

when the famous chef Zaza Gabon *
in for dinner, Bruno Alres, the owner, *
‘She !

another lady who | *
Bassington quite often. They '
and chips” Zaza Gabon *
books and *

of her life until she *
Josh Henderson. They ™

(walk)
(say),
{come) in at about 8 pm with
(see) around
(eat) fish
(write) many cook
{appear) on TV shows. She
(live) in South Africa for the first 20 years
(meet) the film star
(live) in the UK

since 2012

L[ H LN fook, taste, smell

Complete the sentences with the correct
form of look, toste or smell.

1 That apple pie tasty
| e the way you have put apples on the
top too.
2 I'm not sure | can eat all of this meal
n horrible!
3 This peach
Would you ke one?
4 This milk
I don’t think 1 drink it
S Dinner
what ate wo having?
6 The sashimi in the restaurant window
5o frosh! Let's go there

delcious.
a bit sour.

really spicy -

next week!

Complete the conversation with the correct
form of look, taste or smell.

Az 1 went 10 the new restaurant in town last
night, It was pood
B: It always
What did you have?
Az An amazing Thai curry which
. beautiful and
y delicious.
8: Did you have a dessert?
Az 1 did. It was a cake and | didn't know what
was in it, but | thought | could
s coconut - and when

nice in there.

" I, was right!

B: It sounds great - maybe we should go
there together

A: Good idea!

Retroalimentacion “Debate de conocimiento adquiridos”.

Fomentar la autoevaluacion y la retroalimentacion por pares, para aumentar el
empoderamiento y la percepcion propia del conocimiento.

Se aplica la version de la evaluacion final que mide el desempefio final de los
estudiantes de ambos grupos, control y experimental.
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Apéndices

Apéndice A
Cuestionario para valorar la motivacion del estudiante

En la siguiente pagina se presenta un cuestionario para valorar la motivacion escolar en
nifios y nifias de ocho a doce afios. El nifio/a debe sefialar la respuesta verdadera con V' y la falsa
con F, segun él piense que se comporta.

Valoracién e interpretacion:

Se concede un punto a cada respuesta que coincida con la valoracion siguiente:

v 2F 3F 4V  5F 6F v 8F Qv 10V

De cero a tres puntos: el nifio/a no estd motivado para trabajar escolarmente. Es

importante averiguar la causa de esta falta de motivacion, dar las orientaciones pertinentes a los
padres y provocar una situacion de éxito escolar.

De cuatro a seis puntos: nos encontramos ante nifios/as que no pueden calificarse de

apaticos en el colegio, pero que tampoco alcanzan un buen nivel de motivacién para emprender
todas las tareas escolares en relacidn con todas las asignaturas. En estos casos, es importante
alentar al alumno para que sea capaz de conseguir su éxito escolar no sélo para aquellas
asignaturas que le gustan o con aquellos profesores que mejor le caen, sino también en las
restantes.

De siete a diez puntos: el alumno que puntla alto se presenta como un nifio motivado: es

capaz de esforzarse tanto en aquello que es de su interés y agrado, como en aguello que carece de

interés para él.
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Preguntas

Respuestas
(Si- No)

Motivacion Intrinseca

1.- Pongo mucho interés en lo que hacemos en clase.

2 - Estoy “en las nubes” durante las clases.

3.- En algunas asignaturas que me gustan especialmente, realizo trabajos
extra por mi propia iniciativa.

4 - Pongo gran atencion a lo que dice el profesor.

5.- En ocasiones, soy yo el que expongo a mis companieros/as el trabajo
realizado en clase porque me gusta el curso.

Motivacion Extrinseca

6.- Me distraigo en clase haciendo garabatos, hablando con mis
companeros/as 0 pasandome notas.

7.- Habitualmente tomo parte en las discusiones o actividades que se
realizan en clase por la nota que pone la profesora.

8.- En clase, suelo quedarme adormilado o no presto atencién porque no
me gusta como ensena el profesor

9.- Durante las clases, deseo con frecuencia que terminen porque prefiero
jugar con mis comparieros.

10.- En clase me siento a gusto y bien porque me ponen buenas notas.
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Apéndice B

Resultados de las actividades y desempefio de los estudiantes en las unidades - Grupo control

periodo | Periodo Il
u_oL u_02 U 03 U u_os U_06 uU_07 u_08 U 09 U_10{ Postest)
Codigo Grupo Pretest Pretest G L R S W6 L R S WG L RS WG L R S WG L RS WGEGL RS WGLR S WGLR S WG LR S WG L R S5 W Promediopostest
E 01 Control 35 3535 35 3,3 38 37 3,7 23/35 4,0 30 24 2,4 25 39 2,927 45 3,7 38 38/ 3,6 42 41 4,2 35356 293039 3543293037 3,83836 23403,536444,63525 3824423835 33
E02 Control 36 36 3,6 38 4,7 44 44 50 45 46 4,0 40 40 50 50 42 3,8 28 50 4,5 42 45 4,2 46 33 4,8 4043414142 393936444245323639433,734315040253936444235 a0
E03 Control 38 38 38 35 3,8 44 39 40 2917 3,6 43/358 1,4 38 39 3,8 41 40 3,7 40 40/ 4,7 42 35 3,9 3,839 394438 37403,226384,1352542403,93444464140 3328423843 40
E04 Control 35 3535 35 3,537 35 2,8 2329 3,528 258 1,4 25 3,7 3,541 50 2,8 35 38 3,9 43 41 3,5 3,535 1835356 20355039363,0264347354640358464140482542 3838 40
E05 Control a1 4141 28 3,544 48 4,1 36 45 3,9 38 31 4,0 42 40 4,3 33 3,1 3,7 45 40 3,4 39 41 3,9 3536 234533 334446503,74,0363035454,643444,23535403042 3340 40
E05 Control 35 3535 28 4,1 50 32 40 41 46 43 30 43 3,542 39 2,9 43 50 3,7 44 40 4,4 35 41 44 3545 393433 41403,550404,1303534353,3343842383532353538338 a0
E_07 Control 35 35 35 38 3,5 44 45 3,1 23 20 3,5 32 35 2,1 25 40 3,2 33 35 4,2 43 33 4,4 42 43 3,8 3934 472740313847484443354339452348503,845843 3243354443 40
EOB Control 32 39 39 358 4,7 48 46 50 41 23 45 3,7 35 50 31 44 43/ 38 45 4,5 45 45 50 45 41 44 4845 3,7355041455044484532504150454524465050424544 4350 a0
E02 Control 26 26 26 23 3,543/ 37 3,1 26 32 3,9 3831 14 34 41 35 3,8 40 3,545 32 3,6 3,9 41 3,8 4343 37374635293,550403,53830354582540243,841364435444350 a0
E_10 Control 48 48 45 38 4,4 50 48 50 50 38 4,5 48 40 40 46 50 4,5 49 45 4,5 48 43 50 46 43 4,4 4345 444050 41454,250504,5434347504843385050503545444244 a0
E_11 Control a1 41 41 28 3,5/ 50 40 4,3/ 29 34 4,538 434,542 46 4,0 28 50 3,9 45 4342 47 39 4,8 3,941 414541 44435050464,0343047482,640313,84336424042 43434 32
E12 Control 38 38 38 38 3,8 43 37 3,4 36 25 3,9 40 35 4,0 25 40 3,8 41 40 4,5 38 35 4,4 50 259 3,6 43 43 353836 20363,550393,7293042383593438424242 3221354238 32
E13 Control 47 47/ 47 44 3,8 50 48 4,7 36 50 45 46 43 3,1 38 44 43 38 45 4,545 48 44 39 3544 4436 39354539444644474141504248484831465050423642 44845 a0
E_14 Control 35 3535 28 3,540 33 434143 3,5 30 26 4,5 46 38 2,9 38 3,1 4,2 40 28 3,4 43 41/ 3,5 3,836 3,2/3940 35324,650403,5284346403,936384,243444535424245 338
E 15 Control 20 20 20 35 3,5 40 33 3,4 29 38 3,9 32 17 40 38 35 2,1 33 50 3,9 39 30 4,2 32 41 3,6 3334332239 33304,635403,52843444042433846434038224484045 39
E_16 Control 35 35 35 28 3,5 39 40 50 36 358 4,3 40 33 2,5 3,8 358 3,8 40 45 4,7 40 40 4,4 50 3,7 4,0 3845 254840 353584,244394,3294342383,940384,24345 3435354545 33
E_17 Control 44 a4 44 28 4,7 48 48 50 50 358 4,3 46 43 3,6 50 50 4,5 3,8 50 4,5 45 45 4,7/ 39 3,7 4,8 44458 4445458 458394,650454,83043 47453,9403584,2434443414444435 38
E_18 Control 35 35 35 35 2,7 39 35 3,4 26 38 3,5 28 33 2,1 38 37 2,9 41 50 2,8 38 35 4,7 46 37 3,7 3334 2028356 33233,250343,3364326353,340314,2414037314244338 32
E_19 Control 32 3232 19 44 39 2543 36 46 3,542 33 4,1 50 35 3,5 41 50 4,5 38 35 3,2 43 33/ 3,6 3,431 1639533 203,050303,73,0303635454543353,84040 3335444040 39
E 20 Control 35 35 35 38 3,5 42 30 4,0 22 28 3,6 3533 2,1 31 32 3,2 43 353,540 38 4,2 42 43 3,9 403,633 383231363,239403,5272528423534443,838353824423635 32
E21 Control 42 42 42 38 3,8 50 50 3,1 36 46 44 46 43 41 34 50 3,2 3,8 50 4,2 40 45 4,2 39 35 4,8 4543 484440 463,75044474,83043 39403,9402442434343845353845 a0
E22 Control 35 36 36 28 4,1 45 45 50 41 46 4,6 48 40 46 42 42 3,8 40 40/ 4,7/ 44 458 3,6 43 35 4,5 4535444040 44425,050454,8295047383,5403584,24045 4332444045 40
E23 Control 35 36 36 23 3,5 45 50 4,7 45 34 4,2 40 28 3,5 31 40 2,7 28 50 4,5 42 43/3,5 43 35 4,8 3943 323841 413935444745333542433,736314643253935424238 32
E24 Control 35 353544444548 28 29 38 4,0 46 40 3,5 34 42 43 33 50 4,2 45 40 44 43 43 44 3843 354240 39425044463,9352539452343444,23939403144 3740 38
E25 Control 3s 35351944 5042 47 41,3545 48 35 50 46 44 4,5 33 50 3,944 454,442 43 42 4048484740 39424644484826434443/4238384,24442353642 4640 a0
Periodo | Periodo Il
39 4,0
Grammar Listening Reading Speaking Writing L ing Reading Speaking Writing

3,8 38 38 42 38 38 37 41 42 39

u_o01 u_02 u_03 u_oa u_os U_06 u_o7 u_o8 u_0s U_10 (Postest)

3,9 3,8 37 41 41 38 41 3,8 40 33

Pretest G L R S W G L RS W G L RS WG L RS W GIIL RS WG 1LRI/SWGILRSWGIL RS WGIL RS WGIL RS W Postest
37 37 32 38 44 41 41 35 36 40 339 35 34 38 4136 3,7 45 41 42 40 42 42 39 41 3940363940363842444240323340433840374342403934414142 33
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Apéndice C.

Resultados de las actividades y desempefio de los estudiantes en las unidades - Grupo control

penodo | periodo Il
U0 U@ u®G U_04 u_0s U_06 Uo7 U_08 u e U_10 (Postest)

Oéd?goGrupo Pretest Pretest G L RS WG LR'SWGLRSWGILR RS WGLRSWGLR RS WG LRS WGLRSWG LR S WG L R S W Promediopostest

ermen 3,8 3737354646 36383335383740305035, o ,¥ 50403, 3 3 35 34 38453, 3 )
EOL Exp ta a 444435 383737394646 3,6393335383,74,030503940254436464035432950403543383,038352343394,33234384637444332504133" 4,1
E 02 Experment3 a7 47 4750 42 5050504539 504645 40504850 505047485047 464350454584,4505045494650485046504750504844504550 4844505050 45
EO03 Experimentd 31 31312583535373345323836282428382,535455046283,2354639434327354032334230353731503045363724463843 45325040457 a3
E 04 Experimenta 28 252540 353836252650 3929432534384,031504242353,93843392833394536332550503831312525424640444637354550503735 43
EO05 Experimentd 31 3,1/3,140 294050334530 44 4038453, 503,246454248444446444843413,347503535424,4444030504248504238384050 4031444450 42
E 05 Experments 0 505050485050505043 5050455050505050504245454850505045850505050505045505050504347505045850464550 45505050350 5,0

-

E 07 Experments a 414145384144/5050434244354045454,5405047444042384847414583544424143442504344294332434248354641404635444143 42
EO8 Experimentd » 363517 353232354243 32334545358404020454744403,835434540412,747423335355037402543424336463584635433450504550" a5
E 02 Experimenta 28 282525 353538254225 33303583538373,820454745363,221463733411,58504010273550352528434243364638323543 40335040507 43

ermen ¥ , 1
E10 Exp tal » 365365453242424535504640434142403,542404244354432464335433,742323732355043353525424335312450403284733354532" 40
E 11 Expermentd 28 282540 354036294639 3833302434373,536454742353,835464025413,142353727504435353843384,24532384639403535334544" 3,8
E12 Experments a7 474750 445044504644 45464050504583,8445042454447356415039434,550504147505045454250474,642484445454047344450434" a4
E 13 Expermenta p-) 222835353530351532 3520352135361,326244242234429273625381,627393115352635253930354,3354435463232 3233393540 3,6

v

E 14 Expermenta ar 414150445048464644 4846334546484048503948384,23846504341434143433935844504546434446444844454448 43305045434 42
E 15 Expermentd as 45455047 5050505043 48 5043 4542 5050444542 45454,445455048454,645504644455,05048435047505042443543 504440445050 46
E 16 Expermenta 2 323235313837352425 1035302445404,335503335433535434235362,745503320324439353543364,33531444235434432503344° 42
E 17 Experimenta 2 323235 354028234223 3533 1745353722531453940333,4364337303,14335403523382564031274325434535444540454342503935 42
E 18 Expenmenta L 42423538404036425036423035503845345047443642384646404120354035373550433533364342354583542414045444441 4}' 43
E_ 13 Experment3d L 424231 35393940105036394021383640483150402534384332364133474035353544353943434242443738423743 48305040 4,4' 42
E 20 Expermentad 31 31314638393823505036359303542384338404744303,8354440354129413733358465038312543424346322438364435333240 4,0' 3,6
E 21 Expenmentd 32 3232353545844364642 48392135504429424042465284242414832453,1425033359456504535333644453924424461032 333632544 5,0' 4.0
E 22 Expermenta 31 3131314138364635394040332146404,350504740404,436464038452,541363337463,938353030444,04628383535404435304140" 3,5

ermen / ), A , 7 3, h & ), 3
E23 Exp ta £l 393950 475044465040 4844404542504840504745433,638434841454147484835456505045414347504237445045404744445045" a5
E 24 Experimenta 38 383550 474848434250 4646354038504,348505045394,2384843444845850444147424448424450424,646425046403648445044850 4,7
E25 Experments o 42424535352833262035324021383722938453938323638483240413541403527504435353836324335343584536444032503732° 4,0
E 25 Expermenta a 474728 354235464635 3539 358313583594330404240353,235504245434,147403535455,035374430284,3464050463743 4550503750 45

Periodo | Periodo Il
40 4,1
Grammar L ing Reading Speaking Writing Grammar Listening Reading Speaking Writing
38 40 42 42 33 39 39 44 4,2 41
u_o1 u_02 u_o03 uU_o04 u_os u_os u_o7 u_os u_os U_10(Postest)
40 4,0 39 4,2 41 40 41 4,1 4,1 43

Pretest G L R S WG'LRSWeG LRSS WG LR S WGILRS WGILR'S WGIL RS WGL RS WG L RS WGIL RS W Postest
3,7/3,7.39 3,8 4,2 403,9 40 40 4,039 3,6 354,114,239 3845 444,437 403844 433842354443373642454238364140454,240394439434338454244 43



