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Descripcion

Este proyecto de investigacion se centra en examinar la relacion entre la
autopercepeion de la autonomia y el rendimiento académico de los
estudiantes de grado 4°D. A través de un enfoque cualitativo, se busca
comprender como la percepeidn que los alumnos tienen sobre su autonomia
mnfluye en su desempeiio académico. Mediante la implementacion de
actividades pedagbgicas vy estrategias de trabajo colaborativo, este estudio
aspira a identificar factores que promuevan un aprendizaje mas independiente
y efectivo. Ademas, se pretende aportar informacion valiosa para educadores
y responsables de politicas educativas, contribuyendo asi a mejorar las
practicas pedagogicas y a facilitar la transicion de los estudiantes hacia la
educacion basica secundaria.
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Contenidos

Introduccion

Esta seccion establece el contexto general del estudio, enfatizando la
importancia de la autonomia en el aprendizaje y su relacion con el
rendimiento académico en la educacion basica primaria. Ademas, justifica la
necesidad de investigar este tema y presenta el enfoque tedrico que guia la
mnvestigacion.

Planteamiento del problema

Aqui se detalla la problematica central que motiva la mvestigacion,
formulando la pregunta de investigacion: ;Como se relaciona la
autopercepeion de la autonomia con el rendimiento académico de los
estudiantes del grado 4°D de la L.E.D. El Pando? Se busca contextualizar la
situacion actual de los estudiantes en la institucion.

Justificacion

En esta seccion, se argumenta la relevancia y el valor de la investigacion. Se
explican las implicaciones de estudiar la autonomia y el rendimiento
académico, asi como la importancia de los hallazgos para educadores y
responsables de politicas educativas. Se destaca como los resultados podrian
contribuir a mejorar las practicas pedagdgicas y el aprendizaje de los
estudiantes.

Mareco Referencial

Este apartado revisa teorias y conceptos clave relacionados con la autonomia,
el aprendizaje colaborativo y el rendimiento académico. Se discuten autores y
modelos pedagdgicos que respaldan la relacion entre estos conceptos, con un
enfoque en el aprendizaje autdnomo y su impacto en el contexto educativo.
Metodologia de la Investigacion

Aqui se describe el enfoque metodologico adoptado, que es mixto,
combinando métodos cualitativos y cuantitativos. Se explica como estos
meétodos se utilizaran para obtener una comprension mas profunda de la
relacidon entre la autopercepeion de la autonomia y el rendimiento académico.
Analisis de resultados

En esta seceion, se presentan los hallazgos de la investigacion, resaltando
como la percepeidn de la autonomia de los estudiantes influye en su
rendimiento académico. También se discuten los beneficios del aprendizaje
colaborativo como estrategia pedagogica para fortalecer esta autonomia.




Discusion

Se reflexiona sobre los resultados obtenidos, comparandolos con hallazgos de
estudios previos. Se analiza el significado de estos resultados en el contexto
educativo, considerando las implicaciones practicas y las limitaciones del
estudio.

Conclusiones

Finalmente, se responden las preguntas planteadas al inicio, se evalua el
cumplimiento de los objetivos y se destacan las implicaciones de los
resultados para la practica pedagogica. También se ofrecen recomendaciones
para futuras investigaciones y mejoras en las estrategias didacticas.
Referencias Bibliogrdficas

Esta seccion incluye la bibliografia utilizada a lo largo del proyecto, que
consiste en libros, articulos cientificos y estudios previos que respaldan el
analisis realizado.

Anexos

En esta seccidn se adjuntan los instrumentos de recoleccion de datos, tablas
de datos adicionales y cualquier otro material complementario relevante para
quienes deseen profundizar en el estudio.

Metodologia

La metodologia del proyecto se basa en un enfoque mixto, combimando
métodos cualitativos y cuantitativos para investigar la relacion entre la
autopercepecion de la autonomia y el rendimiento académico de los
estudiantes de basica primaria en la Institucion Educativa Distrital E1 Pando.

Conclusiones

Este proyecto ha demostrado que la autopercepeion de la autonomia mnfluye
significativamente en el rendimiento académico de los estudiantes de basica
primaria. Los hallazgos sugieren que una mayor percepeién de autonomia
esta asociada con un mayor compromiso y mejores resultados académicos.
Ademas, se ha resaltado la importancia de implementar estrategias
pedagdgicas que promuevan la autonomia, lo cual no solo mejora el
rendimiento académico, sino que también fomenta un ambiente de
aprendizaje colaborativo y positivo.

Asimismo, la investigacion ha evidenciado que las competencias
socioemocionales juegan un papel crucial en esta relacion, facilitando el
aprendizaje independiente y la interaccion efectiva entre los estudiantes. En
conclusion, fortalecer la autopercepeion de la autonomia podria ser clave para
optimizar los resultados académicos y crear un entorno educativo mas
enriquecedor en la Institucion Educativa Distrital El Pando.
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Resumen

El proyecto "la autopercepcion de la autonomia y el rendimiento académico de los
estudiantes de grado 4 de basica primaria de la Institucion Educativa Distrital EI Pando™ tiene
como objetivo principal analizar como la autopercepcion de la autonomia influye en el
rendimiento académico de los estudiantes de cuarto grado. La intervencion se desarrolla en la
IED EI Pando, enfocandose en identificar las percepciones de los estudiantes sobre su capacidad
de autogestion en el aprendizaje y su impacto en su desempefio académico.

El proyecto se ejecuta en varias fases. En primer lugar, se lleva a cabo un diagndstico
inicial para evaluar la autopercepcion de la autonomia y el rendimiento académico de los
estudiantes. A partir de los resultados obtenidos, se disefia e implementa una estrategia
pedagdgica centrada en fomentar el aprendizaje autdbnomo a través de actividades didacticas y
dindmicas que promuevan la reflexion, la toma de decisiones y el control de su propio proceso de
aprendizaje.

Durante la implementacion de la estrategia, se evidencia la participacion activa de los
estudiantes, quienes muestran mejoras tanto en su autopercepcion como en su rendimiento
académico. Los cuestionarios de salida y el analisis de los resultados académicos reflejan un
progreso en la autogestion y confianza de los estudiantes para afrontar desafios educativos de
forma autonoma.

En la fase final de evaluacion, los resultados confirman que el fortalecimiento de la
autonomia en los estudiantes no solo impacta positivamente en su rendimiento académico, sino
también en su capacidad para desenvolverse de manera independiente dentro del aula. Entre las

recomendaciones, se destaca la necesidad de continuar implementando estrategias que refuercen



el aprendizaje autdbnomo y la capacitacion constante del profesorado para acompafar este
proceso.
Palabras clave: Autopercepcion, autonomia, rendimiento académico, aprendizaje

autonomo, estrategias pedagdgicas, intervencion educativa.
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Abstract

The project "'self-perception of autonomy and academic performance of primary school students
at the Institucion Educativa Distrital EI Pando™ aims to analyze how students' self-perception of
autonomy influences their academic performance in fourth grade. The intervention is carried out
at El Pando School, focusing on identifying students' perceptions of their self-management

abilities in learning and how this impacts their academic achievements.

The project is implemented in several phases. First, an initial diagnosis is conducted to assess
students' self-perception of autonomy and academic performance. Based on these results, a
pedagogical strategy is designed and implemented to foster autonomous learning through
engaging activities that promote reflection, decision-making, and control over their learning

process.

During the implementation of the strategy, active student participation is observed, with
improvements noted in both their self-perception and academic performance. Exit questionnaires
and analysis of academic results indicate progress in students' self-management and confidence

to independently tackle educational challenges.

In the final evaluation phase, results confirm that strengthening students' autonomy positively
impacts not only their academic performance but also their ability to function independently in
the classroom. Recommendations emphasize the need to continue implementing strategies that

reinforce autonomous learning and ongoing teacher training to support this process.

Keywords: Self-perception, autonomy, academic performance, autonomous learning,

pedagogical strategies, educational intervention.
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Introduccion

La investigacion se centra en el disefio de una estrategia pedagogica-didactica denominada “E!
trabajo colaborativo: una alternativa constructiva para el aprendizaje autonomo”. Dicha
estrategia tiene como proposito principal fomentar la autonomia y mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes del grado 4°D de la IED El Pando, ubicada en la ciudad de Santa
Marta, Colombia. El disefio de esta propuesta se fundamenta en las directrices establecidas en el
“Proyecto Educativo Institucional (PEI)”, adoptado por la institucion el 17 de septiembre de
2014 mediante acuerdo del Consejo Directivo.
Para la creacion de esta estrategia, se ha seguido el marco conceptual planteado por Gutiérrez
(2018), profesor del Departamento de Pedagogia de la Universidad de Valladolid, Espafia,
especialista en didactica y organizacion escolar. Gutiérrez (2018), esboza las pautas esenciales
para el desarrollo de estrategias didacticas que consideran tanto la aplicacion practica como la
experiencia de campo de los docentes, y pone énfasis en la importancia de los estilos de
aprendizaje de los estudiantes. Gutiérrez, Garcia y Melaré (2012), en Gutiérrez (2018),
concuerdan en que tanto docentes como estudiantes tienen formas particulares de aprender que
dependen de mdltiples factores. Ademas, se complementa con las teorias del aprendizaje
colaborativo de Vargas et al. (2020), que destacan la importancia del trabajo colaborativo como
herramienta para potenciar el aprendizaje autbnomo.
El desarrollo de esta estrategia ha permitido proponer acciones orientadas al fortalecimiento de la
autonomia en estudiantes de basica primaria, con el fin de mejorar su rendimiento académico y
facilitar su transicion a la educacion basica secundaria.
Segun el MEN, la educacion secundaria requiere competencias avanzadas que incluyen el saber,
el ser y el saber hacer, elementos clave que apoyan el aprendizaje autbnomo, la responsabilidad y

la independencia de los estudiantes.
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Esta investigacion ofrece una contribucion valiosa para futuros investigadores, pedagogos y
docentes interesados en aplicar el andlisis de la autopercepcion de la autonomia y su relacion con
el rendimiento académico en estudiantes de basica primaria, y extiende su relevancia a la
transicion hacia la educacion secundaria, media académica y técnica.

El proyecto se articula a la linea de investigacion en “Pedagogia, Didactica y Curriculo”, y al
nucleo problémico 2 “Aprendizaje autonomo y gestion del conocimiento” de la especializacion
en Pedagogia para el desarrollo del aprendizaje autbnomo. Este ndcleo es particularmente
relevante, ya que el proyecto se centra en fomentar la autonomia y mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes mediante estrategias pedagogicas que promueven el aprendizaje
independiente y la autorregulacién. En este sentido, el trabajo contribuye a la creacién de un
entorno educativo que facilita la autogestion y la responsabilidad en el proceso de aprendizaje, lo
cual es fundamental para el desarrollo de competencias necesarias en el contexto actual. La
pedagogia aplicada reflexiona de forma critica sobre las practicas educativas, la didactica
optimiza la organizacién de los contenidos para un aprendizaje significativo, y el curriculo actla
como un marco adaptable que orienta estas practicas de acuerdo a las demandas sociales y
educativas del entorno.

El contenido del proyecto se organiza en varias secciones. En primer lugar, el Planteamiento del
Problema define la problematica especifica que motiva la investigacion. Aqui se describen las
dificultades que enfrentan los estudiantes del grado 4°D en relacion con su autonomia y
rendimiento académico. Esta seccidn contextualiza la situacion dentro de la institucion
educativa, buscando ilustrar la importancia de abordar estos desafios para mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

En segundo lugar, la Justificacion argumenta la pertinencia y el valor de la investigacion. En esta
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seccion se explican las implicaciones de estudiar la autonomia y el rendimiento académico, asi
como la relevancia de los hallazgos para educadores y responsables de politicas educativas. Se
destaca como los resultados pueden contribuir a mejorar las practicas pedagdgicas y el
aprendizaje de los estudiantes.

A continuacion, se detallan los objetivos del estudio, tanto generales como especificos. El
objetivo general sintetiza el propoésito principal de la investigacion, mientras que los objetivos
especificos enumeran las metas particulares que se buscan alcanzar.

En cuanto al Marco Referencial, este apartado incluye un analisis de estudios previos
relacionados con el tema de investigacion. Se presentan hallazgos que respaldan la importancia
del estudio, situandolo en el contexto de la literatura existente sobre autonomia y rendimiento
académico en educacion primaria, lo que enriquece el enfoque tedrico de la investigacion.
Luego, el Disefio Metodoldgico detalla el enfoque seleccionado para la investigacion, abarcando
el tipo de estudio, los participantes, los instrumentos de recoleccién de datos y los
procedimientos de andlisis. Con el fin de abordar la complejidad de la relacion entre la
autopercepcion de la autonomia y el rendimiento académico, se ha optado por un enfoque
metodoldgico mixto que integra métodos cualitativos y cuantitativos, lo que permitird una
triangulacién de los datos y una mayor robustez de los resultados.

A partir de la recoleccion y andlisis de datos, en la seccion de Resultados se presentan los
hallazgos obtenidos, destacando las principales tendencias observadas en la autopercepcion de la
autonomia y el rendimiento académico de los estudiantes, organizando la informacion de manera
clara'y comprensible.

Luego, en la Discusion, se reflexiona sobre los resultados obtenidos, comparandolos con los

hallazgos de estudios previos. Esta seccion analiza el significado de los resultados en el contexto
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educativo y considera las implicaciones practicas de los mismos, asi como las limitaciones del
estudio.

Finalmente, en las Conclusiones se resumen los hallazgos mas relevantes de la investigacion,
reflexionando sobre su importancia y proponiendo recomendaciones para futuras investigaciones
y para la practica educativa. Se destaca la relevancia de seguir explorando la relacion entre la

autopercepcion de la autonomia y el rendimiento académico en contextos educativos similares.
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Planteamiento del Problema

La educacion representa un pilar fundamental en la integracion de los individuos en la
sociedad, asi como en su realizacion personal, social y profesional. Desde esta perspectiva, Diaz
y Aleman (2008) sostienen que “la sociedad es por tanto la que marca las pautas de accién de la
educacion, que a su vez forma a las personas capaces de integrarse a la sociedad.” Este
enunciado resalta la interdependencia entre el sistema educativo y las dindmicas sociales,
sugiriendo que la educacion no solo debe transmitir conocimientos, sino también preparar a los
individuos para ser ciudadanos activos y responsables en sus comunidades. En este sentido, se
busca explorar como la educacion se convierte en un vehiculo esencial para la cohesion social, la
inclusion y el progreso, contribuyendo a formar individuos que no solo se adaptan a las
exigencias del mundo actual, sino que también pueden contribuir al bienestar colectivo y al
desarrollo sostenible de sus entornos.

En el mismo sentido, la UNESCO (2014) afirma que la educacion es clave para “un
desarrollo humanao, inclusivo y sostenible promovido por sociedades del conocimiento capaces
de enfrentar los desafios del futuro con estrategias innovadoras.” Este enfoque pone de
manifiesto la relevancia de la autonomia y el autoaprendizaje en los procesos formativos,
entendidos como elementos centrales para el desarrollo integral de los estudiantes en una
sociedad cada vez mas compleja y demandante. La capacidad de aprender de manera autbnoma
se convierte en una habilidad esencial que permite a los individuos adaptarse a situaciones
cambiantes y adquirir nuevas competencias a lo largo de su vida. Por lo tanto, se plantea la
necesidad de examinar como el autoaprendizaje se vuelve indispensable para que los estudiantes

se mantengan relevantes y competitivos en el ambito laboral y personal.
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En el contexto de la I.E.D. El Pando, ubicada en la ciudad de Santa Marta, se ha
adoptado un modelo pedagdgico dialogante-interestructurante, el cual busca promover el
desarrollo integral de los estudiantes, abarcando sus dimensiones cognitivas, socio-afectivas y
praxicas. Este modelo, como se establece en el PEI, enfatiza la importancia de que los
estudiantes logren la autorregulacion y asuman un papel activo en su aprendizaje. Sin embargo, a
pesar de estos esfuerzos, se ha observado una preocupante tendencia hacia la dependencia en la
realizacion de tareas, una baja autorregulacion y dificultades para asumir responsabilidades de
manera auténoma en el grado 4°D. Esta situacion pone de manifiesto la falta de autonomia en el
aprendizaje, lo cual debe ser abordado de manera critica en el planteamiento del problema de
investigacion.

La falta de autonomia se presenta como un fenémeno complejo que puede estar
influenciado por multiples factores, tanto internos como externos. En este sentido, es pertinente
resaltar que la falta de autonomia no solo afecta el rendimiento académico de los estudiantes,
sino que también limita su capacidad para desarrollar habilidades de autoaprendizaje, esenciales
en un mundo en constante cambio. Esta problematica se vuelve ain mas relevante considerando
que, segun datos del Sistema de Matriculas Estudiantil (SIMAT) y el Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), un 90% de los estudiantes residen en el barrio
El Pando y en areas circundantes con niveles socioecondmicos clasificados como 0y 1, los mas
bajos del pais. Blanco et al. (2020) destacan que “el principal determinante de los resultados
educativos es el nivel socioecondmico de los alumnos” (p. 63). Esta situacion parece senalar una
influencia significativa del entorno en las capacidades de autorregulacion y en el desarrollo de
habilidades de aprendizaje autbnomo, aspectos esenciales para su desempefio académico.

Por lo tanto, se propone analizar el significado de la interaccion entre el contexto
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socioecondémico y el aprendizaje, considerando cdmo puede crear barreras que limitan el
potencial de los estudiantes. En esta investigacion, se busca explorar y analizar el sentido que
tiene para los estudiantes y docentes de grado 4°D el concepto de autonomia en el contexto de
aprendizaje, asi como los factores que puedan estar incidiendo en su desarrollo. La estrategia de
investigacion empleara un disefio cualitativo con enfoque fenomenoldgico, permitiendo captar
las percepciones, actitudes y experiencias de los estudiantes y docentes respecto a la autonomia y
el autoaprendizaje. Para la recoleccion de datos, se utilizaran entrevistas y cuestionarios
cualitativos, lo que permitira obtener una comprension mas profunda de como la autonomia y el
contexto socioecondmico interacttan y afectan el rendimiento académico de los estudiantes en
esta institucion. Este enfoque metodologico es fundamental, ya que facilitara la obtencién de una
vision rica y matizada de las experiencias vividas por los participantes, lo cual es esencial para el
desarrollo de intervenciones educativas efectivas.

Esta investigacion parte de la intencidn de describir y comprender, desde una
perspectiva contextual y educativa, como los estudiantes perciben y experimentan la autonomia
en su proceso de aprendizaje, y de qué forma los docentes pueden contribuir al desarrollo de una
estrategia pedagogica que impulse tanto la autonomia como el rendimiento académico en el
grado 4°D. Como sefiala Hidalgo et al. (2019), la autonomia en el aprendizaje es fundamental
para que los estudiantes superen barreras y desafios, particularmente en poblaciones que
enfrentan contextos de vulnerabilidad social y econdmica. La capacidad de los estudiantes para
gestionar su propio aprendizaje no solo afecta su rendimiento académico, sino que también tiene
implicaciones a largo plazo en su desarrollo personal y profesional. Por lo tanto, se propone
desarrollar un marco tedrico que permita entender la relacion entre la autonomia y el rendimiento

académico, promoviendo un enfoque educativo que empodere a los estudiantes.
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El proposito de este estudio es explorar las caracteristicas y condiciones necesarias
para formular una estrategia pedagogica-didactica que fortalezca la autonomia y el rendimiento
académico de los estudiantes del grado 4°D de la I.E.D. El Pando. A través de esta investigacion,
se espera contribuir a la creacion de un entorno educativo que no solo responda a las necesidades
inmediatas de los estudiantes, sino que también les prepare para ser aprendices autbnomos y
ciudadanos comprometidos en un mundo en constante cambio. Al centrar la atencién en la
autonomia y el autoaprendizaje, se busca fomentar un enfoque educativo que permita a los
estudiantes desarrollar las habilidades necesarias para enfrentar los desafios del futuro con
confianza y resiliencia. Este estudio no solo tiene el potencial de mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes, sino que también aspira a generar un cambio significativo en la
cultura educativa de la I.E.D. El Pando, promoviendo un modelo que valore y fomente la
autonomia, la creatividad y la iniciativa personal.

En conclusién, la investigacion se propone ser un aporte valioso en la busqueda de
soluciones que permitan a los estudiantes del grado 4°D superar las limitaciones impuestas por
su contexto y desarrollar un aprendizaje mas autonomo y significativo. A través de este proceso,
se espera contribuir a la formacion de un sistema educativo mas inclusivo y equitativo, donde
cada estudiante tenga la posibilidad de llegar a su maximo potencial y aportar de manera positiva
a la sociedad. Ademas, se anticipa que los hallazgos de esta investigacion puedan ser utilizados
para informar politicas educativas y practicas pedagogicas en otras instituciones que enfrentan
desafios similares, promoviendo asi un enfoque méas amplio hacia la mejora de la educacion en

contextos vulnerables.



Pregunta de Investigacion

A partir de esta exploracidn, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢Qué estructura requiere una estrategia pedagdgica - didactica que propende por la
autonomia y el rendimiento académico de los estudiantes de grado cuarto de la I.E.D. EIl Pando

de Santa Marta?
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Justificacion

La bésica primaria es clave en el desarrollo tanto cognitivo como socioemocional de los
nifos y nifias, por ende, es una necesidad entender como la autopercepcion de la autonomia, esa
forma de verse y actuar por si mismos, contribuye a su rendimiento académico y, de esta forma,
también enfocar mejor las estrategias pedagogicas promovidas en un ambiente que fomente de
igual forma su desarrollo integral. Este estudio, ofrece informacion valiosa sobre el
entendimiento de la autonomia en el colegio aportando beneficios a largo plazo a una educacion
de calidad. Como manifiesta Guerra, Fernandez, Jiménez y Mena (2018):

la practica de habilidades para saber construir, saber trabajar y saber convivir, representan
aspectos fundamentales para propiciar un desarrollo social y el desenvolvimiento del nifio
en espacios clave de actuacion. Propiciar condiciones esenciales para que los estudiantes
alcancen sus competencias durante su transito por los diferentes niveles educativos,
especialmente de los primeros (vale decir de la educacion inicial y la educacion primaria),
se circunscribe en los postulados de las teorias constructivistas de aprendizaje sobre como

y con qué ensefiar y/o aprender (p.948).

En dicho proceso de aprendizaje, como expresa Hidalgo et al. (2020) influyen diferentes
factores tanto intrinsecos que corresponden al estudiante, como extrinsecos referentes a los
lugares donde se realiza su formacion, que no solo son la escuela o los diferentes contextos
académicos, incluye ademas la familia y comunidad.

Comprender la interrelacion entre la autopercepcion de la autonomia y el rendimiento
académico ayuda a identificar los factores que inciden en la excelencia académica de los
estudiantes de basica primaria; como es el caso de la motivacion intrinseca, la autonomia de
aprendizaje y las estrategias que utilizan en su proceso educativo. Gracias a ello proporcionamos

estrategias de ensefianza adaptadas a las practicas pedagdgicas y el PEI de la Institucién en el
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desarrollo de la autonomia y el rendimiento, donde se fomenta la toma de decisiones, la
motivacion y responsabilidad en el aprendizaje.

Por lo anterior, Guerra, Fernandez, Jiménez y Mena (2018) plantean que la
responsabilidad de asegurar que un grupo de individuos con un objetivo en comun contribuya al
logro de los objetivos institucionales requiere ubicar dentro de esta responsabilidad la gestion de
estrategias de aprendizaje en los planteles educativos, con el fin de influir en el desarrollo de los
procesos cognitivos de los estudiantes; considerandose este uno de los principales propositos de
la escuela.

Paladines, expresa respecto a la autonomia de los estudiantes que:

“Debe ser considerada un fin educativo y un indicador de calidad para propiciar el
progreso humano, la autonomia del alumno. Por tanto, surge necesario seguir
aprendiendo a lo largo de toda la vida para estas nuevas sociedades, como lo
demanda la sociedad del aprendizaje” (Paladines, 2016, p.136, citado por Hidalgo
etal., 2020, p.4).

Como manifiesta Bandura (1977) citado en Covarrubias & Mendoza (2013) la confianza
en la propia capacidad para realizar tareas especificas tiene un impacto significativo en el
rendimiento académico, por tanto, la percepcion de la autonomia puede estar relacionada con su
autoeficiencia académica, lo que a su vez puede influir en su motivacion y desempefio en
escolar.

Por consiguiente, el desarrollo de este trabajo investigativo aborda la falta de autonomia 'y
el bajo rendimiento académico de los estudiantes de grado 4° de la I.E.D. El Pando de la ciudad
de Santa Marta.

Con esta investigacion se fortalece la autonomia para avanzar en los resultados frente a al

rendimiento académico, tal como lo platean Hidalgo et al. (2020), cuando afirman que “...el
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fortalecer la autonomia en los educandos a traves de diferentes estrategias, motivacion,
seguimiento y apoyo continuo puede fortalecer ampliamente el rendimiento académico, ya que
les permite a los educandos ser actores activos de su aprendizaje...”.

Roldan et al. (2016) citado por Hidalgo et al. (2020), afirman frente al rendimiento
académico que forma parte de la calidad en la formacion “buscar todos los factores que pueden
influenciar el rendimiento para plantear al estudiante las herramientas necesarias para hacerles
frente, asi como desarrollar las estrategias de ensefianza-aprendizaje mas apropiadas para brindar
soluciones a este tema”’; en este sentido, Hidalgo et al. (2020), citando a Bernal y Rodriguez
(2017), enumera algunas condicionantes y variables del rendimiento académico tales como las
cognitivas, motivacionales, socio ambientales, institucionales e instruccionales; es por esto que
para este proyecto de investigacion se analiza la falta de autonomia como uno de los factores que
afecta al rendimiento académico, con base, igualmente, en el PEI y los objetivos de la educacion
bésica primaria establecidos en la Ley 115 de Febrero 8 de 1994: “por la cual se expide la ley
general de educacion”.

Leafio y Jaramillo (2018) en Hidalgo et al. (2020), afirman que para que los estudiantes
logren la autonomia en el aprendizaje corresponde aplicar “nuevos procesos de ensefianza y
aprendizaje que posibiliten a los alumnos aprender en forma independiente; pero, potenciando
las caracteristicas requeridas para un proceso de aprendizaje colaborativo” (p.5); Hidalgo (2020)
al respecto anota que se fomenta la autonomia partiendo de la autorregulacion lo que “implica
gue tanto docentes como padres incentiven a los educandos a preguntar y cuestionar aquello que
observan, revisar opciones, planear aquello que hacen, controlar las etapas para hacerlo y evaluar

los resultados”.
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Por lo expuesto anteriormente, se hace pertinente disefiar una estrategia pedagdgica-
didactica orientada a la consolidacion de la autonomia y el rendimiento académico, que pueda en
una posterior aplicacion ser utilizada en diferentes grados educativos con caracteristicas
similares.

Sin duda, esta investigacion contribuye al conocimiento ya existente en el campo
educativo y/o pedagdgico sobre el desarrollo de estrategias y la percepcion de la autonomia de
aprendizaje en las escuelas, con el potencial de incentivar conocimientos significativos, informar
de précticas efectivas y la contribucién de un desarrollo educativo integral en los nifios de basica
primaria ad-portas de la secundaria y media, tanto en el contexto escolar como social.

Convirtiéndose asi, el estudio de la autopercepcién de la autonomia y su conexién con el
rendimiento académico en estudiantes de basica primaria, como un area de investigacion
relevante y significativa en el ambito educativo con un marco conceptual sélido para comprender

los mecanismos subyacentes a esta relacion.
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Objetivos
Objetivo General

Disefar una estrategia pedagogica-didactica orientada al fortalecimiento de la autonomia
y el rendimiento académico de los estudiantes del grado 4°D de la Institucion Educativa Distrital
El Pando.

Objetivos Especificos

Diagnosticar el contexto educativo en términos de autonomia y rendimiento académico
de los estudiantes del grado 4°D, identificando los factores que inciden en el desempefio escolar
y la capacidad de autorregulacion.

Analizar los resultados obtenidos en el diagnéstico de autonomia y rendimiento
académico, estableciendo relaciones entre las variables identificadas y el impacto de las practicas
pedagdgicas actuales.

Identificar las caracteristicas necesarias para una estrategia pedagogica-didactica que
fomente la autonomia y mejore el rendimiento académico de los estudiantes de 4° grado, a partir

de los hallazgos obtenidos y los lineamientos del PEI.
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Marco Referencial

A través del marco referencial de esta investigacion se muestra los antecedentes de

investigaciones asociadas al tema objeto de estudio, asi como los conceptos y teorias que

fundamentan la investigacion.

Antecedentes de Investigacion

A continuacion, se presentan los estudios previos a nivel internacional, nacional y local,

los cuales sirven para contextualizar y fundamentar la presente investigacion. Estos antecedentes

proporcionan una vision integral de los avances, enfoques y hallazgos relevantes en el area de

estudio, permitiendo situar el trabajo dentro del panorama académico actual y evidenciando la

importancia de abordar la problematica planteada.

Tabla 1

Antecedente 1

Titulo: “Contexto socioeconomico, practica pedagdgica y aprendizaje autdnomo en el aula”

Autor(es)

Marco Antonio Villalta-Paucar y Cecilia Assael-Budnik

Problema

Aprendizaje autonomo en diferentes contextos socioeducativos.

Objetivo

Investigar las practicas pedagogicas que son efectivas para fomentar el aprendizaje
auténomo en diversos entornos socioeducativos en Santiago de Chile.

Resultados

Se encontrd que las practicas pedagogicas eficaces estan conectadas conla
trayectoria institucional de logros académicos y el entorno socioecondmico de las escuelas.
Especificamente, las estrategias educativas que fomentan el aprendizaje independiente se
basan en los recursos culturales que los estudiantes aportan al ambiente educativo. Sin
embargo, se noto la ausencia de otros aspectos del contexto social que son necesarios para
entender completamente c6mo la estructura institucional escolar influye en lo que sucede
en el salon de clases.

Metodologia

Se realizd un estudio descriptivo dentro de un marco interpretativo, examinando los
discursos y acciones de los actores educativos. Se utilizé una combinacion de técnicas de
recoleccion de datos y anélisis tanto cuantitativos, de tipo no paramétrico, como
cualitativos, mediante registros etnograficos de observaciones en el aula y analisis de
contenido de los discursos recopilados en 2015.

Cita

Villalta-Paucar, M. A., & Assael-Budnik, C. (2018). Contexto socioecondmico, practica
pedagdgica y aprendizaje auténomo en el aula. Estudios pedagdgicos. 44(1), 49-68.
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052018000100049

Nota. Informacion tomada de Villalta, M. & Assael, C. (2018). Fuente. Autores
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En el &mbito internacional, Villalta-Paucar y Assael-Budnik en el afio 2018, publican una
investigacion de tipo descriptiva titulada “Contexto socioecondmico, practica pedagogicay
aprendizaje autonomo en el aula”, la cual fue llevada a cabo en Santiago de Chile para examinar
la implementacion educativa efectiva para alcanzar aprendizaje autbnomo en diversos entornos
socioeducativos; en la consecucion de sus objetivos los autores aplicaron entrevistas y grupos
focales a una muestra de 8 docentes, 14 directos y 40 estudiantes de grado 1° y 2° de 4 escuelas
seleccionadas teniendo en cuenta el nivel socioecondmico, los logros obtenidos en el SIMCE
(Sistema Nacional de Evaluacién de Resultados de Aprendizaje) y la experiencia de los docentes
en la escuela, aspectos que agregaron diversidad a la muestra.

Como conclusiones de su investigacion presentan que existe variacion en las practicas
pedagdgicas incluso en la misma escuela, ya que las docentes consideradas novatas muestran un
perfil en sus acciones pedagogicas que beneficia la participacion de los estudiantes a diferencia
de las denominadas expertas. Ademas, afirman que “la practica pedagogica eficaz para promover
el aprendizaje autonomo se sustenta en los recursos culturales que los alumnos traen al aula”
(Villalta & Assael, 2018, p.64); estos resultados son pertinentes a la investigacion ya que
muestra que la experiencia docente es un factor determinante en las acciones pedagogicas que se

realicen a través de las estrategias que se presenten.
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Tabla 2
Antecedente 2

Titulo: “Estrategias de aprendizaje auténomo en la comprensién lectora de estudiantes de secundaria™
Autor(es) Marco Antonio Villalta-Paucar y Cecilia Assael-Budnik

El aprendizaje independiente como variable para un problema critico en el Pert: la

Problema .
comprension lectora.

Obieti Determinar si las estrategias de aprendizaje auténomo, junto con sus dimensiones e
jetivo L . L -
indicadores, tienen un poder explicativo sobre la comprension lectora

El 79.33% de los estudiantes demostraron estar en proceso de desarrollo en el uso de
estrategias de aprendizaje autbnomo, mientras que el 62.7% alcanzaron un nivel similar en
comprension lectora. Se encontrd que las estrategias como la ampliacion de informacién, la
conceptualizacion, la preparacion y la participacion estan fuertemente vinculadas con una

Resultados mejor comprension lectora. Esto sugiere que, si un estudiante utiliza estrategias para
profundizar en la informacién, mejorar la comprension de conceptos, emplear
organizadores visuales, gestionar su tiempo de manera efectiva, realizar autoevaluaciones y
participar activamente en el aula, es probable que logre una comprensién exitosa del texto,
segin el modelo identificado.

Se adoptd un enfoque cuantitativo de tipo sustantivo, con un diseflo correlacional causal de
caracter exploratorio. Los instrumentos utilizados fueron el Cuestionario de Estrategias de
Metodologia  Trabajo Auténomo (CETA) y la prueba PECL 2 para medir niveles de comprensioén lectora
(literal, inferencial y criterial) en un grupo de 144 estudiantes de instituciones educativas
de los distritos de Majes en Arequipa y Villa Rica en Pasco
Medina, D., & Nagamine, M. (2019). Estrategias de aprendizaje auténomo en la
Cita comprension lectora de estudiantes de secundaria. Propositos y Representaciones,
7(2), 134-159. http://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n2.276

Nota. Informacion tomada de Medina, D., & Nagamine, M. (2019). Fuente. Autores

En el afio 2019, Medina, D., & Nagamine, M., presentan un articulo de investigacion el
cual lleva como titulo “Estrategias de aprendizaje autonomo en la comprension lectora de
estudiantes de secundaria”, que, aunque no coincide con las edades estudiadas en esta
investigacion, evalla de manera cercana las estrategias de trabajo autbnomo relacionadas con la
ampliacion, colaboracion, conceptualizacion, planificacidn, preparacion de examenes y
participacién, enfocadas en los procesos de lectura.

Este estudio se realiz6 en Per(, aplicado a 144 estudiantes de grado 5° de secundaria de 3
instituciones puablicas, a los que se les aplico el “Cuestionario de estrategias de trabajo autbnomo
(CETA)” de la Universidad de Ledn — Espafia y una prueba construida y avalada por expertos

denominada PECL 2, la cual permite medir los niveles de comprension lectora en las categorias



36

literal, inferencial y criterial. Como conclusion de su investigacion afirman que las estrategias de

aprendizaje autonomo tienen correlacién con la comprension lectora, en la medida en que el

estudiante utilice las estrategias de ampliacion, conceptualizacion, preparacion y participacion,

lograra una mejor comprension del texto estudiado.

Tabla 3

Antecedente 3

Titulo: “Estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la autonomia de los estudiantes de secundaria™

Milagros Maldonado-Sanchez, Dante Aguinaga-Villegas, José Nieto-Gamboa, Félix

Autor(es . . . .
(es) Fonseca-Arellano, Linda Shardin-Flores, Vieleta Cadenillas-Albornoz

Nivel de comprension en la gestion de la informacién y el uso de estrategias de
Problema .

aprendizaje.

Identificar cudl es la estrategia de aprendizaje predominante que se asocia con el desarrollo
Objetivo de la autonomia en los estudiantes del VII ciclo de una institucién educativa piblica en

Lima.

La estrategia de codificacion de informacién tiene un impacto significativo en el desarrollo
Resultados de la autonomia de los estudiantes. Ademads, es una estrategia critica, ya que los estudiantes

que no la dominan tienden a mostrar bajos niveles de aprendizaje auténomo

. El estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo de tipo sustantivo, con un disefio no

Metodologia . .

experimental y transversal correlacional

Maldonado-Sanchez, M., Aguinaga-Villegas, D., Nieto-Gamboa, J., Fonseca-Arellano, F.,
Cit Shardin-Flores, L., & & Cadenillas-Albornoz, V. (2019). Estrategias de aprendizaje

ita

para el desarrollo de la autonomia de los estudiantes de secundaria. Propésitos Y
Representaciones, 7(2), 415-439. http://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n2.290

Nota: Informacién tomada de Maldonado-Sanchez et al. (2019). Fuente. Autores

En esta investigacion realizada en el afio 2019, Maldonado-Séanchez et al., la cual

titularon “Estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la autonomia de los estudiantes de

secundaria”, y cuyo objetivo es establecer cual es la estrategia de aprendizaje que predomina en

relacion con el desarrollo de la autonomia; los autores estudiaron cuatro estrategias asociadas al

aprendizaje autonomo: 1. la adquisicion de informacion, 2. codificacion de informacion, 3.

recuperacion de informacion y 4. apoyo al procesamiento. Para su estudio utilizaron una muestra

de 171 estudiantes de secundaria de una escuela publica de Lima, Perd.



Las conclusiones de este estudio destacan que la estrategia de codificacion de

informacion es la que tiene mayor impacto en el aprendizaje autdbnomo de los estudiantes

participantes. Asimismo, se observa que los niveles de uso de las estrategias de aprendizaje

propuestas en la investigacion son bajos. Estos resultados son significativos para el presente
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estudio, ya que revelan un uso limitado de estrategias de aprendizaje autbnomo, lo cual subraya

la necesidad de un mayor enfoque en este aspecto.

Tabla 4

Antecedente 4

Titulo: “Modelo de estrategias de aprendizaje autobnomo para el pensamiento critico y creativo en

estudiantes de educacion primaria™

Autor(es) Inés Sofia Varias Palacios
Problema Desarrollo del pensamiento critico y creativo
Elaborar un modelo de estrategias de aprendizaje auténomo dirigido a fomentar el
Objetivo pensamiento critico y creativo en estudiantes de educacién primaria de la Institucion
Educativa Inicial v Primaria N° 11239 Cristo de Pachacamilla - Las Dunas - Lambayeque
Con un nivel moderado de desarrollo en pensamiento critico y creativo entre los
estudiantes, se ha disefiado un modelo de estrategias de aprendizaje auténomo que puede
Resultados . . . . .
ser implementado para potenciar estas habilidades en diferentes campos de estudio y en
distintos niveles educativos, desde la educacion bésica hasta la educacion superior.
. La investigacion se enmarcd como un estudio basico, con un nivel propositivo, utilizando
Metodologia un disefio no experimental descriptivo-propositivo y un enfoque metodolégico cuantitativo.
Varias, I (2022). Modelo de estrategias de aprendizaje auténomo para el pensamiento
Cita critico y creativo en estudiantes de educacion primaria. Instituto Universitario de

Innovacion Ciencia y Tecnologia Inudi Peru. https://doi.org/10.35622/inudi.b.017

Nota. Informacién tomada de Varias, . (2022). Fuentes. Autores

En el afio 2022, Varias I.S., publica un libro donde referencia una investigacion

descriptiva propositiva realizada por la misma autora titulada “Modelo de estrategias de

aprendizaje autbnomo para el pensamiento critico y creativo en estudiantes de educacion

primaria”, la cual tuvo como objetivo el disefio de estrategias de aprendizaje autbnomo que estén

orientadas a desarrollar el pensamiento critico y creativo en estudiantes de grado 5°,

completamente acorde al objeto de estudio de esta investigacion. Se realizo a 58 estudiantes de
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una escuela primaria de Las Dunas Lambayeque, PerQ, con edades entre los 10 y 12 afios;
aplicando un test a los estudiantes y entrevistas a los docentes (Varias, 2022).

La investigacion concluye que el aprendizaje autdbnomo constituye una estrategia clave
para el desarrollo del pensamiento critico y creativo en los estudiantes. Se enfatiza la necesidad
de promover précticas pedagdgicas que fortalezcan la autonomia en el aprendizaje dentro de las
instituciones educativas, con el fin de potenciar estas habilidades.

Tabla b

Antecedente 5

Titulo: “Desarrollo del aprendizaje auténomo en los estudiantes de educacion basica y media”

Darwin Jesus Escorcia Nifio, Daniel Eduardo Pinzén Gémez, Samuel David Bolivar
Autor(es)

Montaiio
Deficiencia en el aprendizaje auténomo desde la perspectiva de los estudiantes en las
Problema . .
escuelas de la ciudad de Barranquilla.
Obicti Proponer una metodologia educativa que promueva el aprendizaje auténomo entre los
jetivo

estudiantes de las instituciones educativas en la ciudad de Barranquilla.

Se observo una conexion importante entre el aprendizaje auténomo y el compromiso
Resultados tanto de estudiantes como de docentes en la implementacién de una metodologia que
facilite el proceso educativo.

El estudio se llevé a cabo mediante consulta directa, revisando y analizando diversas
fuentes bibliogréficas, como libros, articulos y ensayos académicos obtenidos a través

Metodologia de bases de datos educativas. Se realizé un andlisis de la informacién seguida de la
propuesta de un modelo conceptual
Escorcia Niflo, D., Pinzoén Gomez, D., & Bolivar Montafio, S. (2021). Desarrollo del
Cita aprendizaje autonomo en los estudiantes de educacidn basica y media.

Investigacién y Desarrollo en TIC, 12(2), 31-48. Obtenido de
https://revistas.unisimon.edu.co/index.php/identic/article/download/5895/5525

Nota. Informacion tomada de Escorcia Nifio, D., Pinzon Gémez, D., & Bolivar Montafio, S.
(2021). Fuente. Autores

En el contexto nacional en el afio 2021, Escorcia-Nifio, Pinzon-Gémez y Bolivar-
Montafio, presentan un articulo de investigacién denominado “Desarrollo del aprendizaje
autdonomo en los estudiantes de educacion basica y media’; con el que proponen una
metodologia educativa para favorecer el aprendizaje autbnomo desde las TIC en las instituciones

educativas de la ciudad de Barranquilla. Los autores plantean en su articulo que para la
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educacion basica y media es importante considerar las variables de “Aprendizaje cooperativo,
Aprendizaje por discusion, Estudio de casos, Pensamiento critico, Integracion tecnologica,
Aprendizaje por competencias y Aprendizaje activo” (Escorcia et al., 2021).

En este mismo contexto, los autores plantean modelos didacticos como el aula invertida y
estrategias pedagdgicas y didacticas como las guias, exponiendo desde el punto de vista de
diferentes autores sus usos y aplicabilidad; de acuerdo con los autores, después de analizados
todos los conceptos y sus aplicaciones, una metodologia basada en el aprendizaje autbnomo en
las instituciones de la ciudad de Barranquilla haria que se aumente el nivel y preparacion de los
estudiantes. Esta conclusidn se relaciona con el objeto de esta investigacion en el modo en que se
percibe la autonomia como mejora en el nivel educativo.

Marco Teodrico Conceptual

Esta investigacion tiene como finalidad la formulacion de una estrategia pedagogica-
didactica orientada al fortalecimiento de la autonomia y el rendimiento académico de los
estudiantes, para el logro de los objetivos es importante conocer los aspectos tedricos y
conceptuales que fortalecen la propuesta.

Aprendizaje

Segtn el PEI (2014), “la finalidad de la accion educativa es el aprendizaje, en los &mbitos
cognitivo, valorativo, socio-afectivo y cultural; aprendizaje que es valorado no Unicamente en los
resultados, sino preferentemente en los procesos”.

Bruner (1968) citado por Ochoa (2022), expresa que “el aprendizaje se logra mediante un
proceso de descubrimiento, en donde el estudiante es motivado por la duda o la intriga de los
nuevos aprendizajes y como consecuencia de estos descubrimientos se logra un verdadero

aprendizaje”.
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Igualmente, Ausubel precisa el aprendizaje como “un proceso que conlleva al aumento y
la preservacion de conocimientos académicos y vivenciales que representan un significado para
el individuo” (Ausubel, 2002 citado por Ochoa, 2022, p.120).

Por otra parte, Ochoa (2022), asevera que:

Vygotsky al igual que Piaget y Ausubel, Considera “esencial la interaccién entre
los estudiantes y el docente. El proceso de aprendizaje esta vinculado
estrechamente a la relacidon entre el individuo y el conocimiento de su entorno.
Vygotsky otorga al estudiante un papel fundamental en la organizacion de los
contextos, contenidos, herramientas y estrategias que le permitan desarrollar
nuevas habilidades. Estas habilidades, adquiridas a través de la asimilacion y
acomodacion de nuevos conceptos, se aplican en diversos contextos, lo que

conduce a un aprendizaje mas significativo” (p.121).

Por su parte, es menester resaltar a Juan Amos Comenio (s.f.) citado por Gutiérrez
(2004), “quien plantea un método practico de aprender, haciendo que los conocimientos de
infiltren e infunden suavemente, llevando al entendimiento de la verdadera esencia de las cosas”
(Gutiérrez, 2004, citado por Ochoa, 2022, p.122).

Crispin et al. (2011), definen el aprendizaje como “un proceso multifactorial que el sujeto
realiza cotidianamente mas alla del ambito académico-escolar en la relacion entre persona 'y
ambiente, lo que involucra las experiencias vividas y los factores externos”; pero los autores van
un poco mas alla del concepto al argumentar que “cuando se trata del aprendizaje académico, el
proceso debe ser consciente. A partir de sus conocimientos y experiencias previas, la persona
interpreta, selecciona, organizay relaciona los nuevos conocimientos y los integra a su estructura
mental” (Crispin et al., 2011).

Todo proceso pedagdgico nace de la concepcion del aprendizaje que se plantee estudiar,

para definir el concepto de aprendizaje se parte de la concepcion de varios autores que desde sus
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estudios y analisis plantean definiciones que ya se han expuesto con anterioridad y, como es el
caso de Piaget, citado por Ortiz (2015) en Ochoa (2022), afirmando que:

... Piaget por su parte, considera que “esta estrechamente vinculado al desarrollo
evolutivo del estudiante. A medida que el individuo madura, adquiere habilidades,
estructuras cognitivas y experiencias que facilitan un mayor aprendizaje. Piaget
describe este proceso como asimilacién y acomodacidn, donde la asimilacion
implica la comparacién mental entre lo nuevo y lo familiar, mientras que la

acomodacion implica la adaptacion a nuevas experiencias” (p.121).

Figura 1

Linea de tiempo del aprendizaje autbnomo segln autores reconocidos

m Shcratres B Jean-Jacques Rousseau John Dewey
m Maria Montessori m ev Vygotsky m Carl Rogers
Jerome Bruner m Howard Gardner Sugata Mitra
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2000
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1700

470 - 399 a.C. =

Fuente. Autoria propia

Con sus origenes en la Antigua Grecia, antes de cristo, Socrates a través del método
socréatico, fomentd la autoexploracion y el pensamiento critico en sus alumnos, promoviendo la
autonomia intelectual. Dicho método, segun Zetina & Pifién (2016) se basa en la investigacion y
el didlogo para examinar y descubrir la verdad, cuestionando todo lo que se conoce o se acepta,
evitando afirmaciones absolutas y buscando detalles para alcanzar un entendimiento amplio o

una comprension mas profunda de un tema especifico.



42

Por su parte, en 1762 Jean-Jacques Rousseau con su tratado filos6fico y obra ‘Emilio, o
De la educacién’, defendidé una educacion basada en la libertad y la autonomia del individuo.
Siendo esta considerada

la novela pedagdgica por excelencia del siglo XVIII, en la cual se destaca su interés por
dotar a la infancia de una educacion acorde a las etapas de su desarrollo y respetando la
naturaleza humana, a la que considera libre de errores y vicios, mismos que son

adquiridos en el proceso de socializacion del hombre (Ayala, 2017, p. 118-119).

Asi mismo, John Dewey llamado padre de la educacién renovada, a inicios del siglo XX,
abogd por un enfoque educativo centrado en la experiencia y la accion, permitiendo a los
estudiantes ser activos en su aprendizaje y tomar decisiones autbnomas, para el que:

“la educacién debe preparar a los estudiantes para ser pensadores criticos y
solucionadores de problemas. Esto implica fomentar un aprendizaje activo y
colaborativo, donde los estudiantes sean los protagonistas de su propio proceso
educativo." (Ruiz, 2013)

A finales del siglo X1X'y principios del siglo XX, se destaca el método Montessori,
desarrollado por Maria Montessori, que promueve la autonomia y la independencia en el
aprendizaje. Este enfoque educativo proporciona un entorno donde los nifios pueden explorar y
descubrir por si mismos. De esta manera, "se prioriza la independencia de los alumnos para
elegir su espacio de trabajo y sus materiales, de modo que su potencial pueda auto-desarrollarse
dentro de un espacio controlado™ (Universitat de Valéncia, 2016).

Por su parte, Carl Rogers, fundador de la psicoterapia centrada en el cliente y del enfoque
humanista en psicologia, enfatiz6 la importancia de la autoexploracién y el aprendizaje basado
en las necesidades individuales, promoviendo la autonomia en el proceso, “sostuvo que todos los

seres humanos tienen un deseo natural de aprender” (Guerri, s.f.). Como también, Jerome
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Bruner, en la década de los 60’s, defendio el aprendizaje activo y la construccion del
conocimiento a través de la interaccion con el entorno, permitiendo a los estudiantes desarrollar
habilidades de pensamiento critico y autonomia, “Este mecanismo recuerda al de asimilacion-
acomodacion propuesto por Piaget, aunque el nifio de Bruner es mas actor de su propio proceso y
la interaccion con el medio es mas dialéctica” (Garcia-Tunez, 2020).

Durante la década de 1960, surgio el movimiento Self-Directed Learning (SDL), que
sigue siendo relevante en la actualidad y se ha consolidado como una tendencia educativa que
situa al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje. Este enfoque, que segin Marquez et
al. (2014) promueve la autorregulacion, empodera a los estudiantes para que sean los principales
responsables de su propio desarrollo académico.

En la linea de tiempo finalizando los afios 70’s, también encontramos a Lev Vygotsky,
que como afirman Carrera & Mazzarella (2001) introdujo la teoria sociocultural del desarrollo,
que enfatiza la importancia de la interaccion social y el apoyo de los adultos en el proceso de
aprendizaje autonomo de los niflos. En el caso de Howard Gardner, finalizando los afios 90’s,
propuso “la teoria de las inteligencias multiples”, que, basandonos en Carrillo & Lépez (2014)
reconocio la diversidad de habilidades y fortalezas de los estudiantes, fomentando un enfoque
educativo que promueva la autonomia en el desarrollo de estas inteligencias.

Seguido encontramos a Sugata Mitra, quien desde 1999 se convirtio en el pionero del
aprendizaje auto-organizado (SOLE), en el que exploré como los estudiantes pueden aprender de
forma autdnoma a través de la tecnologia y el trabajo en grupo, sin necesidad de una direccién
formal. “tiene el potencial de ofrecer una pedagogia transformadora, divergente y radical”
(Baloco et al, 2021).

Por su parte, iniciando los afios 2.000, Ken Robinson manifestd la importancia de cultivar
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la creatividad y la pasion en el aprendizaje, en el que segun Herrera (2016) abog6 por un enfoque
educativo que empodere a los estudiantes para seguir sus propios intereses e independencia. Por

altimo, Alison Gopnik (2012), actual psicéloga del desarrollo ha investigado el papel del juego y
la exploracion en el aprendizaje infantil, destacando como estos procesos fomentan la autonomia

y la creatividad.

Neurodesarrollo

El neurodesarrollo hace referencia al proceso mediante el cual el cerebro y el sistema
nervioso central maduran y se organizan a lo largo del tiempo, desde el nacimiento hasta la
adultez. Este proceso es fundamental para el desarrollo de habilidades cognitivas, motoras,
emocionales y sociales. Segun Nelson (2000), el neurodesarrollo se inicia en el periodo prenatal
y continda a lo largo de los primeros afios de vida, cuando el cerebro es més plastico y sensible a
las influencias externas. La comprension de estos procesos es clave en el ambito educativo, ya
que el neurodesarrollo establece las bases para la adquisicion de habilidades que los nifios
necesitaran para aprender de manera eficaz. Por lo tanto, incorporar este conocimiento en la
practica educativa permite disefiar experiencias de aprendizaje mas ajustadas a las necesidades
neurocognitivas de los estudiantes (Shonkoff & Phillips, 2000).

Los procesos de neurodesarrollo tienen un impacto directo en las capacidades cognitivas
y en el aprendizaje de los estudiantes. Durante el proceso de maduracion cerebral, se establece y
organiza la conectividad neuronal, lo que facilita la adquisicion de habilidades cognitivas y
socioemocionales. Segun Diamond (2013), las funciones ejecutivas, como la autorregulacion, la
toma de decisiones y el control inhibitorio, se desarrollan en diferentes etapas del
neurodesarrollo y son esenciales para el aprendizaje efectivo. Ademas, el desarrollo cerebral

impacta en la capacidad de los nifios y adolescentes para autorregularse, lo cual es crucial para el
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éxito académico. Esto implica que el conocimiento del neurodesarrollo ayuda a los educadores a
adaptar sus estrategias para potenciar la capacidad de los estudiantes de gestionar sus emociones
y comportamientos dentro del aula (Zelazo & Carlson, 2012). A medida que el cerebro madura,
los estudiantes también ganan en autonomia, lo que les permite tomar decisiones sobre su propio
aprendizaje y desarrollar mayor independencia.

Asi mismo, el conocimiento sobre neurodesarrollo tiene implicaciones significativas para
la pedagogia, ya que permite disefiar estrategias de ensefianza que se alineen con las capacidades
neurocognitivas de los estudiantes en diversas etapas de su desarrollo. De acuerdo con Gopnik et
al. (1999), la plasticidad cerebral en los primeros afios de vida sugiere que las experiencias
sensoriales y motoras son fundamentales para el desarrollo cognitivo, lo que implica que el
aprendizaje debe ser multisensorial y contextualizado. Ademas, los educadores pueden
aprovechar la maduracion de las funciones ejecutivas, como la autorregulacion y la toma de
decisiones, para disefiar estrategias que promuevan la independencia y el pensamiento critico en
los estudiantes. El disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es una de las estrategias
pedagdgicas mas efectivas en este contexto, ya que ofrece un enfoque inclusivo que toma en
cuenta la diversidad neurocognitiva de los estudiantes (CAST, 2018). En este sentido, el
conocimiento del neurodesarrollo permite a los educadores crear entornos de aprendizaje que
favorezcan la inclusion, apoyen el desarrollo de habilidades ejecutivas y promuevan la
autonomia de los estudiantes
Autonomia

La autonomia hace parte de los principios establecidos en el PEI (2014) estableciéndola y
promoviéndola en consecuencia con los principios de respeto y libertad “como la capacidad de

decidir bien y responsablemente”.
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El concepto de autonomia es estudiado desde diversas ramas, se muestran conceptos
desde la filosofia hasta la psicologia; desde el punto de vista de Piaget (1968), citado por Diaz
(2019), define la autonomia como:

... Un enfoque educativo social que, considerando el punto de vista moral e
intelectual, ensefia a los nifios a liberarse del egocentrismo para socializar su
conducta y pensamiento, con la meta de fomentar el bienestar social y elevar la

calidad de vida de las personas en general (p. 21).

La autonomia en el aprendizaje es un concepto clave que ha sido objeto de estudio en diversas
investigaciones. Asi mismo, Sepulveda (2003) en Diaz (2019) contextualiza que “la autonomia
es la capacidad de desarrollar de manera independiente la valoracion por si mismo, la toma de
decisiones, el sentido de responsabilidad, etc”. Esta capacidad se convierte en un objetivo
fundamental en la educacion, ya que “la autonomia se convierte entonces en un logro donde el
individuo alcanza su pensamiento critico, con el cual evalUa diversos puntos de vista
intelectuales y morales” (Gamboa et al., 2018, citado por Melgarejo et al., 2022, p.4).
Aprendizaje Autbnomo

Del aprendizaje autonomo, del cual no se halla evidencia conceptual dentro del PEI
(2014), Crispin et al. (2011), definen el aprendizaje autdbnomo como “un proceso donde el
estudiante autorregula su aprendizaje y toma conciencia de sus propios procesos cognitivos y
socio-afectivos. Esta toma de conciencia es lo que se llama metacognicion”; de igual manera,
Crispin et al. (2011) afirman que para este tipo de aprendizaje es necesario que el estudiante sea
independiente y autorregule sus acciones para el aprendizaje y el logro de las metas, implicando
con ello el tener conciencia de sus decisiones para el aprendizaje, los conocimientos que posee y
aplica, las dificultades presentadas y como las supera.

Carcel (2016), citado por Maldonado et al. (2019), asevera que el aprendizaje autbnomo
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“es un proceso que admite al sujeto ser autor de su propio desarrollo, optando por vias,
estrategias, herramientas y momentos que estime oportunos para aprender y poner en practica de
modo independiente lo aprendido”. Asimismo, Pefia y Cosi (2017), también citados por
Maldonado et al. (2019), definen el aprendizaje autbnomo como “aquel proceso que le permite al
estudiante autorregularse desde la criticidad, de tal manera que identifica sus fortalezas y
debilidades en el ambito educativo™.

Por su parte, Reyes (2017) citado por Melgarejo et al. (2022) realiza una definicion del
aprendizaje autonomo relacionandolo con diversos factores, en la que plantea que el aprendizaje
autonomo implica coordinar diversos procesos que incluyen la definicién de metas, la
planificacion de futuras estrategias, el constante monitoreo del progreso, y ajustar los factores
fisicos y sociales para lograr las metas establecidas. Es crucial gestionar adecuadamente el
tiempo, evaluar las estrategias empleadas mediante la autoevaluacion, reflexionar sobre sus
resultados y anticipar las mejoras metodoldgicas.

Segin Gamboa et al. (2018) citado por Melgarejo et al. (2022) “el aprendizaje autdbnomo
se asienta en tres pilares: el saber, el saber hacer y el querer, considerando a la autonomia en el

aprendizaje como una clave para lograr una buena de la educacion”.
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Figura 2

Linea de tiempo adicional de aprendizaje autdbnomo de autores destacados
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auténomo es un auténomo como un aprendizaje
process que permite proceso que permite auténomo se asienta
al sujeto ser autor al estudiante en tres pilares
de su propio autorregularse
desarrollo, eligiendo desde la criticidad,
estrategias, identificando el saber, el saber
herramientas y f(_)rltalezas y hacer y el querer,
momentos para debilidades en el siendo la autonomia
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independiente. buena educacion.

Fuente. Autoria propia
Rendimiento Académico

El rendimiento académico es uno de los factores por medio del cual el I1.E.D. El Pando,
con base en su PEI (2014) se reserva el derecho de admision, causal de llamado de acudiente y
evaluacion.

Al hablar de rendimiento académico, se debe reconocer el concepto de evaluacion y la
forma como el estado colombiano tiene reglamentado los aspectos que conlleva este proceso. El
Decreto No. 1290 (2009), en el cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector
Educacion, establece en su articulo 1, los tipos de evaluacion que se desarrollan a los
aprendizajes de los estudiantes y define la evaluacion Institucional como “el proceso permanente
y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes” (Decreto No. 1290, 2009, p.1).

Asi mismo, este decreto les permite a las instituciones una autonomia al definir su escala

de valoracion de los desempefios de los estudiantes, pero establecen que debera ser equivalente a
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la escala nacional que se encuentra definida como “Desempefio Superior, Desempefio Alto,
Desempefio Basico y Desempefio Bajo”, en el articulo 5 del Decreto No. 1290, siendo el basico
la superacion de los desempefios esperados y el bajo la no superacion.

En este contexto, el rendimiento académico es un tema que ha sido abordado desde la
perspectiva de muchos autores y su concepto esta ligado a la experiencia que cada uno de ellos
presenta frente al tema, Solano (2015) citado por Rodriguez et al. (2021), lo define como “... el
rendimiento académico es lo que el alumno demuestra saber en las areas, materias o0 asignaturas
en relacion con los objetivos de aprendizaje y en comparacion con sus comparieros de aula o
grupo”.

Dentro del rendimiento académico se recalca la importancia de hablar de los factores que
lo afectan, con relacion a esto Rodriguez et al. (2021), analiza en su investigacion aspectos
importantes frente al rendimiento académico realiza una amplia reflexion sobresaliendo algunas
variables que segun estudios anteriores, tienen mayor influencia sobre el rendimiento académico;
entre ellas incluye el nivel de educacion de los padres, el nivel de ingresos del hogar, el sexo, la
naturaleza del colegio y su localizacion, el tiempo dedicado al estudio y el acceso a la tecnologia.

En este mismo contexto Rodriguez et al. (2021), afirma que:

“El esfuerzo y tiempo que el estudiante invierte fuera de las aulas (trabajo
auténomo) son cruciales para mejorar su rendimiento académico. El aprendizaje
no esta Unicamente en manos del profesor, sino que también depende del
compromiso que el estudiante asuma como protagonista esencial de su propio

proceso de aprendizaje” (p.100).
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Figura 3

Relacion gréfica entre responsabilidad, autonomia y rendimiento académico.

Responsabilidad

El compromisgo conscients del
estudiante con sus tareas académicas
v la disposicion para asumir las
consecusncias de sus acciones.

Eccles y Wang (2016) indican que la
responsabilidad esta vinculada 2 la
percepcidn del valor de la educacidn,
afectando positivamente el
rendimiento académica.

Fuente. Autoria propia
Estrategias

Para llevar a cabo el presente estudio, se tiene presente el Proyecto Educativo
Institucional, PEI, del I.E.D. El Pando, mediante el cual se conocieron tedricamente las
diferentes estrategias planteadas para el desarrollo y desenvolvimiento, principalmente
académico, de quienes integran dicho plantel educativo; entre las que se encuentran: estrategias

metodoldgicas, estrategias para el fomento del trabajo, para un ambiente institucional favorable,
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estrategias de aprendizaje, desarrollo de habilidades y ensefianza, estrategias de evaluacion y de
participacion e integracion comunitaria.

Para alcanzar las metas de investigacion, es imprescindible entender el concepto de
estrategias en el contexto educativo, basandose en Ferreiro (2006) mencionado en Gutiérrez
(2018), quien define las estrategias como “el sistema de actividades, acciones y operaciones que
permiten la realizacidon de una tarea con una calidad requerida”.

Las estrategias han sido clasificadas de diversas formas, Gutiérrez (2018), tomando como
referencia diversos autores las clasificd de la siguiente manera:

Cognoscitivas: “Son capacidades internamente organizadas de las cuales hace uso el
estudiante para guiar su propia atencion, aprendizaje, recuerdo y pensamiento” (Gagné y Glaser,
1987 citado en Gutiérrez, 2018, p.86).

Ensefianza: “Se concretan en una serie actividades de aprendizaje dirigidas a los
estudiantes y adaptadas a sus caracteristicas, a los recursos disponibles y a los contenidos objeto
de estudio” (Marqués, 2001 citado en Gutiérrez, 2018, p.86).

Didacticas: “Son el sistema de acciones y operaciones, tanto fisica como mentales, que
facilitan la confrontacion (interactividad) del sujeto que aprende con el objeto de conocimiento y
la relacion de ayuda y cooperacion con otros colegas durante el proceso de aprendizaje
(interaccion) para realizar una tarea con la calidad requerida” (Ferreiro, 2006 citado en Gutiérrez,
2018, p.86).

Aprendizaje: “Son un conjunto de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y
emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y
solucionar problemas y demandas académicas” (Diaz y Hernandez, 2010 citado en Gutiérrez,

2018, p.86).
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En dichos conceptos, se puede hallar relacion respecto al PEI con el fortalecimiento del
“proceso de aprendizaje, orientando el desarrollo de habilidades y competencias, haciendo uso de
las tecnologias, estrategias y proyectos de investigacion como estrategia pedagégica” (PEI,
2014); como también el fomento a “los espacios pedagdgicos en la Institucion como estrategias
para intercambiar experiencias significativas en la circulacion de saberes” (PEIL 2014).

Lo anterior, segun el PEI (2014) basados en “estrategias directas: cognitivas, y estrategias

indirectas: meta-cognitivas y socio-afectivas”.
Didéctica

La didactica en palabras textuales “adquiere nuevamente un papel preponderante en el
proceso educativo” segun el PEI (2014), ya que de acuerdo con lo planteado en el documento por
medio de ella también se elaboran propuestas que faciliten dichos procesos; incluso para sus
proyectos pedagdgicos uno de los items a abordar es la vision didactica.

La definicidn de didactica nace de Juan Amos Comenio en el siglo XVII, quien en su
obra “Didactica Magna” de 1632 define a la didactica como “un artificio universal para ensefiar
todo a todos y totalmente... A todos por igual, nobles y plebeyos, ricos y pobres, nifios y nifas...
Es el arte de ensefar y aprender” (Comenio, 1632 citado en Necuzzi, 2018, p.21).

Gomez y Garcia (2014) citados por Cano (2020), indican que la didactica “se basa en un
proceso de ensefianza-aprendizaje cuidadosamente planificado y metédicamente desarrollado a
partir de analisis de necesidades y contextos formativos para alcanzar el modelo educativo que se
persigue, secuenciando intencionalidades educativas y concretdndolas en objetivos”.

Por su parte Necuzzi (2018), citando a Camilloni et al. (2016), llam6 didactica “al cuerpo

tedrico que estudia las préacticas de la ensefianza, buscando describirlas, explicarlas y
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fundamentarlas, a la vez que enunciar las normas para la mejor resolucion de los problemas que
se presentan en el transcurso de la actividad misma”.
Estrategias Didacticas

Con base al PEI (2014), el nucleo didactico de su modelo es el saber — estudiante —
docente y en el cual basan su estrategia, estos tienen como finalidad poder permear “los modelos
de ensefianza, de tal forma que los procesos de aprendizaje y la actuacion de los estudiantes
muestren una mejoria y se evidencien los cambios en la calidad de la educacion y de los seres
humanos que en la Institucion se forman y, por ende, en el ambiente en el que interactiian”.

Por consiguiente, las estrategias didacticas se pueden definir como “estructuras de
actividad en las que se hacen reales los objetivos y contenidos” (Gallego y Salvador, 2002 citado
en Gutiérrez, 2018, p.87); dentro de las cuales se hace necesario incluir las estrategias de
ensefianza y las de aprendizaje, tal como también se plantea en el PEI del plantel educativo.

De acuerdo con Gutiérrez (2018), la eleccion de las estrategias de ensefianza debe estar
estrechamente relacionada con los estilos de aprendizaje de los estudiantes, ya que estas influyen
directamente en el desarrollo de las habilidades cognitivas y metacognitivas.

Para el disefio de estrategias didacticas Gutiérrez (2018) propone una estructura que
ayuda al docente en la construccion de estas, en las que define como contenido de la misma, los
apartes como el nombre, el contexto, los objetivos y/o competencias, la sustentacion teorica, los

contenidos, la secuencia didactica, los recursos y medios y la evaluacion.
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Diseiio Metodolégico
Enfoque, método y tipo de investigacion

El disefio de este proyecto de investigacion se encuentra inscrito en la linea de
investigacion “Pedagogia, Didactica y Curriculo”, estando relacionada con “visibilizar modelos
de aprendizaje autonomo de la pedagogia desde los escenarios tradicionales” (Olivera et al.,
2020, p. 5); y dentro del corazén del problema del aprendizaje autonomo y gestion del
conocimiento.

Cuenta con un paradigma fenomenoldgico, esto teniendo en cuenta que se enfoca en
explorar como los estudiantes experimentan y comprenden su autopercepcién de la autonomia
con respecto al aprendizaje y cdmo influye en su rendimiento académico. Dicho paradigma, se
complementa con los instrumentos utilizados que permiten identificar a detalle la informacion
que se requiere, sumando a la comprensién profunda tal como es experimentada y vivida por los
propios estudiantes, permitiendo colocarle “conciencia” a los nimeros de la investigacion.
Siendo asi, la fenomenologia para nuestra investigacion:

un analisis de los fendmenos o la experiencia significativa que se le muestra a la
conciencia. Se aleja del conocimiento del objeto en si mismo desligado de una
experiencia. Para este enfoque, lo primordial es comprender que el fendmeno es parte de
un todo significativo y no hay posibilidad de analizarlo sin el aborde holistico en relacion

con la experiencia de la que forma parte (Fuster, 2019, p. 204).
Por tanto, gracias a su perspectiva tanto cualitativa como cuantitativa, la investigacion se
aborda desde un enfoque mixto, teniendo en cuenta que:

Los procesos de investigacion de los métodos mixtos comprenden una serie sistematica,
empirica y critica, que implica la recoleccion y analisis tanto de datos cuantitativos como
cualitativos. Esta integracion y discusion conjunta permiten derivar inferencias a partir de

la totalidad de la informacion recopilada (metainferencias), lo que contribuye a una
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comprension mas profunda del fendmeno investigado (Hernandez-Sampieri & Mendoza,
2008 citados por Hernandez et al, 2014, p.534).

El disefo es de tipo explicativo secuencial el cual esta caracterizado “...por una primera
etapa en la cual se recaban y analizan datos cuantitativos, seguida de otra donde se recogen y
evaluan datos cualitativos. La mezcla ocurre cuando los resultados cuantitativos iniciales
informan a la recoleccion de los datos cualitativos” (Hernandez et al, 2014, p.554). Para este
disefio se construye la segunda fase con base en los resultados de la primera; siendo uno de sus
propositos frecuentes el “utilizar resultados cualitativos para auxiliar en la interpretacion y
explicacion de los descubrimientos cuantitativos iniciales, asi como profundizar en éstos”
(Hernandez et al, 2014, p.554).

En otras palabras, en este disefio de metodologia mixta, la fase inicial es cualitativa,
seguida por una fase cuantitativa. La primera fase es exploratoria, orientada a identificar
experiencias subjetivas sobre la autonomia en el aprendizaje; la segunda fase es confirmatoria,
enfocada en correlacionar e integrar los datos obtenidos. Ambas fases emplearan el cuestionario
como instrumento de recoleccion de informacion.

En el caso de esta investigacion para caracterizar y analizar los resultados del contexto en
los aspectos relacionados con la autonomia y el rendimiento académico de los estudiantes, se
recolectaran y trataran los datos con un enfoque cuantitativo; para el disefio de la propuesta de
una estrategia pedagogica-didactica se tomaran las conclusiones de estos datos para su
formulacion, con una validacion cruzada de los resultados. Asi mismo, gracias al enfoque mixto,
el estudio adquiere mayor profundidad y diferentes niveles de comprension para el lector,
permitiendo un andlisis mucho méas completo y riguroso sobre la autopercepcion de la autonomia

y el rendimiento Académico de los estudiantes en béasica primaria de la I.E.D. El Pando.
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Fases de la Investigacion

Para el desarrollo de este proyecto de investigacion se realizaran las siguientes fases:

Recoleccion de informacion: Como punto de partida, se disefian instrumentos de
recoleccion de informacion para cumplir con el objetivo de caracterizar el rendimiento
académico y la autonomia en los estudiantes de grado 4°D. En cuanto a la dimension
cuantitativa, se aplicaran registros académicos y cuestionarios para evaluar el rendimiento y la
frecuencia de incumplimiento en las actividades escolares. Para la dimension cualitativa, se
emplearan entrevistas y encuestas abiertas que indaguen sobre la autopercepcion de autonomia
en los estudiantes. Estos instrumentos permitiran recopilar informacion clave para disefiar una
estrategia pedagogica orientada a fortalecer la autonomia y el rendimiento académico.

Analisis e interpretacion de datos: Luego de la recoleccion se analiza e interpreta los
datos proporcionados por la aplicacion de los instrumentos, que sirve como referencia para la
construccion de la estrategia.

Revision de bibliografia: Se realiza una revision de diversos autores sobre las estrategias
pedagogicas didacticas que no son utilizadas por la institucién, planteadas en el documento PEI;
esto sirve de insumo para determinar cuales son mas favorecedoras para el desarrollo de la
autonomia y el rendimiento académico posibilitando el cumplimiento del objetivo de la
investigacion.

Elaboracion de resultados y conclusiones: Se realiza el disefio de la estrategia
pedagdgica-didactica orientada al fortalecimiento de la autonomia y el rendimiento académico,
asi como las conclusiones de la investigacion.

Poblacion

La poblacion de estudio de esta investigacion esta conformada por la totalidad de los
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estudiantes de 4°D de la I.E.D. El Pando. Este grupo estd compuesto por 27 estudiantes con
edades comprendidas entre los 9 y 11 afios. De acuerdo con la OCDE (2026), el 84% de los
estudiantes de este grado se encuentran en el nivel escolar correspondiente a su edad.

Es importante destacar la diversidad de la poblacion, tanto cultural como
socioecondmica. Los estudiantes son de nacionalidad colombiana y venezolana, y pertenecen a
un estrato socioeconémico medio-bajo. La institucion educativa se encuentra ubicada en una
zona urbana de alto riesgo, lo cual puede influir en las caracteristicas y experiencias de los
estudiantes.

Muestra

Para llevar a cabo esta investigacion, se empled un muestreo no probabilistico por
conveniencia (Hernandez et al, 2014). Este tipo de muestreo se seleccion6 debido a la
accesibilidad de la poblacion y a los objetivos del estudio.

Proceso cuantitativo: La unidad de muestreo para el analisis cuantitativo estuvo
conformada por los estudiantes del grado 4°D.

Proceso cualitativo: Para el analisis cualitativo, la unidad de muestreo incluy6 tanto a los
estudiantes del grado 4°D como a todos los docentes que ensefian en este grado. La muestra de
docentes se compone de la totalidad de los profesores de cuarto grado en la institucién, es decir,
4 docentes en total.

Recoleccion de Informacion

Para la recoleccién de la informacion cuantitativa y cualitativa se aplicaron cuestionarios
los cuales consisten en “un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a medir”
(Chasteauneuf, 2009, citado en Hernandez et al, 2014, p.217); en los cuales se utilizan preguntas
cerradas que ‘““son aquellas que contienen opciones de respuesta previamente delimitadas.

Resultan més faciles de codificar y analizar” (Hernandez et al., 2014, p.217), disefiados con
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opciones de respuestas dicotdmicas, y otras en las que se incluyen varias opciones para el caso
de las cualitativas ya que es util para estandarizar los datos y facilitar el analisis de los temas de

interés.
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Resultados

La investigacion reveld que la autopercepcion de la autonomia esté estrechamente
relacionada con el rendimiento académico de los estudiantes del grado 4°D de la IED EIl Pando.
En particular, se observo que la falta de realizacion de actividades escolares estaba vinculada a la
escasa autonomia de los alumnos para gestionar una carga de trabajo moderada.

Los datos muestran que los incumplimientos en la entrega de tareas aumentan a medida
que disminuye el nimero de actividades, sugiriendo que los estudiantes tienen dificultades para
autorregularse. A continuacién, se presentan los porcentajes de incumplimiento segln la carga de

actividades asignadas:

. Con maés de 16 actividades: incumplimiento del 12% (frecuencia 3).

. De 11 a 15 actividades: incumplimiento del 19% (frecuencia 5).

. De 6 a 10 actividades: incumplimiento del 23% (frecuencia 6).

. De 1 a 5 actividades: incumplimiento del 35% (frecuencia 9).
Figura 4

Incumplimiento de actividades escolares - Grado 4°D, |.E.D. El Pando 2023.

Mis de 21 bt
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= mFrecuencia de Actividades no entregadas

Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente: autoria propia

Ademas, la raz6n mas comun para el incumplimiento fue la falta de autonomia y apoyo
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para completar las tareas escolares, lo que indica la necesidad de fortalecer los recursos de apoyo
para asegurar que todos los estudiantes puedan finalizar sus actividades con éxito. Este hallazgo
destaca una dependencia notable de la gestion de responsabilidades académicas en comparacion
con la autonomia académica, sugiriendo que, si se mejora el apoyo y la autonomia, es probable
que los resultados académicos también se vean beneficiados.

Manrique (2004) en Maldonado et al. (2019) afirma que “cuando el estudiante considera
necesario el apoyo para cumplir con sus compromisos escolares ... no es una muestra de
autonomia” en el que seguidamente relaciona la autonomia con el proceso educativo afirmando
que esta debe ser “... el fin ultimo de la educacion, que se expresa en saber aprender a aprender”.
Figura 5
Motivos de Incumplimiento - Grado 4°D, I.E.D. El Pando 2023

Justificaciones

- - - - /e - 7 14%
No hice la actividad porque mi mama o mi papa no

tenian plata para comprarme los materiales

!

36%

|

No la entendi y no tenia quien me ayudara 08

18%

|

Si la hice, pero se quedo en casa 49

£ 9%

Estaba enfermo 26

23%

|

Se me olvido 63

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

m 9% mFrecuencia

Nota: datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente: Autoria propia

En esta gréfica podemos observar las siguientes tendencias:
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Falta de compromiso y/o apoyo (36%): Esta es la razon mas comun dicha. Lo que indica
que pueden estar presentando dificultades para entender las tareas asignadas y no tienen acceso a
ayuda para resolver esas dudas. Detonando asi, la emergente necesidad de una estrategia para el
desarrollo de la independencia en el aprendizaje.

Olvido (23%) y realizacion, pero olvido (18%): Los estudiantes necesitan desarrollar
habilidades de gestidn del tiempo, organizacion y responsabilidad. Esto podria indicar la
implementacion de acciones para asegurar que las tareas completadas se entreguen a tiempo.

Bajos recursos econdmicos (14%) y enfermedad (9%): Sugiere la notabilidad de que las
familias pueden estar experimentando dificultades econdmicas, de las cuales conocemos con
anterioridad, gracias a cifras del DANE con respecto a su bajo estrato socioeconémico.

Respecto al rendimiento académico, aunque muchos alumnos obtuvieron un desempefio
medio-alto de acuerdo con el estdndar de calificacion establecido en el PEI (2014) y el MEN, un
porcentaje significativo mostré un rendimiento bajo, y no se registrd ningun estudiante con un
desempefio superior. Esto se relaciona con el Objetivo Especifico 2: "Analizar los resultados de
la caracterizacion de la autonomia y el rendimiento académico,"” lo que sefiala la urgencia de
implementar estrategias efectivas para apoyar a aquellos que enfrentan dificultades académicas y
potenciar a los estudiantes de mayor capacidad para que alcancen su maximo potencial

(Gonzélez, 2018).
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Figura 6

Resultados académicos estudiantes - Afo 2023
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Nota: Datos obtenidos en consolidados académicos de la institucion. Fuente. Autoria propia.

De acuerdo con los criterios de desempefio académico establecidos en el PEI (2014) del
I.E.D. El Pando, se puede analizar lo siguiente:

El numero de estudiantes en esta categoria se mantiene relativamente constante a lo largo
de los tres periodos, con ligeras variaciones. Los porcentajes por periodo son los siguientes:
22,22% en el lery 3er periodo, y 25,93% en el 2do, con un promedio total de 23,46%.

Desempefio Basico (6 a 7,9 de 10): Se observa una disminucion en el segundo y tercer
periodo en comparacion con el primero. Los porcentajes por periodo son: 44,44% en el ler
periodo y 25,93% en el 2do y 3er periodo, con un promedio total de 32,10%.

Desempefio Alto (8 a 9,4 de 10): Se evidencia un aumento progresivo en el nimero de
estudiantes en cada periodo. Los porcentajes por periodo son: 33,33% en el ler periodo, 48,15%
en el 2do, y 51,85% en el 3er, con un promedio total de 44,44%.

El analisis muestra que en el grado 4°D no hay estudiantes con calificaciones en el nivel

de desempefio académico Superior (9,5 a 10) en ninguno de los periodos evaluados, con un
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porcentaje total y por periodo de 0%. Ademas, se observa que, en el tercer periodo, 13

estudiantes aun se encuentran en los niveles de desempefio Bajo y Basico, lo que resalta la

necesidad de implementar mejoras en el proceso educativo.

Cabe destacar que el MEN evalula las competencias de los estudiantes de educacién

Basica y Media a través de diversas pruebas, como 'Evaluar para avanzar', 'Pruebas Saber 3°, 5°,

7°,9°y el 'Examen Saber 11° (ICFES)".

Figura7

Pruebas aplicadas por el MEN.

-

~
Aplicada a los grados 3° a 11°
*Evalua competencias basicas (Lenguaje, Matematicas, Clencias Naturales y
Educacion Ambiental, Pensamiento Ciudadano, Sociales e Ingles) v
cuestionarios auxiliares
* Permiten reunir informacion sobre las habilidades socioemocionales de los
estudiantes v su entorno.
!
Y

Aplicada a los grados 3° vy 5° de Basica primaria y 7° v 9° de Basica

Secundaria

*Evalua Lenguaje: Lectura v Matematicas para el grado 3°, mientras que los
estudiantes de 5°, 7° v 9° presentaron adicionalmente Ciencias Naturales v

Educacion Ambiental, Competencias Ciudadanas: Pensamiento Ciudadano y
Acciones v Actitudes v Competencias Comunicativas en Lenguaje: Escritura.

/
( ™)
Enmen Aplicada al grado 11° de Educacién Media
0 * Compuesto por cinco pruebas: Lectura Critica, Matematicas. Sociales y
1 Saher" Ciudadanas, Ciencias Naturales e Inglés.
- J

Nota. Informacion obtenida de Ministerio de Educacion Nacional (2022). Fuente.

Autores
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Ademas de las mencionadas, se aplica al menos una prueba en todos los niveles de
formacion, en cumplimiento con el principio de que "La educacion... debe autoevaluarse y
coevaluarse para examinar hasta qué punto estd cumpliendo sus tareas con la méaxima calidad
posible™ (Guzman et al., 2012, p. 6, citado por Demarchi, 2020, p. 116). Al respecto, Demarchi
(2020) sefiala que:

“La importancia radica en que los estudiantes deben obtener las competencias
necesarias en cada nivel de formacion, integrando las experiencias, habilidades y
capacidades adquiridas en otros escenarios sociales como: la familia, el barrio y
la comunidad en general, ya que se debe comprender que los estudiantes son
seres sociales producto de las construcciones de los diferentes escenarios de su
cotidianidad y que, finalmente, la evaluacion muestra el resultado de este

aprendizaje en todas las esferas del ser” (p.118).

En este sentido, las pruebas nacionales en Colombia, referenciadas anteriormente, se
pueden configurar como indicadores que reconocen la autonomia como un elemento
fundamental para el rendimiento académico y la preparacién de los alumnos para abordar las
complejidades de una sociedad en constante transformacion.

Segun Demarchi (2020), es esencial adoptar un enfoque mas dialogante en el que el
estudiante asuma un papel protagdnico, mientras que el docente actlia como guia facilitador. Este
cambio de paradigma permite que los estudiantes construyan su conocimiento a través de la
interaccion y el trabajo colaborativo. Con base en esta perspectiva, resulta crucial analizar no
solo la responsabilidad y el rendimiento académico, sino también la autopercepcion de la
autonomia de los estudiantes. Para ello, se aplico un cuestionario a los alumnos de grado 4°D de
la 1.LE.D. El Pando, cuyos resultados se presentan a continuacion, evidenciando como se sienten

respecto a su capacidad de aprender de manera autbnoma y gestionar sus procesos educativos.
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Figura 8

Resultados encuesta ¢ Te gusta aprender cosas nuevas por tu cuenta?

¢ Te gusta aprender cosas nuevas por tu cuenta?

100% 89%

50%
11%

0%
si no

%
Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia
En cuanto a la pregunta de si perciben si su autonomia en el proceso de aprendizaje esta
limitada, el 59% de los estudiantes contestaron que no pueden decidir, mientras que el 41%
afirma que si, como se evidencia en la figura 8.
Figura 9

Resultados encuesta ¢ Puedes decidir cuando y cémo estudiar los temas que viste en clases?

¢Puedes decidir cuando y como estudiar los temas que
viste en clases?

*
Si no
Nota: datos obtenidos en la encuesta inicial. Fuente. Autoria propia
Dentro de la aplicacion, respecto al desarrollo de sus habilidades de organizacion y
manejo del tiempo, se les consultd sobre si tienen la confianza en su capacidad para organizarse

y gestionar sus tareas escolares, un 63% afirma que si sabe organizarse, mientras que un 37%

expresaron gque no saben, como se observa en posteriormente:
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Figura 10

Resultados encuesta ¢ Sabes codmo organizarte para hacer tus tareas escolares?

¢Sabes como organizarte para hacer tus tareas escolares?
80%

63%

60%

37%
40% °

20%

0%
si no

"%
Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia

En cuanto a qué accion realizan -con algunas alternativas para su eleccion- frente a una
tarea o asignatura cuando les representa una dificultad, un 59% afirma que intenta resolverlo por
su cuenta antes de pedir ayuda valorando la asistencia externa; el 37% expresa que pide ayuda de
inmediato representando un grado de autonomia y confianzay, 4% afirma que se rinde si es
dificil; dichos datos se encuentran en la figura 11.
Figura 11

Resultados encuesta ¢ Qué haces cuando enfrentas dificultades en una tarea?

¢ Qué haces cuando enfrentas dificultades en una tarea?

59%
37%
60%
20% Ay
0%
Pido ayuda de Intento  Me rindo si es

inmediato  resolverlo por mi  dificil
cuenta antes de
pedir ayuda

u%

Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia
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De igual manera se les cuestiono si para ellos representa un desafio significativo
mantener la concentracion durante el estudio, disminuyendo su capacidad para no distraerse
facilmente; teniendo en cuenta lo evidenciado en la figura 12, un 70% expresa que no es capaz y
un 30% afirma serlo.

Figura 12

Resultados encuesta ¢ Puedes concentrarte en tus tareas sin distraerte facilmente?

¢Puedes concentrarte en tus tareas sin distraerte facilmente?

mSi mno

Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia

Se consulto a los estudiantes si tienen un alto nivel de satisfaccion y gratificacion cuando
logran un éxito académico propendiendo un ambiente de aprendizaje positivo y productivo
cuando hacen un buen trabajo en la escuela, a lo que un 100% afirmé ser feliz con el buen

trabajo, como se indica acto seguido.
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Figura 13

Resultados encuesta ¢ Te sientes contento cuando haces un buen trabajo en la escuela?

¢ Te sientes contento cuando haces un buen trabajo
en la escuela?

=S| =no

Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia

En cuanto a la pregunta ¢ Eres capaz de planificar tus proyectos y tareas escolares con
antelacion y sin ayuda? Con el fin de conocer si enfrentan dificultades en su independencia
respecto a lo académico en su necesidad de mejorar habilidades de planificacion y gestién del
tiempo, un 56% de los estudiantes expresa que no se considera capaz de planificar sin ayuda y un
44% afirma ser capaz, datos que se evidencian en la figura 14.
Figura 14

Resultados encuesta ¢ Planificas tus proyectos y tareas escolares con antelacion y sin ayuda?

¢Planificas tus proyectos y tareas escolares con
antelacion y sin ayuda?

60% 56%

mmmmnr

40% 44%
20%

0%
si no

— 0/

Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia
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Teniendo a consideracion los estilos de aprendizaje, se consulté a los estudiantes sobre su
participacion, la expresion de sus ideas y opiniones en clase con relacion a la confianza que
sienten al momento de enfrentarse a estas situaciones en su entorno escolar, 63% manifestd no
contar con la confianza y un 37% afirmo tenerla.

Figura 15

Resultados encuesta ¢ Tienes la confianza para participar y expresar tus ideas en clase?

¢ Tienes la confianza para participar y expresar
tus ideas en clase?

80%
60% 63%
40% 37%

20%

0%
si no

%
Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia

Para el caso de la pregunta sobre la responsabilidad, principio de la Institucién establecido
en su PEI, con respecto a su capacidad de cumplir con sus responsabilidades académicas, el 56%
afirmo ser responsable; mientras que un 44% expres6 no serlo, como se evidencia en la siguiente
grafica.

En relacion con la confianza, es fundamental destacar como esta influye directamente en
la autopercepcion de la autonomia en los estudiantes. La confianza les permite sentirse capaces de
participar activamente en el aula, expresar sus ideas y opiniones, y contribuir de manera
significativa al aprendizaje colectivo. Este proceso no solo fortalece su autonomia, sino que
también impulsa el desarrollo de habilidades metacognitivas, mediante las cuales los estudiantes
pueden reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje. Al compartir sus ideas de forma

colaborativa, los estudiantes no solo enriquecen su propio aprendizaje, sino también el de sus
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comparieros, potenciando un entorno de aprendizaje constructivo y fortalecido por la participacion
activa y consciente de todos.

Se les consulto a los estudiantes qué los motiva a aprender, obteniendo los resultados que
se presentan en la siguiente grafica (Figura 13). El 59% de los estudiantes respondié que su
motivacion proviene de la exigencia de los profesores y/o padres; un 33% sefialé que sus propios
intereses y curiosidad son su principal motor; mientras que un 7% afirmo6 que las recompensas y
el reconocimiento de los demas los impulsa a aprender.

Figura 16

Resultados encuesta ¢ Eres responsable con tus tareas escolares?

¢Eres responsable con tus tareas escolares?
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Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia

En cuanto a su motivacion intrinseca hacia el aprendizaje autdnomo, se les pregunt6 qué
los impulsa a aprender. Los resultados indican que un 59% de los estudiantes lo hace por
exigencia de los profesores y/o padres; un 33% afirmé que son sus propios intereses y curiosidad
los que los motivan; mientras que un 7% sefial6 que son las recompensas y el reconocimiento de
los demas lo que los motiva. Estos resultados subrayan la influencia de multiples factores en la

motivacion intrinseca de los estudiantes y su capacidad para aprender de manera autbnoma.
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Figura 17

Resultados encuesta ¢ Qué te motiva mas a aprender?

¢ Qué te motiva mas a aprender?
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Nota: Datos obtenidos en encuesta inicial. Fuente. Autoria propia

Este analisis es fundamental para la investigacion, ya que revela como diferentes aspectos
pueden motivar a los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Adicionalmente, es esencial
considerar como el componente de trabajo colaborativo se correlaciona con la autopercepcion de
autonomia y su impacto en el rendimiento escolar. En este sentido, el trabajo colaborativo permite
a los estudiantes sentirse parte de un grupo, lo que a su vez puede aumentar su confianza para
expresar ideas y participar activamente en el proceso de aprendizaje. Esta interaccion en grupo, en
la que los estudiantes comparten sus conocimientos y habilidades, promueve un entorno de
aprendizaje inclusivo que fortalece la autopercepcion de autonomia. Al colaborar, los estudiantes
no solo aprenden de sus compafieros, sino que también asumen roles activos, lo que les permite
experimentar un sentido de responsabilidad compartida.

De esta forma, el trabajo colaborativo fomenta la motivacion intrinseca, ya que los

estudiantes ven el valor de su contribucion y el impacto que tiene en el aprendizaje del grupo.
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Ademas, esta participacion activa en un entorno colaborativo refuerza su percepcion de autonomia,
ya gue se sienten capaces de influir en su aprendizaje y en el de los demas.

Por lo tanto, el trabajo colaborativo fomenta el desarrollo de competencias sociales y
potencia la autonomia de los estudiantes. Esto, por consiguiente, puede influir positivamente en su
desempefio acadéemico, dado que los estudiantes se transforman en aprendices mas dedicados y
motivados. De esta manera, los estudiantes se vuelven mas autdbnomos en su aprendizaje y estan
mejor preparados para los desafios de un entorno educativo en evolucion.

En el contexto de la autonomia del estudiante, Hidalgo et al. (2020) expresa que se inicia
con la autorregulacion y para ello es necesario que “tanto docentes como padres incentiven a los
educandos a preguntar y cuestionar aquello que observan, revisar opciones, planear aquello que
hacen, controlar las etapas para hacerlo y evaluar los resultados” (p.6).

En el concepto de observar y cuestionar, el 80% de los estudiantes manifiesta su interés
por la autonomia en el aprendizaje; en el concepto de revisar opciones el 59% de los estudiantes
cuando enfrenta dificultades en una tarea o asignatura intenta resolverlas por si mismo; en lo
referente a la responsabilidad y organizacion el 59% no cuentan con mayor participacion y
compromiso en estudiar los temas vistos en clases y el 56% afirma no gestionar su tiempo y
cumplir sus responsabilidades sin ayuda.

En cuanto al concepto de controlar, el 63% afirma saber como organizarse para hacer las
tareas escolares, mientras que el 70% afirma no mantener la concentracion en sus tareas de estudio
sin distraerse facilmente; en lo referente a evaluar, el 56% de los estudiantes afirma ser responsable
con sus tareas escolares.

A pesar de que muchos estudiantes consideran la autonomia en su proceso de aprendizaje

como un aspecto positivo, casi la mitad de ellos manifesto sentir que su autonomia esta limitada.
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Este dato sugiere la necesidad de explorar y desarrollar estrategias que promuevan la autonomia
en el aula, creando un ambiente donde los estudiantes se sientan mas seguros y empoderados
para participar activamente. Esto se alinea con el Objetivo Especifico 3: "Identificar las
caracteristicas necesarias para una estrategia pedagogica-didactica que fomente la autonomiay
mejore el rendimiento académico de los estudiantes de 4° grado, basandose en los hallazgos
obtenidos y en los lineamientos establecidos en el PEL."

Los resultados del instrumento también revelaron una falta de confianza entre los
estudiantes para organizar y gestionar sus actividades académicas, lo que pone de manifiesto la
importancia de fortalecer las habilidades y competencias necesarias para alcanzar logros
académicos. Aunque la mayoria de los estudiantes intenta resolver problemas de manera
independiente antes de buscar ayuda, un 37% solicita apoyo de inmediato y un 4% opta por
rendirse sin explorar la opcion de pedir asistencia. Esto indica la necesidad de implementar una
propuesta que fomente la autonomia en la resolucion de problemas, contribuyendo asi a la
consecucion del objetivo general de la investigacion.

Asimismo, se encontrd que un alto porcentaje de estudiantes (70%) enfrenta dificultades
para mantener la concentracion, lo que resalta la urgencia de disefiar estrategias pedagdgicas que
consideren los diversos estilos de aprendizaje. En relacidn con la confianza para participar y
expresar ideas en clase, un 63% de los alumnos expresé no sentirse seguros al hacerlo, lo que
puede afectar su participacion y, en consecuencia, su rendimiento académico. Esta situacion
refuerza la necesidad de implementar acciones que ayuden a mejorar la autoconfianza de los
estudiantes, un aspecto clave para su desarrollo académico.

Por ultimo, la satisfaccién generada por el éxito académico sugiere un ambiente de

aprendizaje positivo y de apoyo, dado que el 100% de los estudiantes manifestd un alto nivel de



gratificacion al alcanzar un logro académico. Esta conexion entre el éxito académico y la

satisfaccion podria ser un indicador crucial para el desarrollo de un entorno escolar que

favorezca tanto la autonomia como el rendimiento.

Estos resultados ofrecen un fundamento solido para detectar areas de mejora en la

autonomia y el desempefio académico de los alumnos del cuarto grado de la IED. EI Pando.
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Ademas, estos hallazgos son utiles para conceptualizar futuras investigaciones y el desarrollo de

estrategias pedagdgicas que aborden de manera efectiva estas necesidades. En conclusion, es

fundamental que las estrategias pedagogicas no solo se enfoquen en el contenido académico, sino

también en fomentar la autonomia y la confianza de los estudiantes, lo que puede tener un

impacto significativo en su rendimiento escolar.

Tabla 6

Sintesis de caracterizacion de resultados

Autonomia en el proceso de
Aprendizaje

Un porcentaje significativo de los estudiantes (41%) afirma que su
autonomia en el proceso de aprendizaje esta limitada, lo que sugiere que
hay desafios en cuanto a la capacidad de los estudiantes para tomar
decisiones y gestionar su propio aprendizaje.

Rendimiento académico

Si bien una proporcién considerable de los estudiantes (23.46%) presenta
un desempeiio bajo en el afio, es alentador ver que la mayoria tiene un
desempeifio bésico (32.10%) o alto (44.44%). No obstante, es importante
abordar las necesidades de aquellos estudiantes que estan luchando
académicamente.

Desafios y falencias

El incumplimiento en la presentacion de deberes escolares es un problema
significativo, con un alto porcentaje de estudiantes que no completan mas
de 11 actividades en el aflo. Esto sugiere posibles dificultades para
gestionar la carga de trabajo v completar las tareas de manera oportuna;
influyendo en el rendimiento académico.

La falta de autonomia y apoyo para completar las actividades son factores
que contribuyen al incumplimiento. Esto resalta la necesidad de mejorar en
las estrategias pedagogicas donde se puedan proporcionar recursos de
apoyo de acuerdo con las necesidades expuestas de los estudiantes.

La falta de confianza en la capacidad de organizacion y gestion del tiempo
también es una preocupacion, ya que puede afectar la capacidad de los
estudiantes para completar sus tareas de manera efectiva y planificar
proyectos a largo plazo.

Fuente. Autores
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Por otra parte, para el disefio de la estrategia pedagogica-didactica se analizaron las
estrategias que se plantearon desarrollar en la 1.E.D. El Pando desde su proyecto pedagdgico; en
el caso de las docentes de grado 4 utilizan las siguientes estrategias, las cuales se encuentran
consignadas en el PEI de la institucion:

Tabla 7

Estrategias Pedagdgicas aplicadas en el grado 4°D de la I.E.D. El Pando.

Estrategias cognitivas Estrategias Estrategias
Meta-cognitivas Socio-afectivas

- Memorizacion. Eedes Escritura de
- Anticipacion a partir de titulos, imagenes, epigrafes. conceptuales. autobiografia.

- Activacion de motivacion y presentacion de temas a traves de
videos y comentarios relacionados.

- Analisis de expresiones, operaciones, procedimientos, procesos,
formulas, Extrapolacion.

- Ejercicios sinestésicos con sonidos, colores, nimeros v letras.

- Reconstruceion, presentacion y solucion de problemas, textos,
figuras.

- Elzboracion de ensayos.

- Analisis de error.

- Formulacion de reglas, de hipotesis, predicciones, contraejemplos.
- Juegos de mesza: domind, loteria, ajedrez.

- Rompecabezas de historias, de operaciones, de figura o imagenes.
- Clazificacion, asociacion, descomposicion, recomposicion.

- Reformulacion, reelaboracion, reescritura de textos.

- Ejercicios de inferencia.

- Identificacion de relaciones.

- Didlogos desequilibrantes, debates, mesas redondas, Philip 6-6,
entre otros.

- Identificacion de Idea Principal.

- Talleres, concursos, juegos.

- Clases magistrales.

- Visitas a museo, emisoras, estudio de television, parques
naturales, acuario, universidades, entre otros.

- Consulta de fuentes e investigacion dirigida.

- Estudio de obras culturales: pinfura, escultura, literatura

- Chats v foros.

Nota. Basado en los contenidos del PEI (2014) de la I.E.D. El Pando. Fuente. Autores
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En el documento PEI (2014) de la Institucion se encuentran consignadas otras estrategias
que no son aplicadas en los grados 4, de las cuales partira el analisis para el cumplimiento del
objetivo de la investigacion, estas estrategias se muestran en la figura 18.

Figura 18

Estrategias pedagdgicas no utilizadas en el grado 4°D

. ESTRATEGIAS COGNITIVAS

- » Activacion de conocimientos previos.

» Presentacion de temas a través de videos y comentarios
relacionados con estos.

» Practica de patrones: operaciones, férmulas.

* Interpretacion de temas mediante dibujos.

» Uso y elaboracién de tablas, esquemas, graficos.

* Experimentosy laboratorios.

» Elaboracién de carteleras y textos informativos.

» Exposiciones individuales y en grupos.

» Lecturas individuales y colectivas.

» Resolucién de crucigramas, sopas de letras y acertijos.

» Actividades con preguntas abiertas y cerradas en los
cuadernos.

» Elaboracién de mapas mentales, conceptuales o cognitivos;

«» [0 Resumenes, sintesis;

. ESTRATEGIAS META-COGNITIVAS

« Relectura.

* Auto-cuestionamiento,

« Reflexion sobre el propio concepto de comprension ,
conocimiento, aprendizaje,

« Conexion de informacion nueva con otras ya conocidas,

« Planeacidon de acciones, auto-monitoreo y auto-evaluacion,

« Parafraseo.

ESTRATEGIAS SOCIO-AFECTIVAS

« Talleres con musica, imagenes, movimiento
« Discusién de sentimientos, pensamientos e ideas propias,
. « Actuacion o representacion de roles, sociodramas
« Cine-foros, disco-foros,
« Trabajos de cooperacion,
« Elaboracién de carteleras, grafitis,
« Elaboracién de proyectos en todas las areas;

Nota. Basado en los contenidos del PEI (2014) de la I.E.D. El Pando. Fuente. Autores

Es vital conocer la importancia de cada una de las estrategias en las que segun Lépez
(2010) son factores que promueven el procesamiento a profundidad de la informacion y del
aprendizaje. Por consiguiente, las estrategias de aprendizaje son herramientas esenciales para
promover un aprendizaje activo, significativo y autdnomo en los estudiantes.

Estos datos proporcionan una base para identificar areas de mejora en la autonomiay el

rendimiento académico de los estudiantes del grado 4°D de la I.E.D. El Pando. Ademas, estos



77

hallazgos son utiles para conceptualizar futuras investigaciones y el desarrollo de estrategias
pedagdgicas que aborden de manera efectiva estas necesidades. En conclusion, es fundamental
que las estrategias pedagogicas no solo se enfoquen en el contenido académico, sino también en
fomentar la autonomia y la confianza de los estudiantes, lo que puede tener un impacto
significativo en su rendimiento escolar.
Diseiio de la estrategia

El titulo de la propuesta es: “Propuesta pedagogico didactica para el trabajo de la
autonomia y el rendimiento académico de los estudiantes de cuarto grado de la IED El Pando”.
Esta, se realiza teniendo en cuenta el analisis de las estrategias de la institucion que no se
desarrollan en la actualidad y que favorecen el aprendizaje a través del trabajo colaborativo.

Esta estrategia se proyecta para ser aplicada con estudiantes de 4°D de la I.E.D. El Pando,
buscando promover la autonomia y el aprendizaje activo a través de un enfoque colaborativo. El
tiempo de duracion sera de un periodo de 10 semanas, integrandose en la planificacion curricular
del grado.

Los objetivos propuestos para esta estrategia van en linea con los disefiados en esta
investigacion:

Fomentar la autonomia del estudiante en el proceso de aprendizaje.

Desarrollar habilidades de trabajo en equipo y comunicacion asertiva.

Mejorar la capacidad de investigacion, analisis critico y resolucion de problemas.

Reforzar el pensamiento reflexivo y la toma de decisiones autbnomas.

La estrategia se fundamenta en las teorias de aprendizaje colaborativo el cual “se basa en
que el saber se genera socialmente a traves del consenso del conocimiento de los miembros del

grupo, para esto las personas dialogan entre si, llegando a un acuerdo sobre el tema” (Lillo, 2013
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citado por Vargas et al., 2020, p.366). Identificando otro aspecto como la solidaridad estudiantil
para la mejora del aprendizaje, se muestra que:

Fomentar en la educacion la solidaridad estudiantil, el comparfierismo y la amistad
académica contribuye de manera positiva al desarrollo cognitivo. Por esta razon,
el uso didactico de grupos reducidos, donde los estudiantes colaboran para
mejorar su propio aprendizaje y el de los demas, es fundamental (Johnson et
al.,1999 citado por Vargas et al., 2020, p.366).

Obtienen mejores resultados. En este mismo sentido Martin & Boeck (2002) citados por Vargas
et al. (2020), afirman que:

“Es crucial destacar la solidaridad académica entre los estudiantes, es decir, el
aprendizaje colaborativo que implica la participacion en equipos de aprendizaje.
Este enfoque influye en el logro de aprendizajes que abarcan aspectos cognitivos,
procedimentales y actitudinales. Tales factores se potencian mediante estrategias
educativas que fomentan habilidades como el pensamiento critico, la creatividad,
la toma de decisiones y las habilidades comunicativas. Ademas, promueve el
desarrollo de competencias emocionales y sociales, como la autonomia, la

responsabilidad y el autocontrol en el proceso de aprendizaje” (p.364).

El anterior postulado es lo que lleva a la creencia de que el fortalecer el trabajo
colaborativo en los estudiantes permite el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje, asi como
otras habilidades necesarias para la mejora en los procesos de aprendizaje.

Los contenidos a trabajar son de tipo conceptual, procedimental y actitudinal:

Contenidos conceptuales: Temas del curriculo de cuarto grado.

Contenidos procedimentales: Habilidades de investigacion, analisis y trabajo en equipo.

Contenidos Actitudinales: Valores de colaboracion, responsabilidad y respeto.
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Tabla 8

Matriz correlacidn de contenidos trabajar y estrategias pedagogicas no utilizadas en el grado 4°D

Contenidos Conceptuales

Ayudaria a los estudiantes a comprender y aplicar conceptos

: .- aprendidos. Como seria el caso de elaboracién de mapas

Estrategias Cognitivas .. . .. ; .
conceptuales, practica de patrones, capacidad de reflexion y sintesis;

es decir, mayor comprensién del contenido.

Contenidos Procedimentales

Incentivaria a los estudiantes a adquirir habilidades y competencias
. . de investigacion, andlisis y trabajo en equipo. Por ejemplo, el
Estrategias Meta-Cognitivas g . Y ., X q P J. , P
autocuestionamiento, planeacién de acciones, conexién de
informacidn nueva con otras ya conocidas, entre otras.
Contenidos Actitudinales

Promueven el desarrollo de valores y actitudes positivas hacia el

aprendizaje y la colaboracion. Con estrategias como la discusion de

Estrategias Socio-afectivas sentimientos, pensamientos e ideas propias, trabajos de cooperacion,
talleres de musica, elaboracion de proyectos, etc., con el fin de
fomentar empatia, confianza y trabajo colaborativo.

Fuente. Autores

Denominacion: “Propuesta pedagdgico didactica para el trabajo de la autonomia y el
rendimiento académico de los estudiantes de cuarto grado de la IED El Pando”.

Descripcidn: busca promover un ambiente de aprendizaje en el que los estudiantes
apliquen el trabajo colaborativo y de esta manera construir juntos conocimiento de manera
autonoma. Para ellos, se organizaran actividades y/o proyectos en los que trabajen en equipo,
expresen sus opiniones, aprendan entre si y tengan la capacidad de resolver problemas.

Fundamentacién: Esta estrategia es el resultado del conocimiento de una necesidad de
promover la autonomia del aprendizaje en los estudiantes de basica primaria y, asi también
mejorar su rendimiento académico. Igualmente, abarcar el incumplimiento en elaboracién de
tareas y falta de participacion en el aula. Se fundamenta en la idea de que el aprendizaje

colaborativo promueve el desarrollo de habilidades socioemocionales y competencias cognitivas
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y metacognitivas, al tiempo que contribuye a la autonomia y la responsabilidad; esto, partiendo
de que:

“La construccion colectiva de los aprendizajes a través del didlogo se mantiene
presente a través de los tiempos. Trabajar en el aula, para fines comunes,
utilizando las estrategias adecuadas, hace que los estudiantes vayan desarrollando
estrategias interpersonales y altos niveles de pensamiento para un profundo

conocimiento del contenido”. (Revelo et al., 2018).

Objetivo General: Promover el aprendizaje autbnomo a través del trabajo colaborativo
como una alternativa constructiva que potencie el desarrollo integral de los estudiantes.

Obijetivos Especificos:

Fomentar la autonomia del estudiante en el proceso de aprendizaje.

Desarrollar habilidades y competencias de trabajo en equipo y comunicacion asertiva.

Mejorar la capacidad de investigacion, analisis critico y resolucion de problemas.

Reforzar el pensamiento reflexivo y la toma de decisiones autbnomas.

Beneficiarios: La estrategia esta dirigida a estudiantes de todos los niveles educativos,
asi como a docentes y directivos escolares. Sin embargo, en esta ocasion seran los estudiantes del
grado 4°D del 1.E.D. El Pando de Santa Marta. El patrocinador es la Institucion Educativa
Distrital EI Pando y docente del grado. La coordinacion y ejecucion estara a cargo de la docente
de grado y autoras de la estrategia, quienes también realizaran evaluacion y seguimiento.

Productos:

Mejora en el desempefio académico de los alumnos

Fomento de la autonomia y responsabilidad en el aprendizaje.

Desarrollo de habilidades socioemocionales y competencias cognitivas y meta-

cognitivas.
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Mayor trabajo colectivo en el aula en pro del el pensamiento reflexivo y la toma de
decisiones autbnomas

Localizacion: la estrategia se implementara en el Instituto Educativo Distrital EI Pando,
en la ciudad de Santa Marta, Colombia. Esta ubicado en la comuna 4 de la ciudad, la cual segun
cifras del DANE es perteneciente a un estrato socioeconémico bajo y, de acuerdo con el PEI
(2014) de condiciones socioculturales pertenecientes a clase media y media-baja.

Meétodo: La implementacion incluye el disefio de actividades y proyectos colaborativos,
la formacion de equipos de trabajo, la facilitacion de la participacion de los estudiantes y la
evaluacion tanto del proceso como de los resultados obtenidos.

El proceso de evaluacion de los estudiantes luego de implementar la estrategia en
cualquier area del saber se realizara de dos formas:

Evaluacion formativa: donde se llevara un seguimiento continuo del desempefio
individual y grupal, y se hara la retroalimentacion durante las sesiones colaborativas.

Evaluacion sumativa: evaluacion del producto final del proyecto, evaluacion de la
participaciéon y contribucion individual, autoevaluacion y coevaluacion basadas en rubricas
especificas.

Cronograma: ver tabla 9
Recursos y medios: ver tabla 10

Conclusiones: La estrategia "El trabajo colaborativo, una alternativa constructiva para el
aprendizaje autbnomo" representa una oportunidad valiosa para promover el desarrollo integral
de los estudiantes y mejorar su desempefio académico gracias a la autonomia del aprendizaje. Su
implementacidn requiere un enfoque integral que involucre a todos los actores educativos y

garantice el seguimiento y la evaluacion continuos de los resultados obtenidos, como promover
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el didlogo significativo, la reflexion critica y la construccion colaborativa del conocimiento en
los estudiantes, como en este caso, del grado 4°D del I.E.D. El Pando.

Recomendaciones: Se recomienda llevar a cabo una evaluacion continua de la estrategia
para identificar areas de mejora y realizar ajustes segun sea necesario. Ademas, se sugiere
compartir las experiencias y buenas practicas con otras instituciones educativas, docentes y/o
pedagogos para promover el aprendizaje colaborativo y el intercambio de conocimientos, a favor
de la autonomia del aprendizaje y por ende a un buen rendimiento académico.

Tabla 9

Estrategia pedagogica-didactica.

Nombre El trabajo colaborativo, una alternativa constructiva para el aprendizaje auténomo.
Contexto Estudiantes Grado 4°D de la LE.D. El Pando
Duracién 10 semanas

Objetivos vio

¢ Fomentar la autonomia del estudiante en el proceso de aprendizaje.

¢  Desarrollar habilidades de trabajo en equipo v comunicacion asertiva.

competencias. *  Mejorar la capacidad de mnvestigacion, analisis critico v resolucion de problemas.

e  Reforzar el pensamiento reflexivo v la toma de decisiones autonomas.
Sustentacion Teorias de aprendizaje colaborativo, enfocadas en la solidaridad estudiantil para la mejora
Tebrica del aprendizaje y el desarrollo de la autonomia

¢  Contenidos conceptuales: Temas del curriculo de cuarto grado.
Contenidos de ¢  Contenidos procedimentales: Habilidades de investigacion, analisis v trabajo en
diferentes tipos equipo.

e Contenidos Actitudinales: Valores de colaboracion, responsabihidad y respeto.
;‘;ﬁ;ﬁ:‘ Ver Tabla 13.

Eecursos v Medios

e Libros de texto v recursos didacticos impresos que estén disponibles en la escuela
o que puedan ser reproducidos para los estudiantes.

¢ Hojas de trabajo y material de lectura impreso que los estudiantes puedan llevar a
casa.

¢ Juegos educativos que refuercen los conceptos aprendidos, utilizando materiales
simples como cartas, dados o juegos de mesa tradicionales.

¢ Plataformas educativas gratuitas en linea, como Khan Academy, Coursera for Kids
o Colombia Aprende las cuales ofrecen contenido educativo accesible para
complementar el aprendizaje.

e Visitas a museos locales, parques o mstituciones culturales que enriquecen la
experiencia educativa.

Evaluacion

Evaluacion formativa: donde se llevara un seguimiento continuo del desempefio individual
v grupal, v se hara la retroalimentacion durante las sesiones colaborativas.
Evaluacion sumativa:

¢ Evaluacion del producto final del proyecto.

¢  Evaluacion de la participacidén v contribucidn individual.

&  Autoevaluacion y coevaluacion basadas en robricas especificas.

Nota. Basados en la recomendacion de Gutiérrez (2018). Fuente. Autores



Para el desarrollo de la estrategia se utilizara la secuencia didactica plasmada en la

siguiente tabla.

Tabla 10
Secuencia Didactica
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Semanas

Actividades

Introduccion a la estrategia colaborativa:
e Presentacion de objetivos y fundamentos tedricos.
e Formacion de grupos heterogéneos.

e Actividades de integracion y establecimiento de normas colaborativas.

Desde la 3 hasta la 6

Desarrollo de proyectos colaborativos:
e Investigacion en grupo sobre temas asignados.
e Sesiones practicas de trabajo colaborativo.
e Presentaciones y discusiones grupales.

Desde la 7 hasta la 9

Aplicacion de conocimientos:
e Desarrollo de proyectos practicos en base a la investigacion.
e  Uso de la retroalimentacion para ajustes y mejoras.

10

Evaluacion y reflexion final:
e Evaluacion formativa del proceso.
e Autoevaluacion y coevaluacion.
e Reflexion individual y grupal sobre el aprendizaje alcanzado.

Fuente. Autores
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Discusion

Como bien se expuso con anterioridad, la Institucion adopta el modelo pedagdgico
Dialogante-Interestructurante, que se centra en el desarrollo humano mas all del aprendizaje
académico. Este enfoque incluye “contenidos cognitivos, valorativos y practicos, lo que obliga a
la escuela a definir propositos y contenidos que aseguren altos niveles de inteligencia intra e
interpersonal” (Aguirre, 2020). Este modelo promueve una interaccion pedagogica entre
estudiantes y docentes, con el objetivo de construir conocimientos de manera colaborativa.

Ademas, es relevante sefialar las estrategias pedagogicas que, segun el PEI (2014), se
implementan en la Institucion, asi como aquellas que no se aplican (mencionadas en el
planteamiento del problema). A partir del enfoque en estrategias cognitivas, metacognitivas y

socioafectivas, asi como del modelo pedagdgico, se pueden deducir las siguientes conclusiones:
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Tabla 11

Matriz discusion: estrategias pedagogicas planteadas en el PEI (2014) con enfoque del modelo

pedagdgico Dialogante-Interestructurante con base en resultados

Estas pueden utilizarse para fomentar Ia reflexion critica y el
analizis de log contemidos por parte de los estudiantes durante
el didlogo con el profesor v entre ellos mismes, en
asociacion con su PEI (2014), donde ze fomenta “el dezeo de
zsaber, de 1a niciativa personal frente al conocimiento v
frente a la realidad social, asl como del espiritu critico™.
Estrategias Pedagdgicas Cognitivas Promoviendo, de igual forma, la antonomia que se ejerce
como principio basico de laIETD.
Como ejemplo de accion para estratepiae pedagogicas:
zcorde al desarrollo de su edad, generar espacios de
participacion grupal donde analicen textos v/o situaciones
que les fomente la comprension profunda de lo analizado v el
degarrollo de habilidades v competencias cognitivas.
Esztas estrategias son fundamentales en el modelo dialogante-
ntestructurante, va que promueven la conclencia v el control
sobre los proceses de pensamiento de los estudiantes durante
el didlogo v la interaccion. Esto teniendo en cuenta que,
zepiin Flavel (1978) citado por Klimenko & Alvares (2009)
la metacogmicion ex: "el conocimiento que uno tiens zcerca
Estrategias Pedagdgicas Meta-Cognitivas  de los proplos procesos v productos cognitives o cualquier
otro asunto relacionade con ellos”.
Como ejemplo de accién para estratepias pedagdgicas: los
estudiantes pueden ser guiados parz reflexionar sobre su
propio proceso de aprendizaje v como pueden mejorar su
comprension a fravés de la autorregulacion v 1a planificacion,
temas elegidos con baze en los resultados de la muestra.
En el contexto del modelo dialogante-mtestructurante, las
estrategias socio-afectivas son importantes para generar un
ambiente de zpovo v colaboracion en el aula, donde los
alumnoes puedan sentir seguridad al participar de forma
activa v exprasar sus ideas y opiniones. De esta manera, se
prepara el estudiante para “enfrentar situaciones cotidiznas
para aprender a identificar, determinar, controlar y expresar
aus emociones” (Cedefio, Cuenca, & Villon, 20210 Por
tamto, e una ayuda mitua donde el docente también
identifica las necesidades v caracterizticas de sus estudiantes,
lo gue esta respeldado en el Fol del docente en el PEI
(2014).
Como ejemplo de accion para estrategias pedagdgicas:
promover la empatia v la cooperacion entre los nifios,
creando un ambiente favorable para el intercambio de ideas,
la construccion colectiva del conocimiento v resiliencia.

Estrategias Pedagdgicas Socio-Afectivas

Fuente. Autores
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Por consiguiente, las estrategias pedagdgicas cognitivas, meta-cognitivas y socio-
afectivas pueden complementar y enriquecer el enfoque dialogante-interestructurante en la
educacion al proporcionar herramientas y practicas concretas para promover el dialogo
significativo, la reflexion critica y la construccion colaborativa del conocimiento en el aula. De
esta manera, se lograria fortalecer el desarrollo de las estrategias directas (cognitivas) e indirectas
(meta-cognitivas y socio-afectivas) plasmadas en el PEI (2014) y que no se aplican en los
estudiantes del grado 4°D de la I.E.D. El Pando, conocidas en el planteamiento del problema.

Los resultados, arrojaron problemas en la concentracion, cumplimiento de tareas, falta de
seguridad en su competencias y habilidades que se refleja en su autonomia; lo que requiere ser
intervenido de manera integral desarrollando estrategias pedagdgicas que satisfagan las
necesidades concretas de los estudiantes y que pueden, si lo considera, reconocerse mediante este
estudio.

Por otra parte, es menester realizar una correlacion tanto negativa como positiva entre

resultados y estrategias en el PEI (2014), planteadas asi:



Tabla 12

Correlacion positiva y negativa entre estrategias y resultados

Correlacion Positiva

Correlacion Negativa

Las estrategias que se enfocan en el
desarrollo de habilidades de
comprension, analisis v sintesis, segiun
Monereo (1990) en Klimenco (2009):
“Estas estrategias son las responsables
de .. facilitar la asimilacion de la
informacion que llega del exterior al

De acuerdo con Klimenco (2009),
las estrategias cognitivas pueden
ayudar a los estudiantes a
comprender mejor las tareas
escolares v a abordarlas de manera
mas efectiva, lo que puede
correlacionarse negativamente con

Estlat_e,_glas Pedagdeicas sisterna cognitivo del sweto™, por lo el mcumplumiento de deberes
Cognitivas : .

que pueden vincularse positivamente escolares.

con el rendimiento académico de la

muestra. Esto, debido a que cuando hay

una comprension detallada de los

conceptos v los aplican de manera

efectiva, es mas probable que alcancen

la satisfaccion del éxito académico.

Las estrategias meta-cognitivas ayudan Al ensefiar a los estudiantes

a desarrollar habilidades v estrategias efectivas para gestionar
Estrategias Pedagbgicas competencias sobre su propio su tiempo v planificar sus tareas, las

Meta-Cognitivas

aprendizaje, lo que puede
correlacionarse positivamente con la
autonomia v la capacidad de
organizacion del tiempo.

estrategias meta-cognitivas
reducirian la necesidad de solicitar
ayuda por falta de confianza v a no
rendirse facilmente.

Estrategias Pedagogicas
Socio-Afectivas

Como plantea Klimenco (2009), las
estrategias socio-afectivas promueven
un ambiente afable entre los
estudiantes v estudiantes — docentes. lo
que puede correlacionarse
positivamente con la motivacidn en la
autonomia del aprendizaje v su
bienestar emocional.

Al incentrvar la autoconfianza,
autonomia, responsabilidad v
resihencia, las estrategias socio-
afectivas ayudaran a reducir la
desconfianza en sus habilidades v,
por ende, la sensacién de fracaso
ante la falla de un logro académico.

Fuente. Autoria propia
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Al implementar estas estrategias de manera efectiva, los docentes pueden ayudar a
mejorar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes y promover su éxito académico.

Por lo anterior, los resultados obtenidos de la muestra y su posterior analisis orientan el
disefio de una estrategia pedagogica-didactica. En este contexto, se toma como referencia el
trabajo de Gutiérrez (2018), quien propone un modelo que identifica los componentes

fundamentales que debe contener una estrategia didactica.



Tabla 13
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Componentes basicos de una estrategia didactica

“Sirve para personalizar, o en su caso, mantener el anonimato de los autores para

Nombre autoevaluaciones grupales™ (Gutiérrez, 2018, p.90).

Contexto “Escenario, clase, grupo...” (Gutiérrez, 2018, p.90).

Duracién “Tiempo necesario para que el estudiante consolide vy transfiera” (Gutiérrez, 2018, p.90).
Objetivos y/o “Orientan el proceso de ensefianza y aprendizaje. Requiere diagnéstico inicial de varios
competencias. aspectos” (Gutiérrez, 2018, p.90).

Sustentacion “Se refiere a la orientacion del aprendizaje que el profesor asume dentro de los procesos de
Tedrica ensefianza y aprendizaje” (Gutiérrez, 2018, p.90).

Contenidos de
diferentes tipos

“Orientados por los objetivos y las competencias™ (Gutiérrez, 2018, p.90).

Secuencia
Didéctica

“Procedimientos instruccionales y deliberados realizados por el docente y el estudiante
dentro de la estrategia didactica. Actividades (de inicio, de desarrollo, de finalizacion)
orientadas al desarrollo de competencias™ (Gutiérrez, 2018, p.91).

Recursos y Medios

“Fuente esencial de estimulos que motivan y captan la atencién del estudiante. Materiales y
personales” (Gutiérrez, 2018, p.91).

Evaluacion

“Actividad evaluativa centrada en qué evaluar (objetivos/competencias); como evaluar
(técnicas e instrumentos de evaluacion); cudndo evaluar (momentos en que se realizard)”
(Gutiérrez, 2018, p.91).

Nota. Informacién tomada de Gutiérrez (2018). Fuente. Autores

Como resultado de este proyecto de investigacion se presenta una propuesta de estrategia

pedagogica-didactica basada en el trabajo colaborativo, teniendo en cuenta que este es “una

herramienta que resulta imprescindible para una orientacion constructivista del aprendizaje”

(Vilches & Gil Pérez, 2012, p. 6); considerando, ademas, que el trabajo colaborativo proporciona

una plataforma Unica para fomentar la autonomia en los estudiantes.

Segun Otero (2009) citado por Sadnchez y Casal (2016): “el aprendizaje cooperativo

contribuye a reducir la ansiedad en la medida que fomenta la autoestima de los alumnos y la

confianza en si mismos”. Por lo tanto, el trabajo cooperativo presenta muchos beneficios para la

formacion integral de los estudiantes; al trabajar en equipos, estos tienen la oportunidad de tomar

roles especificos, son capaces de la toma de decisiones conjuntas y contribuyen activamente en

la construccion colectiva del conocimiento. Este enfoque no solo promueve la independencia
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intelectual, sino que también nutre habilidades esenciales como la comunicacion efectiva, el
pensamiento critico y la resolucion de problemas.

El trabajo colaborativo, presenta la oportunidad de exponer a los estudiantes a un entorno
de interconectividad orientado al trabajo en equipo desde una edad temprana, lo que a su vez los
prepara para enfrentar los desafios futuros, donde la colaboracion y la habilidad para trabajar con
otros son competencias esenciales; en el que segun Chaljub (2014) citado por Revelo et al,
(2018) “el aprendizaje colaborativo es un resultado del trabajo colaborativo”.

El trabajo colaborativo facilita la evaluacion formativa continua, teniendo en cuenta que
“el trabajo grupal apunta a compartir la autoridad, a aceptar la responsabilidad y el punto de vista
del otro, y a construir consenso con los demas” (Revelo et al., 2018), por lo que a través de la
interaccion constante entre los miembros del equipo, se pueden identificar areas de fortalezas y
debilidades, permitiendo la realizacion de ajustes oportunos para lograr mejoras en el desempefio
individual y colectivo. Esta retroalimentacion constante se alinea con el enfoque de mejora

continua en la busqueda de la autonomia académica.
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Conclusiones

El diagnostico realizado sobre el contexto educativo del grado 4°D de la Institucion
Educativa Distrital El Pando ha permitido identificar y analizar de manera profunda los factores
criticos que inciden en la autonomia y el rendimiento académico de los estudiantes. A través de
un andlisis exhaustivo de las condiciones del entorno escolar, se ha evidenciado que los
estudiantes enfrentan significativas dificultades para gestionar su aprendizaje de manera
autébnoma. Esta situacion se refleja no solo en una baja autopercepcion de su responsabilidad
académica, sino también en una limitada capacidad de autorregulacién, que son habilidades
esenciales para el desarrollo integral del estudiante. Este diagnostico, alineado con el primer
objetivo de la investigacion, ha proporcionado informacion valiosa sobre las brechas existentes
en el desarrollo de la autonomia y el desempefio académico de los estudiantes, lo que resulta
fundamental para la formulacion de propuestas educativas efectivas.

En relacion con el segundo objetivo, al examinar los resultados obtenidos en el
diagndstico, se ha logrado establecer una relacién directa entre las préacticas pedagdgicas actuales
y los niveles de autonomia y rendimiento académico. A pesar de que los estudiantes presentan un
rendimiento académico moderado, se ha observado que no han recibido la orientacion necesaria
para desarrollar habilidades fundamentales para el aprendizaje autonomo. Las practicas
pedagogicas tradicionales, que tienden a ser mas directivas y controladas, no fomentan aspectos
esenciales como la reflexion, la toma de decisiones y el aprendizaje colaborativo. Estos
elementos son cruciales para el desarrollo de la autonomia, lo que subraya la necesidad urgente
de adaptar las estrategias pedagogicas hacia enfoques mas participativos y centrados en el
estudiante. Este cambio no solo beneficiara a los estudiantes en su rendimiento académico, sino

que también contribuira a su formacioén como individuos criticos y proactivos en su entorno.



91

A partir de este diagnostico, se procedio a disefiar una propuesta pedagdgica-didactica, en
cumplimiento del tercer objetivo especifico, centrada en el aprendizaje colaborativo como
estrategia clave para promover la autonomiay, con ello, mejorar el rendimiento académico. La
propuesta, titulada “ “Propuesta pedagdgico-didactica para el trabajo de la autonomiay el
rendimiento académico de los estudiantes de cuarto grado de la IED El Pando”, responde de
manera concreta a la pregunta problematizadora sobre qué estructura debe tener una estrategia
pedagdgica-didactica que propicie la autonomia y el rendimiento académico. Esta estrategia
fomenta un entorno de trabajo conjunto donde los estudiantes pueden desarrollar sus capacidades
cognitivas y socioemocionales, facilitando el fortalecimiento de su autopercepcion de autonomia.

Los hallazgos también sugieren que, al integrar el aprendizaje colaborativo, los
estudiantes no solo se benefician academicamente, sino que también desarrollan habilidades
sociales y emocionales que refuerzan su capacidad para aprender de manera autonoma. Esto va
en linea con la teoria de que los estudiantes necesitan espacios de interaccion donde puedan
reflexionar y compartir responsabilidades, lo cual resulta esencial para su éxito futuro en la
educacion secundaria.

Finalmente, se recomienda que, tras la implementacion de la propuesta en el grado 4°D,
se realice una evaluacion centrada en el desarrollo de la autonomia y el rendimiento académico.
Esta evaluacion proporcionara datos sobre la efectividad de la estrategia y su potencial
replicabilidad en otros grados de la institucidn. Para futuras investigaciones, se sugiere explorar
el impacto a largo plazo del aprendizaje colaborativo y profundizar en el papel de factores
contextuales, como el entorno familiar y escolar, en el desarrollo de la autonomiay el

rendimiento académico.
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Querido docente, pedagogs, estudiante, imvestigador y/'o lector:

Que el conocimiento adguiride v las lscciones aprendidas a lo largo de este estudio nos impulsen a seguir
fravgformands nuesiras praciicas educaiivas, cultivande wn ambiente de aprendizaje colaborative v
auitroms donde cada estudianie pueda alcanzar su mdaximo potencial. Recordemos siempre que el camino
hacia la excelencia académica v el desarrollo integral de nuestvos estudiantes esia marcado por la pasién
por aprender, la perseverancia v el compromiso con su propio crecimients. [Por un futurs educative mds

brillamte v prometedor para todos!

Karen y Yulbenis.




93
Referencias Bibliograficas
Aguirre, L. (2020). La Pedagogia Interestructurante Dialogante Y EI Modelo de Aula Invertida:
En el disefio de una clase multimedia realizada para y por centennials del colegio

Gimnasio Moderno. Universidad Santo Tomas. http://hdl.handle.net/11634/31611

Ayala-Morales, E. (2017). Andlisis Tedrico Practico-Pedagogico de Juan Jacobo Rousseau.
Revista de la Facultad de Derecho de México, 62(258), 117-138.

https://doi.org/10.22201/fder.24488933e.2012.258.60725

Baloco, C., Cantillo, E., & Amaya, E. (2021). Entornos de aprendizaje auto-organizado (SOLE)
para la creacién de comunidades de aprendizaje. Revista de Ciencias de la Educacion,
Docencia, Investigacion y Tecnologias de la Informacion: CEDOTIC, 6(1), 32-61.
https://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.php/CEDOTIC/article/view/285

4/3760

Blanco, R., Aguerrondo, 1., Calvo, G., Cares, G., Cariola, L., Cervini, R., . .. Zorrilla, M. (2008).
Eficacia escolar y factores asociados en América Latina y el Caribe. (O. R. (LLECE),

Ed.)

Cano, Y. (2020). Didactica general. Una aproximacién a su estudio. Santo Domingo, Ecuador:
Centro de Publicaciones de la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador. Obtenido de
Didactica general. Una aproximacion a su estudio.:

http://pucedspace.puce.edu.ec/handle/23000/5866

Carrera, B., & Mazzarella, C. (2001). Vygotsky: enfoque sociocultural. Educere, 5(13), 41-44.

https://www.redalyc.org/pdf/356/35601309.pdf



94

Carrillo, M., & Lopez, A. (2014). La teoria de las inteligencias mdltiples en la ensefianza de las
lenguas. Contextos educativos. Revista de educacion(17), 79-89.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4690236

Cartagena, M. (2008). Relacidn entre la autoeficacia y el rendimiento escolar y los habitos de
estudio en alumnos de Secundaria. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficaciay

Cambio en Educacion, 6(3), 60-99. https://www.rinace.net/arts/volénum3/art3.pdf

Cederio, S. A., Cuenca, R. G., & Villén, A. E. (2021). Estudio De Caso: Analisis De Las De Las
Actividades Y Estrategias Socioafectivas Aplicadas En Los Grados De Sexto Y Séptimo
Egb, De La Unidad Educativa «Charasol. Revista Panamericana De Pedagogia(32).

https://doi.org/10.21555/rpp.v0i32.2267

Conservatorio de Ibagué. (s.f.). Conservatorio de Ibagué Institucion Educativa Técnica Musical
"Amina Melendro de Pulecio”. Recuperado el 2023, de Objetivos y Politicas
Institucionales - Modelo Pedagdgico Interestructurante Dialdgico:

https://acortar.link/OmYOvV

Covarrubias, C., & Mendoza, M. (2013). La Teoria de Autoeficacia y el Desempefio Docente: El
caso de Chile. Estudios Hemisféricos y Polares, 4(2), 107-123.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4457452

Crispin, M., Doria, M., Rivera, A., Garza, M. D., Carrillo, S., Guerrero, L., . . . Athié, M. (2011).
Aprendizaje autonomo: orientaciones para la docencia. México D.F.: Universidad
Iberoamericana. http://biblioteca.clacso.edu.ar/Mexico/dcsyp-

Uia/20170517031227/pdf_671.pdf



95

Decreto 1290 de 2009. [Ministerio de Educacion Nacional]. (s.f.). Por el cual se reglamenta la
evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacion
basica y media. 16 de abril de 2009. Bogota D.C., Colombia.

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf decreto_1290.pdf

Demarchi-Sanchez, G. (2020). La evaluacion desde las pruebas estandarizadas en la educacion
en Latinoamérica. (I. U. Antioquia, Ed.) En-Contexto Revista de Investigacion en
Administracion, Contabilidad, Economia y Sociedad, 8(13), 107-121.

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=551868969005

Diaz, B. R. (2019). La autonomia en los nifios como modelo en la educacion inicial. . [Tesis de
Segunda Especialidad, Universidad Nacional deTumbes]. (R. D. Untumbes, Ed.)

https://repositorio.untumbes.edu.pe/handle/20.500.12874/1469

Diaz, T., & Aleman, P. (2008). La educacion como factor de desarrollo. Revista Virtual
Universidad Catolica del Norte(23), 1-15.

https://www.redalyc.org/pdf/1942/194220391006.pdf

Escorcia Nifio, D., Pinzon Gomez, D., & Bolivar Montafio, S. (2021). Desarrollo del aprendizaje
autonomo en los estudiantes de educacion basica y media. Investigacion y Desarrollo en
TIC, 12(2), 31-48.

https://revistas.unisimon.edu.co/index.php/identic/article/download/5895/5525

Escudero, L., Velasco, E., & Palmera, J. (2018). La responsabilidad como valor esencial durante
la formacion escolar. Cultura, Educacion y Sociedad, 9(3), 493-498.

https://revistascientificas.cuc.edu.co/culturaeducacionysociedad/article/view/2223



96

Fuster, D. (2019). Investigacion cualitativa: Método fenomenoldgico hermeneéutico. Propdsitos y

Representaciones, 7(1), 201-229. https://doi.org/10.20511/pyr2019.v7n1.267

Garcia-Tunez, P. (2020). Historia de la educacion. El pensamiento de Jerome Bruner. Las
familias en la escuela(27). https://www.rosasensat.org/revista/numero-27-las-familias-en-
la-escuela/historia-de-la-educacion-el-pensamiento-de-jerome-
bruner/#:~:text=Para%20Bruner%2C%?20el%20desarrollo%20cognitivo,el%20mundo%?2

0en%20que%20vive.

Gopnik, A. (2012). Scientific thinking in young children: Theoretical advances, empirical
research, and policy implications. American Association for the Advancement of Science,

337(6102), 1623-1627. https://www.science.org/doi/abs/10.1126/science.1223416

Guerra, M., Fernandez, E., Jiménez, H., & Mena, O. (2018). Gestidn de la educacion primaria en
Colombia: Un estudio para el desarrollo cognitivo. Revista Venezolana de Gerencia,
23(84), 940-952.

https://produccioncientificaluz.org/index.php/rvg/article/view/24254/24700

Guerri, M. (s.f.). PsicoActiva. Obtenido de Biografia de Carl R. Rogers (1902-1987):

https://www.psicoactiva.com/biografias/carl-ransom-rogers/

Gutiérrez-Tapias, M. (2018). Estilos de aprendizaje, estrategias para ensefiar. Su relacién con el
desarrollo emocional y “aprender a aprender”. Tendencias Pedagdgicas., 31, 83-96.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6383448

Herrera, D. (2016). Escuelas creativas. La revolucion que esta transformando la educacion.
Educationis Momentum, 2(1), 147-150.

https://revistas.ucsp.edu.pe/index.php/emomentum/article/view/83/176



97

Hidalgo-Bambague, A., Macias-Lopez, C., Molano-Leyton, Y., Anacona-Hoyos, C., & lzasa de
Gil, G. (2020). La autonomia en el aprendizaje y su relacion con el rendimiento
académico en contextos rurales. Repositorio Institucional Universidad de Manizales
RIDUM.
https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/bitstream/handle/20.500.12746/5619/%28Hidalgo

_Astrid_Viviana_2020.pdf%29.pdf?sequence=1

Institucion Educativa Distrital EI Pando. (2014). Proyecto Educativo Institucional, PEI. Santa

Marta, Colombia.

Klimenko, O. (2009). La ensefianza de las estrategias cognitivas y metacognitivas como una via
de apoyo para el aprendizaje autonomo en los nifios con déficit de atencion sostenida.
Revista Virtual Universidad Catolica del Norte(27), 1-19.

https://www.redalyc.org/pdf/1942/194215432005.pdf

Klimenko, O., & Alvares, J. (2009). Aprender como aprendo: la ensefianza de estrategias
metacognitivas. Educacion y Educadores, 12(2).

http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0123-12942009000200003

Ley 115 de 1994. (8 de febrero de 1994). Por la cual se expide la Ley General De Educacion.

Colombia. https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf

Lopez, M. (2010). Estrategias cognitivas del aprendizaje y comprension lectora en estudiantes
de quinto grado de secudaria de una institucion educativa - CALLAO. Lima: Universidad
San Ignacio de Loyola.
https://repositorio.usil.edu.pe/server/api/core/bitstreams/0Odeef45b-a006-4962-887d-

7ae57980cd84/content



98

Maldonado-Sanchez, M., Aguinaga-Villegas, D., Nieto-Gamboa, J., Fonseca-Arellano, F.,
Shardin-Flores, L., & & Cadenillas-Albornoz, V. (2019). Estrategias de aprendizaje para
el desarrollo de la autonomia de los estudiantes de secundaria. Propdésitos Y

Representaciones, 7(2), 415-439. http://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n2.290

Mérquez, C., Fasce, E., Pérez, C., Ibafiez, J. O., Parra, P., Ortiz, L., . . . Ibafiez, P. (2014).
Aprendizaje autodirigido y su relacion con estilos y estrategias de aprendizaje en
estudiantes de medicina. Revista Médica de Chile, 142(11), 1422-1430.

http://dx.doi.org/10.4067/S0034-98872014001100009

Medina-Coronado, D., & & Nagamine-Miyashiro, M. (2019). Estrategias de aprendizaje
autébnomo en la comprension lectora de estudiantes de secundaria. Propdsitos y

Representaciones, 7(2), 134-159. http://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n2.276

Melgarejo-Alcantara, M. Y., Ninamango-Santos, N. J., & & Ramos-Moreno, J. M. (2022).
Aprendizaje autbnomo y recursos educativos digitales en estudiantes Universitarios.

Sinergias Educativas. https://doi.org/10.37954/se.vi.240

MinEducacién . (s.f.). Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Recuperado el 2024, de

https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79364.html

Ministerio de Educacion Nacional. (21 de Enero de 2022). MinEducacion. Obtenido de El Icfes
trabaja por la calidad de la educacion, a través de la evaluacion:
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/409033:El-Icfes-

trabaja-por-la-calidad-de-la-educacion-a-traves-de-la-evaluacion



99

Necuzzi, C. (2018). Educacion, ensefianza y didactica en la contemporaneidad. (U. d. Palermo,
Ed.) CUADERNO 67. Cuadernos del Centro de Estudios en Disefio y Comunicacion.

Ensayos, 67, 19-37. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7326948

OCDE - Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico. (2016). Revision de
politicas nacionales. La educacion en Colombia. (M. d. espafiol, Ed.).

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-356787_recurso_1.pdf

Ochoa-Mena, E. (2022). La ensefianza y el aprendizaje desde la perspectiva del maestro. Revista

Dialogus(9), 115-124. https://doi.org/10.37594/dialogus.vi9.710

Olivera, D., Gutiérrez, D., Pescador, L., Pinto, D., & Daza, C. (2020). Guia para el desarrollo de
las opciones de grado Especializaciones ECEDU. [Manual]. Repositorio Institucional

UNAD, 1-55. https://repository.unad.edu.co/handle/10596/35540

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. (2014).
Indicadores UNESCO de cultura para el desarrollo. Manual Metodolégico. Paris,

Francia. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000229609

Palacios, D., & Guisado, U. (2016). Autonomia como base del aprendizaje significativo. Bogoté:
Fundacion Universitaria los Libertadores.
https://repository.libertadores.edu.co/server/api/core/bitstreams/3285baf6-d779-4c80-
bade-
7e316aeba359/content#:~:text=El%20aprendizaje%20aut%C3%B3nomo%20permite%?2

Oque,el%20desarrollo%20de%20la%?20creatividad.

Revelo-Sanchez, O., Collazos-Ordéfiez, C., & Jiménez-Toledo, J. (2018). El trabajo colaborativo

como estrategia didactica para la ensefianza/aprendizaje de la programacion: una revision



100

sistematica de literatura. Tecno Légicas, 21(41), 115-134.

https://www.redalyc.org/journal/3442/344255038007/html/

Rodriguez-Rosero, D., Ordofiez-Ortega, R., & Hidalgo-Villota, M. (2021). Determinantes del
rendimiento académico de la educacion media en el departamento de Narifio, Colombia.

Lecturas de Economia, 94, 87-126. https://doi.org/10.17533/udea.le.n94a34183

Sanchez-Godoy, |., & Casal- Madinabeitia, S. (2016). El desarrollo de la autonomia mediante las
técnicas de aprendizaje cooperativo en el aula de 12. Porta Linguarum, 25, 179-190.

https://www.ugr.es/~portalin/articulos/PL_numero25/13%20lrene%20Sanchez.pdf

Universitat de Valencia. (29 de febrero de 2016). Master Universitari en Politica, Gestion i
Direccio d'Organitzacions Educatives. Obtenido de EI Método Montessori, una forma
innovadora de administrar el aula: https://www.uv.es/uvweb/master-politica-gestio-
direccio-organitzacions-educatives/ca/blog/metodo-montessori-una-forma-innovadora-

administrar-aula-1285903808674/GasetaRecerca.html?id=1285959563435

Vargas, K., Yana, M., Perez, K., Chura, W., & Alanoca, R. (2020). Aprendizaje colaborativo:
una estrategia que humaniza la educacion. Revista Innova Educacion, 2(2), 363-379.

https://doi.org/10.35622/j.rie.2020.02.009

Varias, 1. (2022). Modelo de estrategias de aprendizaje autbnomo para el pensamiento critico y
creativo en estudiantes de educacion primaria. Instituto Universitario de Innovacion

Ciencia y Tecnologia Inudi Peru. https://doi.org/10.35622/inudi.b.017

Villalta-Paucar, M. A., & Assael-Budnik, C. (2018). Contexto socioecondémico, practica
pedagdgica y aprendizaje autdnomo en el aula. Estudios pedagégicos (Valdivia), 44(1),

49-68. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052018000100049



Zetina-Esquivel, E. I., & Pifidn-Rodriguez, P. (2016). El método socréatico en los programas

educativos actuales: una propuesta de Martha C. Nussbaum. La Colmena(91), 79-90.

Zuluaga, O., Molina, A., Velasquez, L., & Diego, O. (1994). La pedagogia de John Dewey.
Revista Educacién y Pedagogia, 5(10-11), 20-30.

https://bibliotecadigital.udea.edu.co/handle/10495/3190

101



102

Anexos

Anexo 1

Cuestionario para los estudiantes sobre la autopercepcién de la autonomia
Por favor, responde las siguientes preguntas con sinceridad. No hay respuestas correctas ni
incorrectas. Este cuestionario ayudara a conocer como te sientes acerca de tu autonomia en tu
proceso de aprendizaje.

1. ;Te gusta aprender cosas nuevas por tu cuenta?

e Si

e No

2. (Puedes decidir cuando y cémo estudiar los temas que viste en clases?

3. (Sabes como organizarte para hacer tus tareas escolares?
e Si

e No

4. (Qué haces cuando enfrentas dificultades en una tarea o asignatura? (Elige una opcion)
¢ Pido ayuda de inmediato.
e Intento resolverlo por mi cuenta antes de pedir ayuda.

e Me rindo si es dificil.

5. (Eres capaz de mantener la concentracion en tus tareas de estudio sin distraerte facilmente?



Si
No

[ Te sientes contento cuando haces un buen trabajo en la escuela?

(Eres capaz de planificar tus proyectos y tareas escolares con antelacion y sin ayuda?
Si

No

[Tienes la confianza para participar, expresar tus ideas y opiniones en clase?

Si

No

(Eres responsable con tus tareas escolares?

e Si

e No

10. ;Qué te motiva mas a aprender? (Elige una opcion)

e Mis propios intereses y curiosidad.
e Las recompensas o reconocimientos de los demas.

e La presion de los profesores o padres.
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Anexo 2

Consentimientos informados

Representante legal institucién

Santa Marta, 2 de septiembre del 2024.

Yo Alvaro Del Carmen Rodriguez Akle, cuyo documento de identidad aparece a pie de mi
firma, en mu calidad de representante legal de Institucién Educativa Distrital El Pando,
certifico que he sido informado(a) con claridad v veracidad en relacion el proposito v alcance
del provecto de mnvestigacion denominado:

La Autopercepcién de la Autonomia v el Rendimiento Académico de los estudiantes

en bisica primaria de la Institucién Educativa Distrital El Pando

El cual esta siendo desarrollado por:

Karen Izabel Padilla De la Cruz
Yulhenis Beatriz Landinez Padilla

En el cual se desarrollara en la Institacion Educativa Distrital El Pando.

En consecuencia, autorizo en mi calidad de representante legal de la Institucion Educativa
Distrital El Pando, de la ciudad de Santa Marta, el uso de la informacion generada con fines
exclusivamente académicos con fin especifico al provecto de investigacion mencionado.

En constancia firmo

Alvaro Del Carmen Fodriguez Akle

Rector



Representanie legal estudiante

Santa Marta, 2 octubre de 2023

Yo cuvo documento de identidad aparece a pie de mi firma,

cerfifico que he sido mnformado(a) con claridad v veracidad en relacion el propdsito v alcance

del provecto de investigacion denominado:

La Autopercepcion de la Antonomia v el Rendimiento Académico de los estudiantes

en basica primaria de la Institucion Educativa Distrital El Pando

El cual esta siendo desarrollado por:

Earen Isabel Padilla De la Cruz
¥ lbenis Beatriz Landinez Padilla

En el cuwal parficipara identificado  con

, en 1a siguiente achvidad:

Diligenciamiento de Cuestionario para los estudiantes sobre la autopercepcion de la

autonomia para realizar su proceso de aprendizaje.

En consecuencia, autorizo en mi calidad de representante legal de

el uso de la informacion generada con fines exclusivamente

académicos con fin especifico al proyecto de investigacion mencionado.

Mombre del representants legal

Parentesco con 2] estudiante
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