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“La meta de la educacion es el
avance en el conocimiento y la
diseminacion de la verdad”

- JFK



Resumen

El presente ejercicio investigativo surge de la necesidad de disefiar estrategias pedagogicas
enfocadas en la ensefianza de la asignatura de Religion, la cual en muchos contextos ha
tendido hacia el adoctrinamiento antes que a la promocidn de la libertad de culto y la
autorreflexion, limitando el pensamiento critico social y el aprendizaje auténomo de los
estudiantes. El estudio tuvo como objetivo analizar como la praxis de la ensefianza religiosa
fortalece el pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo en los estudiantes del
grado décimo 10-A y 10-B de la Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles, en el
corregimiento de Camarones, Riohacha — La Guajira. Para ello se desarrollé un analisis
documental del plan de area de Religion y se realizaron entrevistas semiestructuradas a los
estudiantes con el fin de categorizar sus percepciones y experiencias frente a la asignatura.
Los hallazgos evidenciaron tensiones entre la intencion pedagdgica y los contenidos
programaticos, asi como avances en la apertura plural y en la participacion estudiantil. A
partir de estos resultados se disefiaron estrategias pedagogicas orientadas al fortalecimiento
del pensamiento critico social y el aprendizaje autdnomo, en coherencia con los principios
constitucionales de libertad de culto, para dichos grados en la IE Luis Antonio Robles.

Palabras clave: aprendizaje autbnomo, pensamiento critico social, educacién

religiosa, pluralismo, libertad de culto.



Abstract

This research exercise arose from the need to design pedagogical strategies focused on
teaching Religion, which in many contexts has tended toward indoctrination rather than the
promotion of religious freedom and self-reflection, limiting students' critical social thinking
and autonomous learning. The study aimed to analyze how the practice of religious
education strengthens critical social thinking and autonomous learning among tenth-grade
students (10-A and 10-B) at the Luis Antonio Robles Rural Educational Institution, in
Camarones, Riohacha - La Guajira. To this end, a documentary analysis of the Religion
curriculum was conducted, and semi-structured interviews were conducted with students to
categorize their perceptions and experiences with the subject. The findings revealed
tensions between the pedagogical intention and the program content, as well as progress in
plural openness and student participation. Based on these results, pedagogical strategies
were designed to strengthen critical social thinking and independent learning, consistent
with the constitutional principles of religious freedom, for these grades at Luis Antonio
Robles Elementary School.

Keywords: independent learning, critical social thinking, religious education,

pluralism, religious freedom.
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Planteamiento del problema

A lo largo de la historia, la relacion entre la educacion, la iglesia y el Estado ha sido
profundamente marcada. Los gobiernos han recurrido a las escuelas publicas como
instrumentos de socializacion, cohesion social y adoctrinamiento. Lott (1999). Gradsteiny
Justman (2002), Pritchett y Viarengo (2015), como se cit6 en Woessmann y otros, (2022).
Sin embargo, el adoctrinamiento religioso puede generar conductas sumisas y limitar el
desarrollo del pensamiento critico en los nifios Acosta (2018). caracterizandose este por
realizar juicios y emitir opiniones en base a un analisis de diferentes fuentes de
informacion, considerando diversos puntos de vista y evidencias documentadas Benzanilla
y Albi usa (2018), lo que es una caracteristica importante en el desarrollo de la sociedad y
la busqueda del conocimiento.

En consecuencia, diversos paises a nivel global se han pronunciado con
regulaciones y normas en pro de la ensefianza neutral y el librepensamiento de los
estudiantes en las escuelas. El primer pais en establecer regulaciones sobre la separacion
entre religion y educacion publica fue Francia, con la Ley Ferry de 1882, que eliminé la
ensefanza religiosa obligatoria en las escuelas pablicas, reforzando el caracter secular de la
educacion (Loi Ferry sur ’instruction primaire, 1882).

En América Latina muchos paises tienen una tendencia a una educacion laica,
destacandose Uruguay y México, que sostienen que la ensefianza religiosa no forme parte
del curriculo escolar. Por su parte, en paises como Brasil y Chile se permite la ensefianza
religiosa, pero con un enfoque optativo y no confesional.

Para el caso de Colombia, a pesar de que es un estado laico la Corte Constitucional
de Colombia, Sentencia No. C-350 (1994), se asumiria que la educacion religiosa

constituiria en un asunto del cual tnicamente el acudiente se ocupe Rodriguez (2014),
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como ocurre en algunas naciones con una larga tradicion laica, como Francia, México y
Uruguay, donde la asignatura de religion no hace parte del curriculo escolar, ni hay actos o
simbolos religiosos en los planteles educativos Rodriguez (2014). Sin embargo, este no es
el caso pues la educacion religiosa es de caracter obligatorio desde la Ley General de
Educacion No. 115 de 1994.

Cabe destacar que el sistema educativo colombiano esta regulado por la Ley
General de Educacion y, ademas, el Ministerio de Educacion Nacional publica los
conocidos Derechos Béasicos de Aprendizaje, identificado con la siguiente cicla en adelante
(DBA) para cada afio escolar, los cuales se componen de estandares, lineamientos,
orientaciones pedagdgicas, decretos y resoluciones, orientadas a conocer quée y como se
debe ensefiar Santillana (s.f.). Sin embargo, no existen DBA especificos para la asignatura
de religion. En cambio, existe una serie de Estandares para la Educacion Religiosa Escolar
(ERE) impartidos por la Conferencia Episcopal de Colombia, los cuales son adoptados por
numerosos docentes e instituciones. Otros, han estructurado el contenido del grado
educativo segun la creencia religiosa predominante en su contexto, lo cual da lugar a que
muchas escuelas impongan la religion mayoritaria “catolicismo” tanto en las clases como
en actividades extracurriculares, celebrando ritos catélicos que pueden vulnerar la libertad
de culto de las minorias Beltran (2020).

Debido a esto, en muchos casos se convierte en una ensefianza centrada en la
transmision de una doctrina Unica, generalmente catdlica, lo que puede afectar la formacion
critica del estudiante y reducir su papel como sujeto activo en el proceso educativo.

Con relacion a esto, Beltran (2013) encontr6 que el 27 % de los estudiantes de
colegios publicos de la ciudad de Bogota considera que el objetivo de la clase de Religion

es aprender una determinada doctrina religiosa orientada al catolicismo; del mismo modo,



13

el 39 % de los profesores del sector publico indicaron que la institucion donde laboran es de
caracter confesional, y el 83 % de ellos admiti6é que en sus colegios no hay estandares
curriculares en la ensefianza de la Religién para estudiantes no catélicos Beltran (2013),
contraviniendo la Sentencia 027/93, que declara inconstitucional que se brinde en
instituciones publicas unicamente educacion religiosa y moral catdlica laico segun la Corte
Constitucional de Colombia, Sentencia No. C-027, 1993.

Como es de esperarse, en la actualidad es cada vez mas frecuente encontrar
personas con distintas afiliaciones religiosas, por lo que en las escuelas deberia haber una
combinacion de varias identidades religiosas, que deben ser reconocidas del mismo modo
por los educadores Méndez (2016), p. 12. No obstante, en la préactica, la discriminacion
religiosa en los entornos educativos suele ser frecuente, por ejemplo, cuando no se respeta
el derecho a la educacién de una persona debido a su credo Méndez (2016). Incluso se
presentan situaciones de intolerancia por motivos religiosos en los entornos educativos.
Estas situaciones de discriminacion afectan principalmente a los creyentes no catolicos y a
los ateos Beltran. (2020).

Un ejemplo local de esto en el departamento de La Guajira relaciona las
comunidades arabes que habitan el municipio de Maicao y que han estado asentadas desde
el siglo XX Martinez y Albarracin (2006), quienes a pesar de profesar el islam asisten a
escuelas donde son instruidos especificamente en el catolicismo, consistiendo esto en un
acto discriminatorio en contra de sus creencias. Esta imposicidn excluye otras opiniones
propias del individuo y su posibilidad de autocritica Gascén (2023), influyendo en su
autonomia religiosa y su derecho a la libertad de culto.

Desde un punto de vista psicopedagdgico, estos temas toman especial interés

teniendo en cuenta que la praxis pedagdgica adoptada por el docente puede jugar un papel
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determinante en el desarrollo o limitacion del pensamiento critico y la autonomia del
estudiante. Con relacién a ello, Freire (1970) y Giroux (1997) sefialan que una praxis
centrada en la memorizacion, la imposicion de dogmas o la exclusion de otras visiones
impide al alumno cuestionar, contrastar y construir sus propias ideas. Este modelo
educativo ha sido nombrado por Freire (1970) como “educacion bancaria”, caracterizado
por la autonomia total del docente sobre los conceptos dados a los estudiasntes, quienes
actlian como receptores pasivos sin cuestionamiento alguno, similar a una cuenta bancaria
donde solo se deposita informacion. Dicho escenario resulta limitante, segiin el mimso
autor, teniendo en cuenta que cuanto mas se le imponga al alumnado, mas tendran que
adaptarse a una realidad y menos desarrollaran una conciencia critica que los capacite para
intervenir y transformar el mundo Freire (1970), p. 53. De manera indirecta este escenario
impulsa a que esta poblacion reprima lecturas alternativas sobre la su sociedad y su mundo
Giroux (1997) p. 214, limitando aun mas su vision de otras ideologias y pensamiento
critico.

Por el contrario, una ensefianza religiosa orientada desde el analisis comparativo, el
respeto y reconocimiento de la diversidad de creencias e ideologias, y la reflexion ética
puede convertirse en una oportunidad pedagogica para formar ciudadanos autdbnomos,
capaces de pensar criticamente sobre el mundo y sobre si mismos. Para esto es necesario
que los alumnos cuenten con herramientas que les permitan perfilar este pensamiento sobre
el cual fundaran sus opiniones e intervenciones. Es asi como resulta imprescindible
disponer de informacion suficiente que nutra la capacidad de interpretacion y la adquisicién
de conocimientos nuevos Catillo (2020) desde la escolaridad.

No obstante, hasta la fecha no existen en Colombia estudios que relacionen el

aprendizaje autonomo en las escuelas con la ensefianza de un credo religioso o que busquen
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alternativas estructuradas para desarrollar el aprendizaje autonomo referente a la diversidad
religiosa de los estudiantes, teniendo en cuenta las fuentes nacionales e internacionales
consultadas: revistas indexadas como Science, Scopus, SCiELO, Redalyc, Revista
Latinoamericana de Psicologia, Revista Colombiana de Psicologia, Journal of Cross-
Cultural Psychology, Psychology & Developing Societies, etc.; repositorios institucionales
como el Repositorio de la Universidad de La Guajira, Universidad Antonio Narifio,
Universidad Nacional, Universidad Santo Tomds, Universidad Javeriana, entre otros;
fuentes oficiales del gobierno colombiano, tales como informes y boletines informativos del
Ministerio de Educacion Nacional, identificado con la siguiente cicla en adelante MEN, el
Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, identificado con la siguiente cicla en
adelante DANE, entre otras entidades publicas pertinentes. Por ello, resulta sustancioso
indagar acerca de esta tematica y plantear estrategias que la solventen. Por ello, esta
investigacion se propone llenar ese vacio, permitiendo no solo identificar los elementos que
obstaculizan o favorecen estos procesos, sino también proponer estrategias que orienten la
ensefianza religiosa hacia una perspectiva mas reflexiva, critica y formativa, en lugar de
direccionarlos hacia una creencia concreta. Para ello, se tomaréa la poblacion de la
Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles del corregimiento de Camarones, en
Riohacha, La Guajira, la cual se ve influenciada por comunidades indigenas, afro y
mestizas.

En este escenario, se hace necesario indagar como se desarrolla la praxis pedagdgica
de dicha asignatura y en qué medida esta permite a los estudiantes del grado décimo 10-Ay
10-B de la Institucion Educativa en cuestion fortalecer su pensamiento critico social y su

capacidad de aprendizaje autbnomo. Esto implica analizar los contenidos como las
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metodologias utilizadas, las percepciones de los propios estudiantes sobre su rol en la clase
y su posibilidad de reflexionar libremente sobre los temas tratados.

Asi mismo, es fundamental proponer una praxis pedagdgica renovada para la
ensefianza religiosa en la institucién, de modo que permita el pensamiento critico y libre de
dogmas religiosos en nifios y adolescentes, alineado al principio de libertad de culto y
centrado en el desarrollo de la autonomia del estudiante.

Teniendo en cuenta lo anterior surge la siguiente pregunta problema:

¢De qué manera se fortalece el pensamiento critico social y el aprendizaje
autonomo desde la praxis de la ensefianza religiosa en los estudiantes de grado déecimo
10-Ay 10-B de la Institucion Educativa Luis Antonio Robles, del corregimiento de

Camarones -Riohacha, ¢La Guajira?
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Justificacion

El pensamiento autonomo se desarrolla en la medida en que una persona es
consciente de la existencia de diversos conceptos, perspectivas y posiciones que le permiten
plantearse un andlisis propio, que den lugar a una conclusion particular propia. Es por esto
que si en lugar de orientar a los estudiantes se les ensefia Gnicamente una posicion, en este
caso religiosa, se estaria atentando contra esa autonomia religiosa y en lugar de apoyar el
librepensar, se incurriria en el adoctrinamiento. Es por esto que las escuelas deben buscar
alternativas mas diversas e inclusivas a la ensefianza de la asignatura de Religion, de modo
que impulsen el pensamiento critico de sus estudiantes.

Una de las apuestas mas relevantes de la educacion contemporanea es el
fortalecimiento del pensamiento critico social y el aprendizaje autbnomo, competencias
esenciales para formar ciudadanos capaces de analizar su entorno y emitir juicios
fundamentados desde su confianza y conocimiento. La asignatura de Religion puede
convertirse en un espacio clave para desarrollar estas habilidades si se transforma en un
escenario de reflexion, y no en un espacio de adoctrinamiento o transmisién unilateral de
creencias.

En la préactica, sin embargo, muchos enfoques de la ensefianza religiosa aun se
centran en la exposicion de una doctrina Unica, generalmente catdlica, lo que limita la
capacidad del estudiante para ejercer una reflexion libre y critica sobre la espiritualidad, la
moral y su realidad social. Este riesgo se intensifica en contextos donde los estudiantes
temen expresar sus ideas debido a que sus creencias sean menospreciadas o calificadas de
incorrectas.

Teniendo en cuenta lo anterior y que Colombia es un pais laico, pluriétnico y

multicultural (Constitucion Politica de Colombia, 1991), la ensefianza de la religidn en las
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instituciones educativas debe regirse por los principios de libertad de culto, pluralismo
religioso y respeto a la diversidad cultural teniendo en cuenta que es un pais cuyo marco
normativo promueve la separacion entre la Iglesia y el Estado, conforme a lo establecido en
la Constitucién Politica de 1991 articulo 19 y la Ley General de Educacién 115 de 1994.
Estos principios exigen que la educacion religiosa no se convierta en un espacio de
adoctrinamiento, sino que fomente el pensamiento auténomo y la pluralidad religiosa. Sin
embargo, en las aulas la ensefianza religiosa sigue estando predominantemente centrada en
la religion cat6lica, lo que genera tensiones con los principios constitucionales de libertad
de culto y laicidad del Estado.

De este modo, en muchas instituciones educativas la asignatura de Religion
continda centrada en la transmision de contenidos de caracter confesional, particularmente
de la tradicion catdlica, lo que puede generar tensiones con el principio de libertad de culto
y el pensamiento autonomo de los menores. Esta situacion se vuelve especialmente sensible
en regiones como La Guajira, donde convergen multiples tradiciones espirituales, como las
propias del pueblo Wayuu, que poseen una cosmovision distinta al cristianismo occidental
dominante.

No obstante, en Colombia alin no existen estudios previos que indaguen acerca de la
praxis pedagdgica que fomente el pensamiento autobnomo en el area de religion para
instituciones educativas, de acuerdo con el principio constitucional de libertad de culto,
constituyendo en un tema inexplorado. Esta falta de investigaciones evidencia la necesidad
de abordar el problema desde una perspectiva académica que promueva el aprendizaje
autonomo, con el fin de proponer estrategias pedagdgicas innovadoras para la ensefianza de

la asignatura de Religion en instituciones educativas.
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En este sentido, se plantea la necesidad de analizar como se desarrolla la praxis de
la ensefianza de esta asignatura en la IE Luis Antonio Robles, del corregimiento de
Camarones, Riohacha, La Guajira, para determinar favorece la participacion activa del
estudiante, el didlogo respetuoso y la construccion de su autonomia, y cumple con el
principio de libertad de culto, tal como lo establece la Constitucion Politica de Colombia de
1991. Esta institucion, al igual que muchas otras en Colombia, se ve influenciada por una
poblacién estudiantil diversa, donde los estudiantes Wayuu tienen un sistema de creencias y
valores propios, profundamente vinculados a su identidad cultural. De este modo, se
seleccionard como muestra a los estudiantes de grado décimo 10-A y 10-B, debido a su
mayor capacidad de analisis y reflexion.

En este contexto el estudio de la praxis pedagogica en la ensefianza religiosa
permitira comprender si las metodologias y los contenidos curriculares favorecen un
enfoque pluralista desde el aprendizaje autdnomo, en el que se reconozcan y promuevan las
diversas creencias de los estudiantes, siendo este un tema de muy poca trascendencia
documentada en Colombia. Esto contribuye al fortalecimiento de una educacion mas
inclusiva que impulse el pensamiento critico.

Aunado a esto, el presente estudio es clave para impulsar a que las instituciones
educativas colombianas promuevan una educacion que no esté marcada por dogmas
religiosos, sino por principios de autonomia y reflexion critica. También busca el desarrollo
de estrategias pedagdgicas innovadoras para una educacion religiosa pluralista e incluyente,
que no se centre en la religion mayoritaria sino en aspectos intangibles, éticos y morales de
la realidad humana. Esto lo convierte en una herramienta préactica para docentes, quienes

podran implementar nuevas estrategias que fomenten el analisis comparativo de ideologias
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religiosas sin imponer una en particular, asi como tratar temas mas relacionados con la
moral que con un dogma especifico.

En funcién de lo planteado, este estudio contribuye al cumplimiento del Articulo 19
de la Constitucion de Colombia, que garantiza la libertad de culto, asi como a los principios
de la Ley General de Educacién, que promueve una ensefianza basada en el pluralismo y la
no discriminacion. A través de este andlisis, se busca fortalecer el derecho de los
estudiantes a una educacion que respete la diversidad religiosa, promoviendo modelos
pedag6gicos mas inclusivos.

Este estudio no solo tiene implicaciones practicas para la comunidad educativa de la
IE Luis Antonio Robles, sino que también puede servir como un modelo para otras
instituciones educativas de Colombia, pues al identificar los puntos criticos en la ensefianza
religiosa, este trabajo ofrecera estrategias pedagdgicas que contribuyan a un ambiente
escolar mas inclusivo y respetuoso de la libertad de culto. Ademas, debido al limitado
numero de investigaciones previas sobre esta teméatica en Colombia, este proyecto puede
servir como base metodoldgica y conceptual para futuros estudios y como una referencia
para implementar modelos de educacion religiosa mas inclusivos y respetuosos de la
diversidad religiosa en otras regiones del pais.

Finalmente, bajo la linea de Filosofia y educacion del programa de especializacion
en pedagogia para el desarrollo del aprendizaje autonomo de la Universidad Nacional
Abierta y a Distancia — UNAD, la presente investigacion fomenta el pensamiento critico y
argumentativo en los estudiantes, desde la praxis pedagdgica, en el sentido que indaga
acerca de sus percepciones y experiencias sobre la ensefianza de la asignatura de religion y

brinda estrategias para llevar un proceso educativo innovador que apoye la diversidad de
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creencias e impulse el pensamiento autbnomo de sus estudiantes, actuando como un actor

guia que transforme sus conocimientos a través del desarrollo propio.
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Objetivos

Objetivo General

Analizar como la praxis de la ensefianza religiosa fortalece el pensamiento critico
social y el aprendizaje autonomo en los estudiantes del grado décimo 10-A y 10-B de la
Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles, del corregimiento de Camarones,

Riohacha - La Guajira.

Objetivos Especificos

- Diagnosticar la praxis de la ensefianza religiosa a través del analisis del plan de
estudios del grado décimo 10-A y 10-B en la Institucion Educativa Rural Luis Antonio
Robles, del corregimiento de Camarones, Riohacha - La Guajira, con el propdsito de
identificar los factores que potencian o limitan el desarrollo del pensamiento critico
social y el aprendizaje autonomo en los estudiantes.

- Categorizar las percepciones y experiencias de los estudiantes del grado décimo 10-A 'y
10-B de la IE Luis Antonio Robles frente a la asignatura de Religion, analizando su
participacion, capacidad de reflexion y autonomia frente a los contenidos tratados.

- Disenar estrategias pedagdgicas que fortalezcan el pensamiento critico social y el
aprendizaje autonomo desde la ensefianza religiosa escolar del grado décimo 10-A'y

10-B de la Institucion Educativa Luis Antonio Robles.
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Marco referencial

Estado del arte

El andlisis del estado del arte se divide en investigaciones internacionales y
nacionales, donde se indag6 informacidn reciente y relevante respecto a la temética a tratar
en la presente investigacion.

Internacionales

En su investigacion “La educacion religiosa en las escuelas primarias publicas: el
caso de Cataluiia (Espaiia)” Garreta (2019). Estudia la forma en la que se dicta la
asignatura de religion y su(s) alternativa(s) en las escuelas publicas de primaria entre
edades de 6 y 12 afios en Catalufia, teniendo en cuenta que esta region cuenta con mucha
influencia extranjera y su estado religioso ha cambiado sustancialmente en las ultimas
décadas, puesto que las minorias religiosas han ganado visibilidad. Para esto se llevo a cabo
un trabajo empirico mediante entrevistas a miembros de equipos directivos con afios de
experiencia en centros educativos de 380 colegios. Dicho cuestionario fue disefiado
teniendo en cuenta la normativa sobre vigente, investigaciones previas realizadas y una
etapa de entrevistas documentales, realizadas a 15 a expertos, representantes de la
administracion educativa y profesores de religién. Con la informacion obtenida se realizo el
andlisis estadistico que arrojo como resultados que un tercio de las escuelas estudiadas sélo
ensefian una religion; destacando la presencia de la religion catélica en las escuelas, pero no
de las religiones islamica, judaica y evangélica, o su presencia es casi anecdotica; lo que
lleva a cuestionarse la capacidad del modelo confesional para responder a los desafios y
necesidades de la sociedad. Frente a esto, la ley no especifica el nimero minimo de

alumnos necesarios para justificar un grupo, en este caso religioso, para que se dicte su
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religion al igual que la mayoritaria, y no hay suficientes profesores con un perfil adecuado
ensefarlas. Por otro lado, influye un aspecto que los autores han decidido llamar “actitud de
escuela”, que se refiere a las actitud negativa que han mostrado los directivos de las
escuelas catalanas respecto a ensefiar religiones porque sienten que restarian valor a la
religion principal que se imparte en la escuela. Esto nos brinda un panorama de esta
problematica que no afecta inicamente a los colegios colombianos, sino que es un
fendmeno global.

Finalmente, el articulo “La educacioén religiosa como adoctrinamiento con 'i*
minuscula: como los paises europeos luchan con un enfoque secular de la religion en las
escuelas” llevado a cabo por Alberts (2019). PhD, profesor titular del Estudio de la
Religion en la Facultad de Filosofia de la Universidad Leibniz de Hannover en Alemania,
realiza un analisis critico del panorama de la educacidn religiosa europea tanto en materias
de ER como en materias alternativas obligatorias para los alumnos que no participan de ER.
Esto lo hizo mediante el estudio de diferentes articulos, proyectos, casos y leyes
relacionadas con educacion religiosa en diferentes paises europeos de modelos separativos
los cuales relaciono: Alemania e integradores. Noruega, Inglaterra. Alberts (2019),
encontrd que las escuelas en Europa apenas ofrecen a sus estudiantes la posibilidad de
adquirir una perspectiva secular sobre la religion y la diversidad religiosa, ademas de que
hay un marco religioso predominante, que es el cristianismo, que asigna una falta de
alternativas seculares, creando un clima de lo que podria llamarse adoctrinamiento de
'pequefias 'i', lo que puede definirse como un predominio discursivo de una nocion
particular (cristiana) de religion como marco de referencia para casi toda la educacién sobre
religion, generando estereotipos de “otras” religiones, que no se complementan con una

perspectiva secular imparcial.



25

Se encontro6 que, para el caso especifico de Inglaterra, la Ley de Educacion
establece que los programas de estudios se deben implementar con base en que las
tradiciones religiosas de Gran Bretafia son mayoritariamente cristianas, pero se pueden
ensefar otras religiones principales representadas. Tanto en Inglaterra como en Noruega se
ha mantenido una lucha legal por la diversidad de religiones como base de los derechos
humanos. Al final, los privilegios de las comunidades religiosas mayoritarias establecidas,
subordina a "otras" religiones, lo que no concibe con los derechos de igualdad y libertas de
culto. Finalmente, esta investigacion resulta de gran relevancia ya que permite conocer el
contexto y opiniones internacionales respecto a la reproduccion de la educacion religiosa en
escuelas.

Por su parte, abordando la problematica del adoctrinamiento religioso, la
investigacion de Fisher (2020) titulada La educacion religiosa y el riesgo de
adoctrinamiento religioso en las escuelas publicas: un estudio de caso en Estados Unidos
Fisher (2020) tuvo como objeto explorar como la ensefianza de una religion dominante en
las escuelas publicas estadounidenses puede contribuir al riesgo de adoctrinamiento
religioso y la vulneracion de la libertad de culto, a través de la revision de los métodos
pedagdgicos en las aulas de religion y su alineacion con principios constitucionales. Para
lograr esta finalidad, se emple6 un enfoque cualitativo, basado en un analisis de contenido
de planes de estudio, entrevistas con docentes y entrevistas a padres y estudiantes que han
experimentado la educacion religiosa en escuelas pablicas en los EE. UU. Gracias a esto se
encontré que en muchas escuelas pablicas la ensefianza de la religion se centra
principalmente en el cristianismo, dejando de lado otras religiones y creencias espirituales.
Esta préactica refuerza no solo una vision religiosa especifica, sino que también limita el

acceso de los estudiantes a una educacion mas inclusiva y pluralista. El articulo subraya
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que este enfoque, aungque a menudo bien intencionado, puede ser percibido como una forma
de adoctrinamiento religioso que infringe la libertad de culto de los estudiantes,
especialmente en un contexto tan diverso como el de las escuelas pablicas en los EE. UU.
Ademas, la investigacion destaca que los padres y estudiantes de comunidades religiosas
minoritarias a menudo sienten que sus creencias no son respetadas ni representadas, lo que
contribuye a un ambiente educativo excluyente y discriminatorio.

En el estudio sobre EI modelo de educacion religiosa en las sociedades seculares y
multiculturales actuales: Educacion Religiosa Inclusivista Postconfesional (PCIRE),
Gen¢ & Uddin (2022) los autores se plantearon proponer un modelo de educacion religiosa
que fomente el respeto a la pluralidad religiosa sin imponer una fe dominante. La
metodologia utilizada fue una revision comparativa de las practicas educativas en varios
paises con alto nivel de diversidad religiosa y cultural, considerando ejemplos de politicas y
programas educativos que fomentan una educacion religiosa inclusiva, respetuosa y neutral.
Los resultados del estudio indicaron que la implementacion del modelo PCIRE en
contextos de alta diversidad religiosa favorece un ambiente de ensefianza que no impone
ninguna creencia especifica, sino que promueve un analisis comparativo entre diversas
tradiciones espirituales. Este enfoque no solo apoya la comprension intercultural, sino que
también respeta el derecho de los estudiantes a desarrollar su propia identidad religiosa o
espiritual sin coercion.

Un estudio sobre la Exploracion de las percepciones del aprendizaje y la
ensefianza interreligiosos y su interaccidn con la identidad religiosa: una sintesis de un
estudio en evolucidn de cinco partes. Foley (2025) realizado en el contexto de las escuelas
catdlicas australianas, se propuso como objetivo investigar como las percepciones de los

docentes sobre el aprendizaje y la ensefianza interreligiosa influyen en la practica
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pedagogica y en la construccion de las identidades religiosas de los estudiantes. Utilizando
una metodologia cualitativa, los investigadores llevaron a cabo entrevistas a profundidad
con educadores y grupos focales con estudiantes, ademas de analizar materiales
pedagogicos y curriculos utilizados en las escuelas. Se logré concluir que el liderazgo
escolar y la estructura de los programas educativos tienen un impacto significativo en la
promocion de la comprension interreligiosa. Ademas, se encontrd que los enfoques
pedagogicos de los docentes, que incluyen el fomento del dialogo entre diferentes
tradiciones religiosas, no solo ayudan a los estudiantes a adquirir conocimientos sobre otras
creencias, sino que también fortalecen su propia identidad religiosa. Lo anterior permite
contemplar que un enfoque pedagdgico inclusivo, basado en el respeto mutuo y el dialogo,
es esencial para fomentar un ambiente de comprension interreligiosa y pluralismo en las

escuelas catolicas.

Nacionales

El articulo titulado “Anadlisis de la educacion religiosa escolar desde la
normatividad colombiana como aporte a la reflexion educativa en Latinoamérica”

Moncada & Pérez (2020). En relacion al Analisis de la educacion religiosa escolar
desde la normatividad colombiana como aporte a la reflexion educativa en Latinoamerica.
Conjugan los lugares epistemoldgicos por los cuales se ha movido paralelamente la
educacion religiosa y el derecho a la libertad de culto en Colombia, mediante una revision
respecto a la normativa colombiana frente a la educacion religiosa escolar y la diversidad
de esta, contando con una mirada histérica. Concluyeron que la Iglesia Catolica manifiesta
una intencion de perdurabilidad del espacio de la Educacién Religiosa Escolar, incidiendo

en pocas opciones para el pluralismo religioso y la interculturalidad, lo que ha generado
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espacios de invisibilizacion, estigmatizacion o discriminacion de algunas minorias
religiosas con los temas propuestos en sus lineamientos. Para dar solucidn a esto el autor
propone reconocer tres conceptos claves: pluralismo religioso, espiritualidad y dimensién
trascendente, que contribuyen en la construccion de una educacion religiosa abierta y plural
que reconozca la diversidad religiosa como riqueza, eliminando adoctrinamiento y
discriminacion en este tema y posibilitando la promocién del sentido de vida en el marco de
una espiritualidad humanizadora.

Por su parte, el articulo “Aportes de la educacion religiosa escolar a la formacion
integral en Colombia” por Guzman y Cuellar (2020). Se estructura bajo el objetivo general
de indagar los aportes de la Educacion Religiosa Escolar, identificado con la siguiente cicla
en adelante ERE, a la formacidn integral de los estudiantes en Colombia, desde una
perspectiva pedagogica y constitucional, evidenciando su papel en el desarrollo del
pensamiento critico, la identidad personal y la convivencia pluralista. En la investigacion
los autores emplearon un enfoque cualitativo y analitico mediante una revision documental
en la que se analizaron documentos normativos, investigaciones previas, curriculos
oficiales, y fundamentos pedagdgicos y teologicos de la ERE en Colombia. Se encontr6 una
predominancia en la ensefianza desde una perspectiva cristiano-catélica, a pesar de las
normas que exigen respeto por la diversidad religiosa, es decir, no existe un lineamiento
con el principio de laicidad. Sin embargo, esta ha empezado a transitar hacia una propuesta
mas pluralista e intercultural que contribuya a la formacidn integral de los estudiantes. Aun
asi, se hace necesario que los docentes revisen sus practicas pedagdgicas y adopten
metodologias mas inclusivas, que reconozcan la diversidad espiritual de los estudiantes y

fomenten el pensamiento critico.
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En paralelo, “La clase de Religion en los colegios publicos de Bogota: estado de la
investigacion” Beltran (2020), aborda una conceptualizacion de las caracteristicas de la
clase de Religion o educacion religiosa escolar, ERE en centros educativos publicos de la
ciudad de Bogota, con el objetivo de analizar las leyes que regulan la ensefianza de la
Religion en las escuelas del Estado Colombiano, las caracteristicas y contenido de las
clases de religion en estos establecimientos, el perfil profesional de los docentes y el
caracter confesional o aconfesional de estas. Para esto, el autor se baso en una revision
bibliogréafica donde en primera instancia establecié que el porcentaje de catolicos viene en
descenso (constituyendo entre el 73 y el 79 % de la poblacién), los evangélicos y
pentecostales constituyen entre el 13 y el 14 %, asi como los no afiliados a ninguna
confesion religiosa, ateos y agnasticos, entre el 6 y el 11 %, y otras confesiones religiosas
alrededor de 2 % de la poblacion. Finalmente, el autor concluye que las leyes colombianas
exigen una educacion religiosa confesional, pero para los colegios publicos ofrece un trato
preferente a la Iglesia Catdlica, lo cual viola el principio de laicidad del Estado, al mismo
tiempo que la ausencia de orientaciones por parte del Ministerio de Educacion respecto a la
pedagogia y material impartido por escuelas permite que los docentes usen la clase de
Religidn para impartir sus creencias personales. Una desventaja frente a esta problematica
es que las personas desconocen que el articulo 68 de la Constitucion Politica de Colombia
expone que nadie deber ser obligado a recibir educacion religiosa en las escuelas estatales,
por lo que tampoco las instituciones académicas ofrecen alternativas para los estudiantes
que escojan hacer uso de este derecho, y obligan a estudiantes a practicar ritos catélicos.
Asimismo, las escuelas no cuentan con docentes no catolicos capacitados para brindar una
correcta educacion religiosa y moral de acuerdo con la religion que profesen. Todo esto

acaba por generar escenarios de intolerancia y discriminacion.
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Frente a esto el autor expone como solucion emprender un proyecto juridico
coherente con los principios constitucionales pluriétnicos y de multiculturalidad y
aconfesionalidad, por loque resulta necesario reabrir el debate sobre la importancia de la
educacion religiosa en la educacion publica. Mientras tanto, brinda como alternativas:
dictar la ERE desde la perspectiva de las Ciencias Sociales en vez de teoldgicas, y/o abrir
las puertas de las instituciones a lideres de las diversas confesiones religiosas reconocidas
por el Estado colombiano para que asuman esta area de formacion y los alumnos puedan
asistir a la clase de su interés, por lo que, ademas, esta area no sera evaluada.

El articulo de Moncada (2021), titulado **Opciones de la Educacion Religiosa
Escolar para promover el pluralismo en la escuela” Moncada (2021) publicado en la
Revista de Educacion Religiosa de la Universidad Finis Terrae, se basé en explorar
opciones epistemoldgicas que permitan configurar la Educacion Religiosa Escolar (ERE)
como un area que promueva el pluralismo religioso en la escuela, mediante el andlisis de
las concepciones actuales de la ERE en el contexto colombiano y la identificacion de
categorias que permitan reconfigurarlo. Esta investigacion se enmarca en un enfoque
cualitativo, con una perspectiva epistemoldgica hermenéutica, donde se emplearon métodos
narrativos para comprender las concepciones y representaciones sociales que subyacen a las
historias de vida de los sujetos abordados. La investigacion concluye que la ERE, a pesar
de abordar en muchos casos temas mas relacionados a la moral y ética humana, se ve
fuertemente influenciada por procesos de evangelizacidn cristiana. Asimismo, propone una
nueva forma de configurar estas ensefianzas en el curriculo escolar, desde la perspectiva de
su aporte a la formacion integral de la dimension espiritual, religiosa y trascendente de la

persona, libre de intenciones proselitistas
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J4

Desde un punto de vista mas conceptual, se analizo “El Estado laico en Colombia:
un principio y un derecho innominado”, Sdnchez (2023) sostuvo que la investigacion se
centra en el andlisis de la influencia de la jurisprudencia de la Corte Constitucional en
Colombia en relacién con la consolidacion del Estado laico y la proteccion de los derechos
humanos, asi como la influencia de estas decisiones judiciales han reforzado la proteccion
de los derechos humanos, asegurando la igualdad, la libertad de conciencia y la no
discriminacion en el &mbito religioso. La estrategia metodoldgica implementada para llevar
a cabo esta investigacion, se establecid en el estudio, mediante revision bibliogréfica, de
cuatro fundamentos tedricos: el primero basado en la generacion de justicia social desde las
Ilamadas Escuelas Criticas del Derecho; el segundo se halla en el modelo de la
Investigacion Accion Participacion - (IAP); el tercero «La Teoria de la Generacion de
Viena de 1993», ideada para construir una alternativa para la defensa de los derechos
humanos integrales; y finalmente la Constitucion Politica de 1991. El autor concluye que
Colombia es un estado laico debido a la influencia durante décadas de ideologias que
buscan libertad religiosa y de conciencia; situacion que permite el libre desarrollo de la
personalidad, el derecho a la igualdad y a la educacion, resaltando que esta designacién no
atenta contra la libertad de culto, creencia o ideologia religiosa, sino que busca garantizar la
libertad de cultos en el marco del pluralismo, donde las personas se ven en plena libertad de
profesar y divulgar sus creencias religiosas. A pesar de esto, no se cumple en su totalidad
esta designacion, debido a que se presentan aun temas importantes para el establecimiento
total de dicha institucion, como lo es la tributacién de las iglesias.

Para finalizar esta seccion, la investigacion “Incidencia del pluralismo religioso y
cultural, desde la inclusion como politica publica, en la educacion religiosa de los nifios

de grado 4° de la Institucion Educativa San Clemente, Sede Principal ”. Ortega (2024),
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analiza como las politicas publicas de inclusion influyen en la ensefianza de la educacion
religiosa en estudiantes de cuarto grado de la IE San Clemente, considerando el pluralismo
religioso y cultural presente en la comunidad educativa. En ella la autora adopté un enfoque
cualitativo, centrado en comprender las experiencias y percepciones de los participantes, a
través de entrevistas semiestructuradas a docentes de educacion religiosa, grupos focales
con estudiantes de cuarto grado y revision documental del curriculo y materiales didacticos
utilizados en la ensefianza de la educacion religiosa. Encontr6é una predominancia de
enfoques tradicionales en la ensefianza de la educacion religiosa, con énfasis en una
religion mayoritaria, y una limitada integracion de la diversidad religiosa y cultural en las
practicas pedagogicas. Ademas, con base en los obtenido, disefid propuestas para adaptar el
curriculo y las metodologias de ensefianza de modo que reflejen la diversidad cultural y

religiosa del estudiantado.

Regionales

A nivel regional no se identificaron investigaciones previas que vinculen el
aprendizaje autonomo en el ambito escolar con la ensefianza de la religion como asignatura,
ni que propongan alternativas estructuradas orientadas a fomentar dicho aprendizaje en
relacion con la diversidad de creencias religiosas del estudiantado, segun lo evidenciado en
la revision de fuentes consultadas en revistas indexadas como Science, Scopus, SciELO,
Redalyc, Revista Latinoamericana de Psicologia, Revista Colombiana de Psicologia,
Journal of Cross-Cultural Psychology, Psychology & Developing Societies, etc.;
repositorios institucionales como el Repositorio de la Universidad de La Guajira, de la

Universidad Antonio Narifio, Fundacién Universitaria del Area Andina, Universidad
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Nacional, Universidad Santo Tomas, Universidad Javeriana, Universidad Popular del

Cesar, Universidad Cooperativa de Colombia, entre otros;

Marco Conceptual

Para comprender las praxis pedagdgicas que configuran la ensefianza de la
educacion religiosa escolar en IE Luis Antonio Robles, en el corregimiento de Camarones
en Riohacha, Departamento de la Guajira, a partir del pensamiento autbnomo, es necesario
abordar una serie de conceptos fundamentales que sustentan esta investigacion. En primer
lugar, el aprendizaje autonomo, que impulsa el pensamiento propio de los estudiantes, y el
principio de laicidad, el cual permite analizar el deber estatal de garantizar un trato
equitativo a todas las creencias, sin imponer una vision religiosa oficial. Esto se vincula
directamente con la libertad religiosa y de cultos, derecho constitucional que protege a los
individuos en la manifestacion de sus convicciones, sin coercion ni discriminacion. En el
marco colombiano, este analisis debe considerar también los Estandares de la Educacion
Religiosa Escolar, identificado con la siguiente cicla en adelante EER, propuestos por la
Conferencia Episcopal de Colombia, que orientan el contenido pedagogico de la asignatura
de Religion, teniendo en cuenta que para esta no existen Derechos Béasicos de Aprendizaje
impartidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

Por otro lado, para analizar la practica docente es indispensable diferenciar entre
estrategias pedagdgicas, técnicas pedagdgicas y sus respectivas tipologias. Las estrategias
son las acciones planeadas por el docente para facilitar el aprendizaje; las técnicas, los
procedimientos concretos mediante los cuales dichas estrategias se materializan; y las
tipologias, las clasificaciones que permiten agrupar estas practicas segun distintos criterios

pedagdgicos. Estos conceptos permitiran identificar si las metodologias aplicadas en el aula
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responden a una vision pluralista o, por el contrario, si favorecen formas de
adoctrinamiento que vulneran la diversidad religiosa del estudiantado.

Aprendizaje autdbnomo

Este concepto ha sido definido considerando maltiples matices. En ellos, se describe
como la posibilidad que tiene el aprendiz de gestionar su propio proceso de aprendizaje
para desarrollar las competencias, accediendo a diferentes fuentes de conocimiento SENA
(2019).

Por su parte, Solérzano y Mendoza (2017) citan a Martinez (2022) definiendo este
concepto como la participacion que tiene un estudiante dentro de sus objetivos de
formacidn, aportando sus conocimientos y experiencias, para construir nuevos conceptos
propios, pero sin minimizar de la orientacion pedagogica. Este proceso estimula la
creatividad, responsabilidad y motivacion de los estudiantes facilitando su proceso de
aprendizaje Martinez (2022).

Del mismo modo, puede entenderse como un proceso de autorregulacion donde el
estudiante direcciona su aprendizaje de manera consiente, adaptando su conducta a las
circunstancias para lograr mayor efectividad en su aprendizaje, conociéndose a si mismo y
utilizando favorablemente sus habilidades para mejorar su proceso de aprendizaje Crispin
(2011), cita a Martinez (2022).

Estado laico

Definido por Adarme (2010) como una organizacién politica sin una religion oficial
establecida, es decir, que no sefiala una religion en particular como la religién propia del

pueblo, que por lo mismo merece una especial proteccion politica y juridica.



35

Este concepto es entendido por la Sentencia No. C-350/94 como un Estado
ontolégicamente pluralista en materia religiosa y con libertad de culto, que no tenga
consagrada una religion oficial o no haya establecido la preeminencia juridica de ciertos
credos religiosos. Corte Constitucional de Colombia, Sentencia No. C-350, 1994.

De alli se puede establecer el Estado laico aquel que no adopta ni impone una
religion oficial, y que garantiza la libertad de conciencia y de cultos a todos sus ciudadanos,
y por ende, las instituciones del Estado se mantienen separadas de cualquier confesion

religiosa, asegurando la neutralidad de creencias.

Estandares de la Educacion Religiosa (EER)

Los Estandares de la Educacion Religiosa Escolar (ERE) en Colombia son una
herramienta pedagogica desarrollada por la Conferencia Episcopal de Colombia (CEC) para
orientar la ensefianza de la asignatura de Religion en instituciones educativas desde una
perspectiva interreligiosa y ecuménica segun el catolicismo (2022). Estos estandares fueron
actualizados y aprobados en la CXIl Asamblea Plenaria del Episcopado Colombiano en
febrero de 2022 en la Conferencia Episcopal de Colombia.

La Conferencia Episcopal de Colombia es un cuerpo colegiado de la Iglesia
Catolica Colombiana formada por los obispos del pais, que promueve la evangelizacion,
con criterios y lineamientos inspirados en la Sagrada Escritura, la Tradicién, el Magisterio
y el apoyo de las ciencias. En la Conferencia Episcopal de Colombia (s.f).

Es importante resaltar que los EER no constituyen en un manual o guia de caracter
obligatorio para la reproduccion de la asignatura de religion en las instituciones de Estado,

sino que es una guia opcional que pueden tomar los docentes para encaminar su asignatura
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y pedagogia, sin embargo, al ser compartida por la iglesia catolica, se inclina méas hacia esta

creencia religiosa especifica.

Estrategias Pedagogicas

Las estrategias pedagdgicas son acciones llevadas a cabo por el docente, con el fin
de facilitar la formacion y el aprendizaje de los estudiantes, mediante actividades
formativas y de la interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje. Estas enmarcan
alternativas de formacién que por diversas circunstancias o por desconocimiento no habian
sido contempladas en la formacion del estudiante y por consiguiente tienden a generar
monotonia en el proceso de aprendizaje Gamboa (2013).

Estas estrategias deben ir alineadas al contexto e intereses de los estudiantes, asi
como a la mision y vision institucional y a las demandas de una sociedad globalizada y en
constante avance tecnologicamente (Lucumi, 2015; Gonzalez, 2015; Coaquira, 2020), Cita
a Herndndez (2021), permitiendo un desarrollo de competencias que impulsen un mejor
desenvolvimiento durante la formacidn profesional y contexto laboral.

Dentro de las diversas estrategias pedagdgicas que dinamizan y hacen mas variado
el proceso de aprendizaje de los estudiantes, Hernandez (2021) las agrupan en:

- Audiovisuales: entre las que incluyen la proyeccion de videos o peliculas, y la
escucha y analisis de audiolibros o grabaciones.

- Orales: como las sustentaciones, mesas redondas y paneles, y discusion de casos y
juego de roles.

- Escritas: tales como relatorias y ensayos, la construccion de mapas mentales o

conceptuales, y los diarios de campo.
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- De experimentacion y practica: en ella incluye la asistencia a laboratorios, las
salidas de campo, y la ejecucidn de proyectos de aula.

- Tecnoldgicas e informaticas: comprendidas por el uso de plataformas virtuales y el
uso de softwares y programas informaticos.

Por otro lado, Garcés (2022) diferencia dos tipos de estrategias las cuales relaciono
a continuacion:

1) Estrategias de ensefianza: disefiadas por el docente en su planeacion. Entre ellas
se encuentran discusiones guiadas, analogias, mapas conceptuales, cuadros de doble
columna, etc., Garcés (2022).

2) Estrategias de aprendizaje: empleadas por el alumno, pero que requiere un
seguimiento por parte del docente, apoyandole acerca de cuando y como emplearlas,
promoviendo la autorregulacion. Entre ellas se toma la busqueda de informacion, toma de
notas o apuntes, inferencias, investigacion, elaboracion de mapas conceptuales Garcés
(2022).

Laicidad

Este concepto es descrito por la Real Academia Espafiola como:

“Principio informador de las relaciones del Estado con las confesiones religiosas
que garantiza un &mbito de separacion y mutuo respeto entre los planos y esferas de
actuacion propios de los poderes publicos y los propios de las Iglesias y confesiones” RAE
(s.9).

En este sentido, la laicidad constituye el principio que rige la relacion entre el
Estado y las confesiones religiosas, y garantiza la separacion y el respeto mutuo entre las

instituciones publicas y las organizaciones religiosas.
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Libertad de Religion en el Entorno Colombiano

La libertad de religién en Colombia esta garantizada constitucionalmente como un
derecho fundamental, y se manifiesta en la posibilidad que tienen todas las personas de
profesar libremente sus creencias religiosas, practicar sus cultos y expresar sus
convicciones espirituales sin coercion ni discriminacion. La Corte Constitucional en la
Sentencia C-350 de 1994 declara Colombia como un Estado laico, es decir que no reconoce
ninguna religion como oficial y no da preferencia a una sobre otra, garantizando la libertad
de conciencia y la libertad de cultos.

Esto implica que el Estado debe ser neutral frente a las distintas creencias religiosas,
promoviendo la convivencia pacifica entre credos y protegiendo tanto el derecho a profesar

una religion como el derecho a no profesar ninguna.

Metodologia

Se entiende por metodologia la ciencia de los métodos, es decir, es la disciplina que
analiza de manera critica los métodos, procedimientos y pasos racionales y sistematicos que
emplea el ser humano para resolver problemas complejos, ya sean de naturaleza tedrica o
practica, con el fin de hallar soluciones eficaces Morales (2022).

Técnica Pedagdgica

De manera general, las técnicas son procedimientos que buscan obtener uno o varios
productos precisos, mediante una secuencia determinada de pasos 0 comportamientos
Garcés (2022).

Las técnicas pedagdgicas son procedimientos didacticos concretos que permiten
poner en practica una estrategia de ensefianza, facilitando el logro de los objetivos de

aprendizaje (Barriga & Hernandez, 2010).
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Similar a esto, Garcés Suérez y otros (2022) definen “técnicas didacticas” como
“el conjunto de procedimientos sistematizados que ayudan al logro de una parte del
aprendizaje que se busca alcanzar con las estrategias” (Garcés y otros, 2022). Pueden
definirse también como un procedimiento l6gico destinado a orientar el aprendizaje de los
estudiantes, con influencias en la psicologia ” (Garcés y otros, 2022).

Tipologia

En pedagdgica la tipologia se refiere a una clasificacion estructurada de los
métodos, técnicas o estrategias utilizadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, basada
en criterios como el grado de participacion del estudiante, el rol del docente, los objetivos
pedagdgicos, o el tipo de contenido que se busca ensefiar (Diaz & Hernandez, 2010).

En otras palabras, una tipologia de técnicas pedagdgicas permite organizar y
comprender las diferentes formas en que puedes ensefiar, con base en sus caracteristicas

comunes.

Tipologia del pensamiento critico social
Abarcando diferentes autores se pueden identificar diferentes tipologias para el

pensamiento critico social, entre las cuales destaca:

Dialogicidad (educacion a través del dialogo).

El didlogo como metodologia educativa corresponde a una praxis educativa que
viene desde la antigtiedad, pero han sido Paulo Freire, quien junto con sus colaboradores, le
han dado entidad como parte importante de la interpretacion de la realidad social que
conlleva a una accién transformadora y liberadora para los alumnos (Viché, 2014).

Este término se refiere al proceso de interaccion en que el didlogo es un medio
fundamental para la co-creacion de conocimiento, reflexion critica y transformacién social,

que contribuye al desarrollo del pensamiento critico y mejora la interaccion con otros.
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Mediante el cual el sujeto confronta sus ideas con las de los demas, aprende a escuchar,
argumentar y consensuar, como base para una educacion liberadora (Freire, 1970). Con

base en ello, Freire se ha referido a él como una préctica de la libertad.

Pensamiento Critico Analitico.
Segun (Facione, 1990), el pensamiento critico analitico consiste en el uso

sistematico de habilidades cognitivas como interpretar, analizar, inferir, evaluar, explicar y
autorregular para emitir juicios bien fundamentados. Para ello es necesario que los docentes
desarrollen estrategias que faciliten estos principios al estudiante, que actualmente se
enfrenta a una rapida y abundante informacion que debe saber analizar y seleccionar, y
asimismo, que implementen técnicas adecuadas que fortalezcan y promuevan el
pensamiento critico-analitico (Lopez y otros, 2016).

Entre estas técnicas se incluyen las didacticas basadas en categorias como son el
razonamiento, la argumentacion y la toma de decisiones (Achahuanco Quispe, 2024), tales
como:

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Esta metodologia consiste en la
construccion de soluciones a problematicas reales o simuladas que deben resolver mediante
la investigacion, el analisis y la colaboracion. Fomenta la identificacion de problemas, la
formulacion de hipdtesis y la busqueda de soluciones fundamentadas (NUfiez y otros,
2017). Esta metodologia concuerda con los principios de Vygotsky (1986 — 1934) sobre la
zona de desarrollo préximo (ZDP), que consiste en la diferencia en la respuesta que un
individuo da frente a una situacion especifica (NUfiez y otros, 2017) de manera individual
vs. frente al acompafiamiento de alguien con mayores conocimientos en el tema.

Debate. Puede definirse como una discusion generalmente estructurada sobre un

tema especifico con la finalidad de presentar multiples puntos de vista, que lleven a una
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reflexion sobre el tema tratado, y tras este proceso de interiorizacion, recoleccion de
informacion, analisis, construccion y deconstruccion, obtener conclusiones (Flores y otros,
2022).

Aprendizaje Cooperativo (AC). Impulsar a los estudiantes a trabajar en grupos
pequefios permite compartir conocimientos, confrontar ideas y construir entendimientos
colectivos (Azorin, 2018), lo que enriquece el analisis critico a través de la interaccion

social.

Marco Contextual

Informacion en Materia Educativa

La administracion del sistema educativo en el departamento para los niveles de
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media recae sobre cuatro secretarias de
educacion adscritas a igual namero de entidades territoriales certificadas (ETC).
Igualmente, las secretarias de educacion de entidades territoriales certificadas (Riohacha,
Maicao y Uribia) dan cuenta de la gestion de su sector educativo a nivel municipal,
mientras que la Secretaria de Educacion departamental de La Guajira administra la
educacion de los demas municipios (no certificados) (Camara de Comercio de La Guajira,

2024).

Educacion preescolar.

Este nivel comprende como minimo los grados de prejardin, jardin y transicion. La
tasa de cobertura de educacion preescolar del departamento en los Gltimos afios ha
mostrado una tendencia creciente, superando incluso la media nacional. Para el 2022 la tasa
de cobertura preescolar del departamento registrada por el Ministerio de Educacion

Nacional fue de 82,90%; esto representa un crecimiento de 3,8 puntos porcentuales
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respecto al afio anterior y de 16,5 puntos porcentuales respecto al 2018. Esto se traduce a
que 82 de cada 100 nifios en La Guajira entre los 5 y los 6 afios, se encuentran matriculados

en los grados del nivel preescolar (Camara de Comercio de La Guajira, 2024).

Educacion Basica Primaria.

Corresponde al ciclo de los cinco primeros grados de la educacion béasica que siguen
a la educacion preescolar. En lo que respecta a la tasa de cobertura primaria, el
departamento registr6 un resultado del 100% para el 2022, logrando destacarse en el
ranking con el primer lugar en cobertura a nivel nacional, frente al85,98% de la media

nacional (Camara de Comercio de La Guajira, 2024).

Educacion Bésica Secundaria.
Representa el ciclo de los cuatro grados subsiguientes de la educacion bésica

primaria, es decir del grado sexto al grado noveno. A nivel departamental la tasa de
cobertura de la educacion mostro un 60,30% para el 2022, ubicandose debajo del promedio

nacional (Camara de Comercio de La Guajira, 2024).

Educacion Media.

Este nivel comprende la culminacién de los niveles anteriores. Lo conforman dos
grados, décimo y undecimo. La tasa de cobertura de este nivel en La Guajira es
preocupante y no ha mostrado signos de mejora en los ultimos afios. Para el 2022, la tasa de
cobertura en el departamento se ubicé en 26,40%, es decir, 16,6 puntos porcentuales por
debajo de la media nacional que registré 43,09% (Céamara de Comercio de La Guajira,

2024)

Educacion Superior.

Finalmente, no estd de mas mencionar los niveles de educacién superior, que en

Colombia se imparte en dos niveles: pregrado y posgrado. El nivel de pregrado comprende



43

los ciclos técnicos, tecnoldgicos y profesional y el nivel de posgrado los que se cumplan
luego de los anteriores, como lo son la especializacion, maestria, doctorado y posdoctorado.
La tasa de cobertura de educacién superior en La Guajira para 2022 fue de 20,4%, la mas
baja de la Region Caribe, mientras que el promedio del pais que se ubico en 54,9%

(Cémara de Comercio de La Guajira, 2024).

Marco Institucional

Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles
Estado: antiguo-activo

Tipo: institucion educativa

Calendario: A

Jornada: mafana, tarde, fin de semana

Geénero: mixto

- Ubicacion: Camarones, Riohacha, La Guajira.

Figura 1.
Escudo de la Institucion Educativa Luis Antonio Robles

STIFUCION EDUCATIVA RURA
LUIS ANTONIC aoaL

s 4 [

Fuente: Institucién Educativa Rural Luis Antonio Robles
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Misién.

La Institucion Educativa Luis Antonio Robles propende por el desarrollo integral de
los educandos encaminando sus capacidades y potencialidades fisicas, ambientales y
morales hacia el desarrollo sostenible para que participe activa y recreativamente en su
entorno social (Institucién Educativa Luis Antonio Robles, 2020).

Vision.

La Institucion Educativa Luis Antonio Robles proyecta ser lider en el contexto
social del distrito de Riohacha, con la participacion de toda la comunidad educativa,
mediante un proceso significativo que incluye el enfasis en ecoturismo, propiciando el
desarrollo sostenible y sustentable con sentido de pertenencia y conciencia ciudadana
(Institucion Educativa Luis Antonio Robles, 2020).

En la presente investigacion se tendra en cuenta tnicamente el cuerpo docente y
alumnado de la jornada diurna.

- Baésica primaria: La jornada diurna de la Institucion Educativa Rural Luis

Antonio Robles en el corregimiento de Camarones cuenta con una poblacion de
506 estudiantes en basica primaria.

- Basica secundaria: La jornada diurna de la Institucion Educativa Rural Luis
Antonio Robles en el corregimiento de Camarones cuenta con una poblacion de
432 estudiantes en bésica secundaria.

- Educacion Media: La jornada diurna de la Institucion Educativa Rural Luis
Antonio Robles en el corregimiento de Camarones cuenta con una poblacion de
192 estudiantes en educacién media, distribuidos de la siguiente forma: 32

estudiantes en 10-B y 10-C, 38 en 10-A, 26 en 11-03, 32 en 11-02 y en 11-01.
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Cuerpo docente: la institucion cuenta con un total de 72 docentes que imparten
clases en primaria, secundaria y media. Sin embargo, de este grupo solo uno se encarga de
impartir la asignatura de religion en cada grado de secundaria.

En la presente investigacion se trabajara con un total de 36 estudiantes de 10-A'y
10-B, correspondiendo aproximadamente al 50% de los estudiantes que asisten en este
grado, empleando un muestreo aleatorio simple. Del mismo modo, al haber s6lo un docente
que imparte la asignatura de religion, se trabajara en conjunto con él para el desarrollo de la

investigacion.

Marco Legal

De acuerdo con la Constitucion de Colombia de 1991, Colombia es un Estado laico
con plena libertad religiosa, donde el Estado no tiene una religion oficial y que no puede
favorecer ni discriminar a ninguna religion en particular (Corte Constitucional de
Colombia, Sentencia C-664, 2016), lo que implica un tratamiento igualitario de todas las
confesiones religiosas y una estricta separacion entre el Estado y las iglesias (Corte
Constitucional de Colombia, Sentencia No. C-350, 1994). Sin embargo, esto no significa
que el Estado no pueda establecer relaciones con las iglesias y confesiones religiosas
existentes en la sociedad colombiana (Corte Constitucional de Colombia, Sentencia C-664,
2016).

El Articulo 19 de la Constitucién garantiza la libertad de cultos en el pais, donde
toda persona tiene derecho a profesar libremente su religién y a difundirla en forma
individual o colectiva, sefialando ademas, que todas las confesiones religiosas e iglesias son
igualmente libres ante la ley (Constitucion Politica de Colombia, 1991, Articulo 19).

En cuanto a la educacion a nivel nacional, el Articulo 67 dicta:
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“La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a
los demas bienes y valores de la cultura” (Constitucién Politica de Colombia, 1991,
Articulo 17).

Asimismo, corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccién y
vigilancia de la educacién con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus
fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos (Constitucion
Politica de Colombia, 1991, Articulo 17).

De tal modo, el Articulo 68 reglamenta que en los establecimientos del Estado
ninguna persona podra ser forzosa a recibir educacion religiosa. Las integrantes de los
grupos etnicos tendran derecho a una formacion que respete y desarrolle su identidad

cultural.” (Constitucién Politica de Colombia, 1991, Articulo 68).
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Marco Metodoldgico

Metodologia y Enfoque

El presente proyecto se fundamenta en una investigacion cualitativa, de tipo
descriptivo e interpretativo. Este tipo de investigacion se orienta al conocimiento de la
realidad a través del lenguaje y los significados que construyen los propios actores (Baez &
Tudela, 2007), con el propdésito de comprender de los sentidos, experiencias y perspectivas
de la poblacion estudiada, mismos que estan definidos por sus contextos fisicos, culturales
y sociales (Maxwell, 2013). Por ello, implica un enfoque interpretativo y naturalista del
mundo, lo que quiere decir que los investigadores cualitativos estudian los fendmenos en su
entorno natural para darles un significado (Flick, 2007).

Esta perspectiva se refleja en el presente estudio, el cual se desarrolla con los
estudiantes de grado décimo 10-A y 10-B de la Institucién Educativa Rural Luis Antonio
Robles, del corregimiento de Camarones (Riohacha, La Guajira) desde su ambiente natural,
sin intervencion alguna, permitiendo una comprension mas auténtica del fendmeno
investigado para su descripcion e interpretacion.

El presente ejercicio investigativo emplea un disefio de investigacion de tipo estudio
de caso ya que esta orientada a comprender cémo la praxis de la ensefianza religiosa en el
grado décimo (10-A, 10-B) de la IE Luis Antonio Robles incide en el fortalecimiento del
pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo de los estudiantes. Esta categoria
permite una comprension profunda de un problema o fenémeno contemporaneo en un
sistema complejo a partir de su contexto real, siendo esto lo que se desea lograr con la
presente exploracion. En ella, el autor se propone analizar desde un punto de vista mas

profundo, la praxis de la ensefianza religiosa tomando el caso de la poblacion seleccionada
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y dando lugar a la integracién de factores del saber religioso que pueden llegar a moldear el
pensamiento, vision y criterio de los alumnos. El objetivo de la investigacion de estudio de
caso es obtener una comprension profunda de un problema o fenémeno contemporaneo en
un sistema complejo y generar nuevas teorias o perspectivas (Coombs, 2022), las cuales
seran reemplazadas por nuevas estrategias que permitan al docente dictar la asignatura
desde un lugar de esparcimiento enfocado en el pensamiento critico y el aprendizaje
autobnomo, plural y respetuoso de sus estudiantes. Para ello se pueden involucrar maltiples
fuentes de datos, observaciones, documentos 0 como en este caso, entrevistas (Coombs,
2022).

Este disefio permite un andlisis profundo y contextualizado del caso seleccionado, lo
cual es fundamental para comprender las experiencias de los estudiantes en torno a la
asignatura de religion, cdmo se vivencia la libertad de culto en el aula, y qué implicaciones
tiene todo ello en la formacion critica y autdbnoma de los estudiantes. Ademas, permite
integrar distintas fuentes de informacion —como entrevistas, observacion no participante y
andlisis documental— y triangular los datos, lo que fortalece la validez del estudio.

Es importante resaltar que al ser un estudio de caso, no se realiza un ejercicio de
intervencién dentro de la informacion recopilada, sino que se enfoca simplemente en
documentarla desde su entorno natural, manteniendo cierta rigurosidad y confiabilidad en
los datos analizados, los cuales no pueden ser moldeados segun sea el caso, sino
simplemente examinados desde la objetividad, brindando resultados reales y auténticos.

La metodologia cualitativa posibilita, en este sentido, explorar en profundidad las
percepciones, experiencias y practicas de los actores involucrados (docentes y estudiantes)
respecto a la forma en que se desarrolla la clase de religion y las practicas religiosas dentro

de la IE. Se busca analizar la praxis de la ensefianza de la asignatura de religién y su
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coherencia con los principios constitucionales de libertad religiosa, asi como evidenciar
tanto los factores que limitan como aquellos que favorecen una praxis pedagogica

coherente con el pensamiento critico social y el aprendizaje auténomo de los estudiantes.

Poblacién

La poblacion estd comprendida por los estudiantes de la Institucion Educativa Rural

Luis Antonio Robles que asisten en la jornada diurna.

Muestra

La muestra estd comprendida por un total de 36 estudiantes entre los grados
decimos 10-A y 10-B, correspondiendo aproximadamente al 54% de los alumnos que
asisten en este grado, empleando un muestreo intencional por criterios. La Tabla 1 detalla
el nimero de estudiantes entrevistados, dividiéndolos segun su edad y género.

Es importante recalcar que el tamafio de la muestra en la investigacion cualitativa no
busca representatividad estadistica, sino saturacion tedrica o riqueza de informacion. En
este caso, se apunté a mantener una diversidad de perfiles dentro de la muestra, para
analizar el la problematica desde diferentes focos, involucrando a estudiantes de diversos
credos, para asegurar una variedad de perspectivas dentro del estudio, lo cual queda
evidenciado con la diversidad encontrada en las creencias religiosas de los estudiantes.

Aunque en una primera instancia se consideré un muestreo aleatorio simple dentro
de los dos grados mencionados (10-A, 10-B), el enfoque cualitativo de la investigacion
exigio reconducir este procedimiento hacia un muestreo intencional por criterios,
seleccionando estudiantes que pudieran aportar distintas perspectivas sobre la ensefianza

religiosa, incluyendo variedad de credos, asi como diversidad en género y edad (ver Tabla
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1), nivel de participacién en la asignatura y actitud frente al aprendizaje autonomo. La
muestra fue utilizada en la Fase 2 del estudio, correspondiente a la aplicacion de entrevistas
semiestructuradas, con base en los criterios antes mencionados.

Tabla 1.

Muestra de estudio

Edad Total
Género 14 - 15 16 - 17 > 18
Femenino 8 11 4 23
Masculino 2 6 5 13
Total 10 17 9 36

Técnicas de Recoleccion de la Informacion

Para alcanzar los objetivos propuestos se emplea principalmente dos técnicas de
recoleccion de la informacion: entrevistas semiestructuradas, analisis documental. Estas
técnicas permitiran explorar las percepciones, experiencias y practicas relacionadas con la
ensefianza de la asignatura de religion con una mayor proximidad y desde una mirada mas

critica y contextualizada.

Analisis documental

Se realiza un andlisis documental del plan curricular o plan de area del docente de
religion de los grados décimos 10-A y 10-B. Esta técnica permite examinar los contenidos,
metodologias, enfoques y principios pedagogicos planteados para la asignatura.

El andlisis se enfoca en identificar si los contenidos y estrategias pedagdgicas
descritas en el plan guardan coherencia con los principios constitucionales de libertad de
culto y el desarrollo del pensamiento critico social y auténomo en los estudiantes. Se

valoran aspectos como el posible enfoque religioso adoptado, la presencia (o ausencia) de
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pluralismo doctrinal, la posibilidad de participacion estudiantil, el derecho a la libre

expresion y la apertura al analisis critico de los contenidos.

Entrevistas semiestructuradas

Adicionalmente, se aplican entrevistas semiestructuradas a 36 estudiantes de grado
décimo 10-A y 10-B de la Institucion Educativa Luis Antonio Robles, en el corregimiento
de Camarones (Riohacha, La Guajira). Esta técnica permite establecer un dialogo flexible,
que, aunque vaya direccionado a una serie de preguntas previamente formuladas, esta
abierto a nuevas ideas y perspectivas que surjan durante la conversacion, dando lugar a una
mayor comprension del caso.

El proposito de esta técnica es categorizar las percepciones, vivencias y reflexiones
de los estudiantes frente a la asignatura de Religion, el nivel de apertura al pensamiento
critico y la capacidad de reflexién autbnoma sobre los contenidos tratados en clase. Se
desea indagar si los alumnos sienten que esta asignatura, tal como esté estructurada,
permite que desarrollen un pensamiento propio y da lugar a la reflexion.

Las entrevistas se llevan a cabo de forma individual, garantizando la
confidencialidad y el consentimiento informado de los participantes. La informacion es
registrada mediante notas y grabaciones (con autorizacion), y posteriormente codificada y
analizada tematicamente.

Ambas técnicas serdn articuladas a traveés de un proceso de triangulacion
metodoldgica, lo que permitird contrastar la informacion obtenida desde diferentes fuentes
y fortalecer la validez de los hallazgos. Esta triangulacion se basara en los siguientes

principios:
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Busqueda de convergencias: Se identifican puntos de coincidencia entre lo
expresado por los estudiantes y lo planteado en el plan curricular, de modo que exista una
coherencia entre los resultados encontrados, que apunten a una misma direccion. Por
ejemplo, si se identifica en el plan curricular que se llevan clases orientadas a la libertad
religiosa y este hallazgo es reforzado por los estudiantes durante las entrevistas, seria una
respuesta clara y unanime del enfoque de la asignatura.

Reconocimiento de divergencias: se analiza de manera critica los casos en que
exista una disonancia entre el plan de area y las percepciones estudiantiles. Esto permite
enfocarse en la percepcidn que tiene cada estudiante frente a la asignatura e identificar
opiniones menos comunes y valorar como cada fuente aporta dimensiones distintas y
complementarias del fendbmeno, las cuales cobran importancia dentro de un estudio de caso.

Las posibles discrepancias entre fuentes no se veran como errores, sino como
oportunidades analiticas para comprender mejor el fendmeno. Estas tensiones permitiran
cuestionar practicas ocultas, revelar sesgos institucionales y abrir caminos para el redisefio
de estrategias pedagdgicas mas coherentes con los principios constitucionales y
pedagdgicos del proyecto.

Este enfoque integrador permitird una comprension mas robusta y situada del objeto
de estudio, garantizando que la propuesta final responda tanto a lo que se declara en el

papel como a lo que realmente se vive en el aula.

Fases de la Investigacion

La presente investigacion se estructura en tres fases principales, disefiadas con base
en los objetivos especificos del estudio. Cada fase implica la aplicacion de técnicas y

estrategias metodoldgicas concretas que permiten abordar de forma secuencial el fendmeno
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investigado: la praxis de la ensefianza religiosa en relacion con el pensamiento critico social
y el aprendizaje autdnomo de los estudiantes del grado décimo 10-A y 10-B de la
Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles, en el corregimiento de Camarones,
Riohacha — La Guajira.

Fase 1: Diagnostico del Plan Curricular de Religion

Durante esta fase se lleva a cabo un analisis documental del plan de area o del plan
curricular del docente de religion que imparte esta asignatura en los grados 10-A 'y 10-B.
Esto se realiza con el objeto de identificar los contenidos, metodologias, enfoques y
principios pedagadgicos planteados para la asignatura. Esta informacion es analizada para
detectar elementos que favorezcan o restrinjan el desarrollo del pensamiento critico social y
del aprendizaje autobnomo del alumnado, asi como su coherencia con los principios

constitucionales de libertad de culto.

Fase 2: Categorizar las Percepciones Y Experiencias de los Estudiantes

En esta segunda fase se aplican entrevistas semiestructuradas a 36 estudiantes de
10-Ay 10-B, seleccionados por muestreo intencional. Las entrevistas permiten explorar sus
percepciones, vivencias, niveles de participacion, libertad para expresar opiniones,
posibilidad de reflexionar criticamente en clase y nivel de autonomia frente a los
contenidos religiosos impartidos.

También se desea estipular se los estudiantes deben asistir de manera obligatoria a
actividades extracurriculares de indole religiosa y cdmo se sienten respecto a ello.

Fase 3: Formulacién de Estrategias Pedagdgicas

Con base en los hallazgos obtenidos en las fases anteriores y con la participacion del

docente de religion de la IE, se desarrollara una propuesta de estrategias pedagdgicas que
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promuevan una ensefianza religiosa pluralista, critica, reflexiva y respetuosa de la libertad
de conciencia, que impulsen el pensamiento critico y autonomo de los estudiantes, en lugar
de vulnerar sus opiniones y creencias. Esta propuesta servira como guia para una praxis
renovada en la ensefianza de la asignatura de Religidn en instituciones educativas del

Estado, teniendo en cuenta que va alineado a la normativa nacional vigente.

Producto

Se disefia una propuesta pedagdgica que oriente la ensefianza de la Religion,
fomentando del aprendizaje autonomo, la libertad de culto y el reconocimiento de la

diversidad espiritual y cultural de los estudiantes.
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Resultados

Metodologia y Praxis de la Ensefianza Religiosa en los Grados 10-A y 10-B de

la IE Luis Antonio Robles

El presente capitulo abarca la resolucién del objetivo especifico niamero 1:
diagnosticar la metodologia y la praxis de la ensefianza religiosa mediante el analisis del
plan curricular del grado décimo 10-A y 10-B en la Institucion Educativa Rural Luis
Antonio Robles, del corregimiento de Camarones, Riohacha - La Guajira, con el fin de
identificar elementos que promuevan o limiten el pensamiento critico social y el
aprendizaje autonomo. Para su cumplimiento se solicito al docente de religion compartir su
plan de area, el cual corresponde a la herramienta de planificacion de las clases estipuladas
para todo el afio escolar en los grados tratados. Esta, a modo de respuesta del docente, esta

disponible en la plataforma de la institucion para su vista pablica.

Fundamentacion General del Area

El plan inicia con una fundamentacion teorica en la que se reconoce que el area de
Educacion Religiosa Escolar busca desarrollar una dimensidn espiritual basada en
principios de vida, valores y respeto por las creencias, en lugar de pretender ser una copia
de la realidad preexistente ni de la repeticidén mecanica de los contenidos o de la
informacion proporcionada por el profesor o alguna otra fuente. Se evidencia que el
docente rechaza explicitamente el enfoque confesional catélico propuesto por la
Conferencia Episcopal de Colombia, en adelante CEC. Manifiesta que ha decidido no
seguir los estandares de la CEC, dado que “no menos del 75% de ese documento se

fundamenta en contenido dogmatico religioso catolico”.



Este posicionamiento representa un intento de ruptura con el enfoque
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tradicionalmente catequético de la ensefianza religiosa, lo cual es coherente con una vision

mas laica, critica y pluralista de la educacion. Esta decision constituye un avance

importante hacia la garantia del derecho a la libertad de culto e impulsa el pensamiento

autonomo de los estudiantes.

También, el docente incluye el siguiente diagrama sistematico estructural que deja

ver los enfoque y principales contenidos propuestos para la materia:

Figura 2.

Diagrama sistematico estructural de la asignatura a partir de la malla curricular

de la asignatura

AREA DE RELIGION ‘

Busca Desarrollar

—' FORMACION

Ciudadanos Libertad religiosa
A Través

PROCESOS ‘ CONTENIDOS
EDUCATIVO : Libertad Religios

P

E |—]Politica publica |

c | familiar social

o]

U | |
FORMATIVO

INTEGRAL DE CALIDAD

Fuente: Otoniel, 2025.

Se enmarca que el area da cumplimiento a las siguientes interrogantes:
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- ¢Cudl es el origen de la libertad religiosa, y, cuéles son los fundamentos legales en
la jurisdiccion nacional e internacional?

- ¢Cuales son las organizaciones basadas en fe reconocidas en Colombia y cuales son
sus expresiones?

- ¢Enqué consiste el pluralismo religioso?

- ¢Cudles son los limites y las conductas delictivas pertinentes con la libertad
religiosa?

- ¢CAmo pueden los jovenes promover y defender la libertad religiosa?

- ¢Enqué consiste el hecho religioso, y, cuales son sus efectos sobre la persona y la
sociedad?

- ¢Como es la relacion actual entre el Estado y el sector religioso en la sociedad
colombiana?

- ¢Cuales son los valores que aporta la religion y el sector religioso a la sociedad
colombiana?

- ¢Cuales son las instancias ciudadanas de participacién ciudadana del sector
religioso?

- ¢Qué es sector religioso y quiénes lo conforman?

- ¢Como contribuye el sector religioso al ahorro del gasto publico de Colombia?

- ¢Cuales son los avances y retos de la politica publica integral de libertad religiosa?
Asi mismo, como objetivo general del area se menciona:
De conformidad con el articulo 13 de la ley 115 de 1994, el area de educacién

religiosa en INERLAR tiene como objetivo general:

Formar en ciudadania pertinente con el derecho humano y fundamental de libertad

religiosa en las dimensiones de derecho fundamental, politica publica integral, y, valores
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aportados por las religiones a la sociedad, con una concepcidn laica y neutral del
fendmeno religioso, respetuosa por la identidad cultural de la comunidad wayuu, para
contribuir con la realizacién de los fines del Estado colombiano.

Por su parte, el objetivo de la asignatura en grado décimo 10° seria: Iniciar el
conocimiento del turismo religioso internacional y nacional.

Finalmente, la malla curricular para el grado 10° seria:

Tabla 2.

Malla curricular de 10°, Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles

MALLA CURRICULAR
LIBERTAD GRADO | ASPECTOS CIRCULAR 21 de 2023 DBA SOCIALES ENFOQUE
RELIGIOSA (EVIDENCIA)
Periodo 1 Periodo | Periodo | Reflexiona de Sociologia
10 2 3 manera critica | Metodologia
Internacional | Nacional Local respecto a su de
Enfasi§ PEI Estado/dellarte Y Planteamiento entolrno social. Investigacion
Ecoturismo del blema (Estandares
.. pro .
religioso Conferencia
Episcopal de
Colombia, grado
11)

Fuente: Otoniel, 2025. (Plan de area de educacion religiosa, ver Anexo 1).

Todo ello permite decir que este plan, de manera general, rompe con una tradicion
confesional y méas bien propone una ensefianza religiosa centrada en el pensamiento
autonomo Yy la formacion ética. No obstante, al examinar la malla curricular especifica para
el grado décimo, se evidencia que, si bien el docente evita un enfoque confesional u
ortodoxo, el contenido programatico se centra en el ecoturismo, lo cual no guarda relacion
directa con lo que representa la asignatura de religion ni con el desarrollo del pensamiento
critico social o el aprendizaje autonomo. Esto sugiere que, aunque la intencién pedagdgica
del docente se alinea con los principios de libertad religiosa y autonomia, el contenido

previsto para ser trabajado en el aula no corresponde a dichos fines, y mas bien se aleja del
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proposito real de la educacion religiosa, desviandose hacia teméticas locales y turisticos
que no fortalecen de forma clara los objetivos del &rea. Por tal motivo, se considera
fundamental disefiar estrategias que realmente impulsen el pensamiento critico social y el
aprendizaje autbnomo a partir de la ensefianza religiosa.

Asimismo, tomando como base el anlisis del plan de area, tal como se mencioné
previamente, se propone acompafiar dichas estrategias con una planificacién tematica y
subtematica adecuada para el grado décimo, que esté alineada con los principios de libertad
de culto y fomenten el pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo en el
alumnado. Esto facilitard una implementacion coherente y pertinente de las estrategias

pedagdgicas propuestas, potenciando el sentido formativo de la asignatura.

Categorizacion de las Percepciones y Experiencias de los Estudiantes

En este capitulo se plantea dar cumplimiento al objetivo especifico namero dos,
mediante el cual se desea categorizar las percepciones y experiencias de los estudiantes de
grado décimo 10-A y 10-B de la IE Luis Antonio Robles frente a la asignatura de Religion,
ofreciendo un andlisis de su participacion, capacidad de reflexion y autonomia frente a los
contenidos tratados.

Esto se llevd a cabo a través de una serie de entrevistas semiestructuradas que
constaron de dieciséis preguntas principales disefiadas de manera respetuosa con las
creencias, opiniones y experiencias de los estudiantes, quienes representan una poblacion
bastante diversa entre miembros de la comunidad Wayuu, personas afro y mestizos. Es de
resaltar que al tratarse en su mayoria de menores de edad se cont6 con el apoyo de la
rectoria de la institucion y el docente de religion para llevar a cabo la actividad. Ademas, a

los menores se les leyo la carta de consentimiento y se les explicé paso a paso la finalidad y
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metodologia del ejercicio y que su participacion es voluntaria y sus calificaciones no se
veran afectadas debido a su intervencidn, mostrando estar de acuerdo con su participacion
con fines investigativos para el desarrollo de este. Finalmente, los menores aportaron
valiosa informacidn para la estructuracion del presente ejercicio investigativo.

Cabe destacar, que al ser una actividad Ilevada a cabo en una institucion educativa,
donde gran parte de la poblacién es menor de edad y al tratarse de temas que no todas las
personas suelen tratar por temor a invadir la privacidad de terceros, se procedi6 a elaborar
una serie de permisos para la aprobacién del presente estudio que firmaron el rector de la
Institucion y el docente de la misma. Ademas, se consult6 a un experto en educacion para
que, conociendo la finalidad del estudio, la poblacién consultada y las preguntas de las
entrevistas, aprobara su ejecucion de modo que no resultada invasivo para ninguno de los
participantes.

A continuacidn, se expone el analisis de las entrevistas segun las diferentes

preguntas.
Analisis por Pregunta

Pregunta 0: ¢Qué religion o Creencia Profesas?

Se observa una relativa diversidad de posturas, aunque con claro predominio
cristiano, donde mas del 85% de los estudiantes entrevistados se identifican con alguna
vertiente del cristianismo, mientras que un 11% no sabe 0 no responde, un 9% no posee
ninguna creencia religiosa y un 3% son creyentes sin religion. Aqui es importante
mencionar también que a pesar de que en su mayoria siguen creencias derivadas del
cristianismo/catolicismo, poseen diferentes posturas que varian entre ellas, como la
adoracion a figuras religiosas, etc. Esto refuerza la necesidad de una ensefianza religiosa

con un enfoque pluralista y respetuosa con posturas no creyentes.
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Los resultados de esta pregunta en las diferentes entrevistas, evidencian la
predominancia en las religiones catdlica y cristiana convencionales por sobre las demas.
También, dejan ver que dentro de las religiones minoritarias muchas son derivadas del
catolicismo y cristianismo, por lo que comparten muchas de sus creencias, pero con
diversas diferencias. Sin embargo, la poblacion de alumnos que desconocen si pertenecen a
una religion, se niegan a responder o simplemente no tienen ningun tipo de creencia fue
mucho mas alta de lo esperado, alcanzando una cifra del 22%. Esto deja ver que a pesar de
que existan religiones mayoritarias, existe una diversidad de credo en el aula que merece
ser reconocida.

Por su parte, un aspecto muy llamativo son las personas que desconocen su credo
religioso o decidieron no responder a esta pregunta, lo que puede representar dos
posibilidades, que algunos estudiantes teman expresar sus creencias de manera libre, o que
desconozcan este tema y por ende, es una necesidad que merece ser reforzada mediante el
dialogo plural y el desarrollo del pensamiento critico y autobnomo que le ayude a los

estudiantes a forjar una opinion.

I. Percepcion General de la Asignatura.

1. ¢Qué opinas en general sobre la clase de Religion?

Esta postura puede dividirse en tres opiniones. EI 75% (27 estudiantes) dio una
opinidn positiva de la asignatura, con comentarios como “es super chévere”, “es muy
intuitiva”, “es divertida”, lo que resulta significa que la percepcidn general de la poblacién
respecto a esta materia es favorable, aungue con oportunidades de mejora.

En contraste, un 8% dio opiniones desfavorables indicando que es aburrida,

innecesaria, repetitiva o adoctrinante, mismos que reconocen que sus opiniones son debidas

a la falta de dinamismo o la metodologia dada mas que a la materia como tal.
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Finalmente, el 17% (6 entrevistados) dio opiniones neutras que no se encasillan
dentro de las opiniones previamente descritas, articulando que ni les gusta ni les disgusta, o
que la ven como “una materia mas”. Este resultado refleja que la percepcion general es
buena, pero que ain hay espacio para mejorar el dinamismo y la conexidn de la clase con la
realidad estudiantil.

Se identificaron tres posturas principales, reinando las opiniones positivas referente
a esta asignatura, dejando ver que, independientemente del enfoque que se le esté dando a
la materia, posee una opinion favorable por parte de los estudiantes y posiblemente se
pueda hablar de un vinculo afectivo entre docente y estudiantes, quienes en su mayoria
aprueban la pedagogia empleada por este.

2. ¢Qué tipo de temas suelen abordar en la clase de Religién?

Se encontraron multiples respuestas referente a esta pregunta. Lo que deja en
evidencia que la asignatura no se limita a la religion institucional, sino que también
incorpora contenidos éticos y reflexivos. Aun asi, un tercio de los entrevistados indica una
orientacion cristiano-biblica. Esto sugiere que, si bien hay pluralismo, aun persiste cierta
inclinacion religiosa tradicional. Dentro de los temas tratados se encontro:

e Diversidad religiosa y pluralismo religioso: 58% (21 estudiantes)

e Valores, moral, ética, respeto: 50% (18 estudiantes)

e Sobre cristianismo/catolicismo e historia de la religion: 33% (12 estudiantes)

e Vida cotidiana, sociedad, cultura, turismo y problemas actuales: 22% (8
estudiantes)

e ldentidad, espiritualidad, sentido de vida: 17% (6 estudiantes)
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Estos resultados sugieren que la clase de Religidn estd ampliando sus enfoques mas
alla del dogma en la religion mayoritaria, pero aun conserva elementos tradicionales de la
misma. Sin embargo, también deja ver oportunidades de fortalecimiento en aspectos clave
como el abordaje de problematicas sociales actuales desde una perspectiva religiosa y ética
y la exploracion de la identidad, espiritualidad y sentido de vida, fundamentales para el
aprendizaje autbnomo y el pensamiento critico, aspectos que merecen ser un analisis mas

profundo.

3. Qué temas considera importante abordar en esta asignatura? ¢Por qué?

En esta pregunta los estudiantes tuvieron la oportunidad de interiorizar qué temas
consideran que deberia abordar la asignatura independientemente de su enfoque actual.
Dado que existieron multiples y enriquecedoras respuestas, se pueden agrupar en grupos
segun el contenido propuesto de la siguiente manera:

e Temas de convivencia, ética y valores: 50% (18 estudiantes)

Diversidad religiosa y pluralismo religioso: 36% (13 estudiantes)

Problematicas sociales, cotidianas o reales: 25% (9 estudiantes)

Identidad personal, espiritualidad y propdsito: 17% (6 estudiantes)

Educacion en la religion propia: 14% (5 estudiantes)
Este conjunto de respuestas evidencia el claro deseo de los estudiantes hacia un
enfoque ético, plural y reflexivo, por encima de un adoctrinamiento confesional.
4. ¢Consideras gque esta asignatura debe ser obligatoria en todas las instituciones?
El 61% (22 estudiantes) indicaron que si deberia ser una asignatura obligatoria o
reconocen su importancia en las instituciones (dejando de lado enfoque y praxis), con frases

como “obligatoria no, importante si, para darle a la persona la libre expresion de mostrar de
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qué religion hace parte”. En este caso, es muy comun que los estudiantes no la vean como
obligatoria, pero si como un asignatura importante para conocer de las diferentes religiones
y profesar la propia desde el conocimiento.

Mientras que el 22% (8 estudiantes) expresaron que deberia ser opcional ya que
puede entrar en conflicto con creencias personales, y el 17% (6 estudiantes) se mostraron
indecisos respecto a esta pregunta. Se resaltan opiniones como “obligatoria no tan
necesariamente, yo no la veria tan obligatoria ya que al fin y al cabo hay otras materias que
son mucho mas importantes y que si te pueden ayudar mas, por lo menos a conseguir
trabajo, a prosperar mas en la vida”.

5. ¢Sientes que la clase se enfoca en una sola religion? ¢Cuél? ;Qué piensas de eso?

El 69% (25 estudiantes) indico que la clase no se enfoca en una sola religion, sino
que es plural y se abordan diferentes religiones. El 22% (8 estudiantes) exteriorizo que el
enfoque principal es en el cristianismo y catolicismo, mencionando otras religiones y
creencias de manera muy superficial, y el 8% (3 estudiantes) no estuvo seguro de dar una

respuesta.

1. Participacion y Expresion en Clase.

6. ¢Te sientes en libertad de participar y expresar tus opiniones durante la clase de

Religién?

La mayoria de los estudiantes (78%) indico sentirse con libertad para expresarse, lo
que indica que la clase se percibe como un espacio seguro y de confianza. No obstante, una
minoria (14%) aun tiene reservas, las cuales se pueden atribuir al tema tratado o temor a
juicios frente a creencias distintas. Ademas, un 8% de los alumnos establecio que evita

participar o no siente libertad de expresarse.
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Los resultados de esta interrogante dejan ver que aungque una amplia mayoria de
estudiantes afirmd sentirse en libertad de participar y expresar sus opiniones durante la
asignatura de Religion, un 14% manifestd tener “reservas” y cerca del 8% afirmé no
sentirse en libertad de hacerlo. Estas cifras, si bien minoritarias, adquieren relevancia
cuando se analizan desde una perspectiva cualitativa mas profunda.

En las entrevistas se pudo establecer que las reservas para expresarse pueden estar
vinculadas a multiples factores interrelacionados. Algunos estudiantes sefialaron que,
aungue el docente promueve un ambiente relativamente abierto, persisten miedos al juicio
por parte de comparieros o temor a expresar posturas no religiosas o contrarias a la mayoria,
especialmente cuando estas involucran temas sensibles como el ateismo o la orientacion
sexual.

Asimismo, a este grupo de estudiantes que deciden no expresarse se le podria
adjudicar una causa probable como la falta de informacion o inseguridad frente a posturas
religiosas distintas a la propia, lo que evidencia una necesidad de fortalecer las
herramientas de andlisis plural y critico en el aula. Esta inseguridad puede acentuarse
cuando el enfoque de la clase gira principalmente en torno a creencias mayoritarias
(especialmente el cristianismo), sin una exploracion suficientemente profunda de otras
religiones o cosmovisiones no teistas.

Otra posibilidad es que estas percepciones pueden estar vinculadas a dindmicas de
aula que, aunque bien intencionadas, pueden estar limitando el debate genuino o el
pensamiento verdaderamente autonomo, especialmente si la evaluacion o la guia docente se

perciben como orientadas hacia una postura “correcta” o dominante.
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Por tanto, es fundamental reconocer y atender estas reservas, no como simples
excepciones, sino como sefales de alerta que permiten repensar las metodologias, fomentar
un didlogo més horizontal y plural, e impulsar espacios pedagogicos inclusivos.

7. ¢(El profesor permite que se discutan diferentes puntos de vista o creencias?

Se establecio que existe una percepcién ampliamente positiva sobre la apertura del
docente. La mayoria de los estudiantes (83%) afirma que se permite el diadlogo y la
diversidad de opiniones. Sin embargo, un 17% de los entrevistados sefialé que percibe
cierta orientacion unidireccional en algunos casos o que no se profundizan diferentes
creencias puesto que en el aula se impone una vision 0 no se abre un espacio significativo
para el debate.

Se puede identificar que el grupo minoritario coincide en algunos casos con
estudiantes que, en las entrevistas, manifestaron que las discusiones suelen girar en torno a
la religién mayoritaria (cristianismo/catolicismo), lo que limita la exploracion genuina de
otras cosmovisiones.

Asi, aungque formalmente se permite el disenso, en la practica la distribucion del
tiempo, la seleccidn de contenidos o los ejemplos planteados por el docente podrian estar
condicionando una apertura real. Por ello, este resultado brinda una oportunidad de mejora
para avanzar hacia un enfoque verdaderamente pluralista y critico en la ensefianza de la
religion.

8. ¢Crees que tus creencias (0 no creencias) son respetadas en el aula?

La mayoria de los participantes (83%) coincidieron en que sus creencias si son
respetadas, con frases como “mis comparieros llevamos una buena conexion a pesar de que
varios creemos en distintas religiones” o “el profesor respeta todas las diferencias, todas las

diferencias de la religion”. En este aspecto, algunos estudiantes indicaron nunca haberse
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sentido juzgados ni criticados, aunque algunos otros (8%), expresaron haber sentido
momentos de tension o incomodidad por expresar sus creencias abiertamente.

Sin embargo, también se encontraron otras posturas (8% de los entrevistados) que
contradicen esta informacion con respuestas como “el profesor jode mucho” o que no son
respetadas por compaiieros quienes luego “comienzan a hacer bullying”. Es de notar que el
lenguaje no verbal de este grupo indic6 cierto grado de temor o inseguridad al responder

esta pregunta.

I11. Participacion en Actividades Extracurriculares.

9. ¢En lainstitucion se llevan a cabo actividades extracurriculares de indole religiosa?
De ejemplos
En este caso casi la totalidad de los entrevistados (92%) indicé que en la institucion

si se llevan a cabo este tipo de actividades. Se evidenciaron posturas mas flexibles como “el
profe nos hace una entrevista y el que quiera participar en las actividades, como hicieron en
Semana Santa, participa y el que no, pues ya no participa”, indicando que el docente toma
en cuenta las creencias de cada estudiante para que su participacion en este tipo de
celebraciones sea voluntaria y no le afecte de ningun tipo sus calificacién. Mientras que el
8% expresa no estar seguro de esto. Estas actividades suelen ser celebraciones a la Semana
Santa, Viacrucis o misas, celebraciones aunadas a la religion catodlica.

10. En caso de haber respondido de manera afirmativa ¢es obligatoria la participacion a
estas actividades? ;Existe alguna afectacion en las calificaciones por asistir o
decidir no hacerlo
Una gran parte de esta poblacion (75%) establecio que sus notas no se ven afectadas

debido a su asistencia o ausencia a estas celebraciones y que por ende no son obligatorias.

Se encontraron respuestas como “los que quieran participar, pueden participar en la
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actividad. A nadie se le cierran las puertas y el que no quiere, que solamente se le pide
respeto por la actividad y por las personas que si creen en eso”.

Mientras tanto, un 17% se opuso a esta idea, indicando que si existe afectacion en
las calificaciones “y si t no vas a esta celebracion de semana santa el profesor te regafia o
te baja las notas” o que a pesar de no ser obligatorias, se percibe cierto grado de presion
social o institucional por asistir con respuestas como que cuando no asisten a estas
celebraciones los docentes le preguntan el motivo de su ausencia y le piden excusa.

11. ;Cémo se siente durante el desarrollo de estas actividades?

Esta pregunta fue respondida de manera positiva por la mayoria de los participantes,
quienes indican sentirse comodos y valorar la informacion impartida durante estas
actividades. Algunas respuestas fueron:

- “Suaper bien. Me han ayudado mucho porque hay cosas que no sabia y las he
aprendido”

- “Me siento bastante curioso debido a que me enriquece de informacioén y me da
muchas elecciones para poder relacionar mis acciones y creencias con cualquier tipo
de religion”.

- “Me siento realmente bien, siento que estoy en mi zona de confort”, por asi decirlo,
ya que yo Como una persona... Como una persona creyente, realmente me siento a
gusto participando en este tipo de actividades.

Por su parte, cuatro estudiantes (11%) mostraron cierto grado de indiferencia ante
las mismas respuestas como “normal, porque no tengo nada en contra de €so” o “pues
normal, porque igual estamos haciendo algo practico o tedrico™.

Asimismo, una de las estudiantes que respondieron la entrevista via telefonica

indico que la presente actividad le parece bien porque ha podido expresar cosas que el
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docente nunca le ha preguntado debido a que este en lugar de dar clases simplemente les
recomienda buscar un video en YouTube.

En sintesis, estas actividades suelen ser bien recibidas por la poblacion estudiantil,
sin embargo, no todos los estudiantes ponen el mismo interés en su participacion, ya sea
porque no profesen el mismo credo o porque desconocen la relevancia de las mismas dentro

de la religion, aludiendo a que son temas no discutidos en el aula.

IV. Reflexion y Pensamiento Critico.
12. ;Alguna vez en clase te han invitado a reflexionar sobre temas sociales, éticos o de

la vida cotidiana desde distintas posturas?

Una gran parte de los estudiantes entrevistados (72%) manifesto que existen
espacios de debate y reflexion durante las clases de Religion, especialmente sobre temas de
la vida cotidiana, el comportamiento social, y dilemas éticos. En sus palabras, afirman que
“uno puede hablar de lo que piensa sobre las cosas que pasan” o que ‘““se tocan temas reales
de la vida y uno puede pensar desde su punto de vista”.

Resulta valioso destacar que varios estudiantes sefialaron que se han tratado temas
como la libertad de creencia, la empatia, el papel de la religion en la sociedad y el respeto
hacia quienes no creen, lo cual les ha permitido “ver que todos piensan diferente y eso
también esta bien”.

No obstante, un 22% de los estudiantes indicd que no recuerdan haber sido
invitados a reflexionar sobre estos temas o que la clase se ha enfocado mas en informacién
religiosa sin invitar a debatir o vincular con la realidad. Una estudiante, por ejemplo,
respondié que “no recuerdo que nos hayan hecho pensar sobre eso, casi todo ya viene
hecho”, aludiendo a que en lugar de invitarles a reflexionar, es imponen una creencia

religiosa sin permitir su previa reflexion, mientras que otro afirmé que “hablamos de



70

religion, pero no de cosas sociales o actuales”, afirmacion que contradice las valoraciones
de sus deméas compafieros.

Finalmente, un 5% restante expres6 dudas o dio respuestas vagas, lo que podria
indicar una participacion pasiva o falta de conexion con la asignatura.

13. ¢Sientes que en la clase puedes hacer preguntas, debatir o cuestionar lo que se
ensefa? ¢O todo ya viene definido?

La mayoria de los entrevistados (78%) manifest6 que si tienen la posibilidad de
expresar sus dudas, inquietudes u opiniones y debatir o cuestionar el contenido que se
presenta durante las clases de Religion. Expresan que “el profesor permite hablar desde la
experiencia propia”, “uno puede cuestionar lo que no cree”, o incluso que “se puede debatir
sin que nadie se ofenda”, demostrando que estas clases respetan el principio de libertad de
culto y permiten el pensamiento critico y autdnomo de cada alumno sin cerrarse a una sola
interpretacion. También, expresan que el profesor promueve el respeto al dialogo: “Si uno
dice algo diferente, el profe no lo toma a mal, mas bien pregunta por qué uno piensa asi”.

Sin embargo, como es de esperarse a partir de las interrogantes previas, no todos los
alumnos estan de acuerdo con estas aseveraciones. Un 14% manifestd que aunque hay
cierta apertura, en la practica se sigue una linea preestablecida, donde “ya todo esta dicho”
o “hay cosas que no se discuten mucho porque son del cristianismo”. Un estudiante afirmé
que “a veces parece que ya viene todo decidido y no se puede cuestionar mucho”, dando a
entender que los espacios de debate y cuestionamiento son escasos 0 nulos.

Por otro lado, el 8% restante indico que no se siente con la libertad de debatir o
cuestionar lo ensefiado, ya sea por temor a ser juzgado, porgue no se fomenta realmente la

discusidn, o porgue la clase se enfoca mas en la memorizacion que en el analisis.
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V. Autonomia en el Aprendizaje.

14. ; Tienes la oportunidad de investigar o trabajar de manera independiente en la
asignatura de Religion?

Una fraccion significativa de estudiantes (70%) respondié de manera afirmativa a
esta pregunta, expresando que han podido seleccionar temas, exponer ideas propias o
realizar trabajos de investigacion sobre diferentes creencias religiosas. Se destacan frases
como: “nos dejan investigar y después compartir lo que encontramos”, “uno puede buscar
informacion por su cuenta y no todo es lo que dice el profesor”. Esta posibilidad es vista
por muchos de los estudiantes como una forma de construir pensamiento propio y
profundizar en temas de su interés, lo cual fortalece su sentido de autonomia.

Un 22% manifestd que las investigaciones no son muy frecuentes y que solo
ocasionalmente se les permite este tipo de actividades. Un estudiante dijo, por ejemplo, que
“a veces investigamos, pero normalmente el profe da el tema”, y otro indic6 que “si nos
dejan investigar, pero ya con un tema dado”, de modo que a pesar de tener libertad de
indagar diferentes posturas y expresarse libremente segun ello, se limitan a los temas que el
docente proponga tratar.

Finalmente, similar a las respuestas de la pregunta anterior, un 8% de los alumnos
respondié que no ha tenido oportunidades reales de investigacion independiente.

15. ¢Sientes que la clase te ayuda a desarrollar tu pensamiento propio y tus ideas
personales?

De acuerdo con los resultados de esta interrogante, el 75% de los estudiantes
entrevistados respondio afirmativamente, destacando que la clase de Religidn les permite
formar sus propias opiniones y cuestionar lo aprendido, ademas, sefialan que no solo se

tocan temas religiosos, sino que suelen ir mas alla. Resaltan que se sienten comodos al
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expresar lo que piensan, aunque sean ideas diferentes a las del docente y el resto del grupo.
Algunas respuestas fueron: “he aprendido a pensar por mi misma en temas dificiles” o “me
ayudo a aclarar cosas que no entendia sobre mi fe”. Esta ultima respuesta resulta muy
valiosa porque demuestra que se han cubierto algunos vacios de conocimiento que
presentaban los estudiantes respecto a su propia fe.

También, un 17% respondié que, aunque si han tenido algunos espacios de
construccion de ideas, la clase podria fomentar mas el pensamiento critico. Se expresan con
frases como “si, a veces” o “depende del tema”. Esto implica que no todos los temas
tratados cuentan con espacios de reflexion y analisis.

En este orden de ideas, un 8% de esta poblacion fue rotundo en expresar que la clase
no le ayuda como tal a desarrollar pensamiento propio, sefialando que “solo se repite lo que
dice la religiéon” o que “uno se limita a escribir lo que el profe pide”, situacion que podria
catalogarse dentro de lo que representa el adoctrinamiento.

16. Si pudieras proponer un cambio en la forma en que se ensefia la religion en tu
colegio, ¢qué propondrias?

Finalmente, a pesar de que las valoraciones de los estudiantes respecto a la
asignatura y la praxis implementada en la mismas fueron mayormente positivas, un 86%
del alumnado entrevistado convergen en que realizarian, sin pudieran, algunos cambios en
la asignatura. Los mas comunes (36%) hacen referencia a que deberian tratar mas religiones
y culturas, con importantes apreciaciones como: “Que ensefien también la religion wayuu o
africana” 0 “no solo hablar de Dios, sino de otras creencias también”.

Otro patrén de sugerencias muy comun (31%) alude a la praxis empleada por el
docente de la asignatura, expresando que las clases podrian ser mas participativas o

dinamicas. Esto permitiria un aprendizaje autonomo real en el aula. A modo de ejemplo de
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estas dindmicas solicitadas, los estudiantes proponen “hacer debates con respeto” y “mas
actividades donde uno no solo copie”.

Por su parte, un 19% se inclind a que relacionar la religion con temas de la vida real
o sociales resultaria una dindmica asertiva dentro del aula con frases como: “hablar de lo
que pasa hoy en dia” 0 “relacionar con la vida de los jovenes”.

El Gltimo grupo estuvo conformado por un 14% restante de los entrevistados,
quienes expresaron que no harian cambios en esta asignatura, con comentarios positivos
hacia la misma como “todo esta bien” 0 “me gusta COMO se ensefia”.

Todas estas respuestas evidencian que los estudiantes valoran clases que los
incentiven a indagar, analizar y reflexiona acerca de diferentes temas en lugar de seguir una
serie de conceptos y saberes previamente establecidos, lo cual refuerza el deseo de una
ensefianza mas plural, autonoma y critica.

Analisis por Categorias

En el siguiente apartado se agrupan categorias emergentes trasversales de las
entrevistas segun la relacién que guardan sus preguntas. Esto permitio analizar cémo se

cruzan respuestas de distintas preguntas bajo ejes analiticos diferentes.

Categoria 1: Pluralismo vs. Adoctrinamiento.

Se encontro que la mayoria de los estudiantes entrevistados manifiestan que la
asignatura de Religién no se limita exclusivamente a una doctrina religiosa, sino que
incluye temas mas amplios como el respeto, la espiritualidad, la moral y la libertad de
pensamiento. Si bien muchos reconocen que el catolicismo esta presente dentro y fuera del
aula, especialmente a través de celebraciones como la Semana Santa y el estudio de hechos
religiosos, libros de la Biblia, entre otros, también afirman que se han tratado otras

religiones o se promueve la libertad de creencias dentro del aula.
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Esto sugiere que, aunque existe un componente cristiano/catélico predominante, la
praxis docente en la mayoria de los casos intenta abrir el espacio a la diversidad religiosa.
el didlogo pluralista y el andlisis critico. Algunos estudiantes incluso valoran que se les
permita opinar libremente o que no se les imponga una creencia Unica. Sin embargo,
también existen casos aislados donde los estudiantes perciben una orientacion mas
confesional, lo cual indica que la experiencia puede variar dependiendo del grupo o
momento del grado.

Por tanto, se puede decir que la ensefianza religiosa en la institucion, gracias a los
adelantos del docente de religion, no se presenta como un modelo rigido de
adoctrinamiento, sino que muestra una tendencia hacia el pluralismo, sin dejar de lado que
aun existen oportunidades para fortalecer el enfoque comparativo, el analisis critico

interreligioso y el reconocimiento explicito de otras cosmovisiones, como la atea.

Categoria 2: Participacion y Voz Estudiantil.

La mayoria de los estudiantes manifiestan que si tienen la posibilidad de participar
durante la clase de Religidn, de diferentes formas, como debates, preguntas abiertas,
opiniones en clase, exposiciones, etc., ya que el docente promueve espacios donde se
pueden expresar libremente, y que sus ideas no son censuradas. Algunos estudiantes incluso
valoran gue se les escuche y se les permita hablar sobre sus creencias, aunque estas no
coincidan con la de la mayoria del grupo.

No obstante, también hubo casos donde algunos estudiantes expresaron que
participan poco, bien sea por timidez, desinterés o porgue sienten que las clases estan mas
centradas en una exposicion magistral que en el didlogo horizontal. En ese sentido, aunque
el aula parece brindar oportunidades de participacion, la voz estudiantil no siempre es

escuchada. Esto deja una importante oportunidad de tomar accion.
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Categoria 3: Espacios para el Pensamiento Critico.

En cuanto al desarrollo del pensamiento critico, las respuestas de los estudiantes
revelan un panorama mixto. Una parte importante de ellos indica, tal como se estableci6 en
la primera categoria, que las clases permiten reflexionar sobre la vida, el respeto, las
decisiones personales y los valores, lo cual representa un avance en cuanto a la funcién
formativa de la asignatura. Incluso, algunos estudiantes mencionan explicitamente que se
les ensefia a pensar, a respetar otras creencias y a tomar decisiones autbnomas.

Por otro lado, una minoria de los participantes identifican actividades especificas
que fortalecen este aspecto. Por tanto, a pesar de que existen elementos que podrian
considerarse como inicio del pensamiento critico, no hay evidencia suficiente de que se
trabaje de manera estructurada, planificada o profunda en este sentido, marcando una

brecha que merece ser rellenada.

Categoria 4: Autonomia vs. Dependencia del Docente.

Pese a que algunos estudiantes reconocen que se les brindan espacios para
reflexionar por su cuenta o para escribir textos sobre sus ideas, lo que indica cierto grado de
autonomia, de manera general, se describe una dependencia moderada del docente, dado
que las clases suelen estructurarse a partir de lo que el profesor presenta. Pocos estudiantes
mencionan trabajos de investigacion autdnoma, actividades de indagacion o elaboracion de
contenidos propios. En su mayoria, los contenidos son recibidos pasivamente, lo cual no

favorece del todo el desarrollo del aprendizaje auténomo.

Categoria 5: Percepciones Sobre el Rol del Docente.

Las percepciones sobre el docente de Religion son en su mayoria positivas. Los
estudiantes lo describen como una persona respetuosa y tolerante con las diferentes ideas,

que les permite expresarse sin imponer sus creencias propias. Esto indica que el rol del
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profesor se percibe mas como guia que como figura impositiva, lo cual es coherente con
una ensefianza mas inclusiva y abierta al dialogo.

Sin embargo, es de mencionar que existen testimonios de estudiantes que
manifiestan que su metodologia no favorece el pensamiento o s6lo los pone a ver videos via

YouTube.

Categoria 6: Sugerencias para el Cambio Pedagdgico.
Aunque pocos estudiantes ofrecieron propuestas concretas, varios sefialaron que les

gustaria que la asignatura abordara mas temas actuales, como el bullying, el respeto por la
diferencia, la convivencia escolar, la paz, entre otros. También se menciono que podria ser
mas participativa, con mas debates, juegos, actividades practicas o trabajo en grupos.

Analisis General

El andlisis de las 36 entrevistas realizadas a estudiantes del grado décimo (10-A, 10-
B) de la Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles, en Camarones (Riohacha, La
Guajira), revela una situacion compleja en torno a la ensefianza de la asignatura de
Religidn. En términos generales, se encontr6 que la mayoria de los estudiantes manifiesta
que se abordan temas religiosos diversos, pero con una predomina en la ensefianza sobre el
catolicismo, tanto en contenidos como en préacticas. Esta situacion genera tensiones entre el
enfoque que deberia tener la educacion religiosa en un Estado laico pluralista, formativo y
no doctrinario, el desarrollo del pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo de los
estudiantes y la realidad en el aula.

Los datos indican que una porcion significativa del estudiantado no se identifica
plenamente con los contenidos tratados, aunque reconoce ciertos espacios de reflexion y
participacion. Esto sugiere una praxis pedagdgica ambivalente: por un lado, se fomenta la

apertura hacia la pluralidad religiosa, pero por otro, persisten practicas centradas en una
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doctrina especifica. Asimismo, varios estudiantes sefialan que existe libertad para expresar
sus creencias, pero otros manifiestan sentirse cohibidos o poco escuchados, especialmente
quienes no comparten la fe predominante.

Por otro lado, los resultados respecto al pensamiento critico y el aprendizaje
autdbnomo son mixtos. Algunos estudiantes reconocen la oportunidad de reflexionar sobre
temas éticos, espirituales y sociales, mientras que otros afirman que no se estimula
suficientemente la comparacion entre creencias ni el cuestionamiento profundo de los
contenidos. Esto indica que el rol del docente y la metodologia aplicada son determinantes
para que la clase de Religion sea un espacio de formacion integral y no de adoctrinamiento.

Finalmente, las entrevistas permiten identificar que el docente trata de fortalecer el
pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo en sus estudiantes, al mismo tiempo
que cumple con el derecho a la libertad religiosa, sin embargo, existen oportunidades de
mejora, de modo que favorezca un enfoque mas inclusivo, participativo y orientado al

desarrollo del pensamiento critico y la autonomia en los estudiantes.

Consideraciones Extra

Durante el proceso de aplicacion de las entrevistas semiestructuradas, se observo un
componente no verbal de gran relevancia: un nimero significativo de estudiantes mostro
sefiales de incomodidad, timidez o incluso temor al momento de responder algunas
preguntas, especialmente aquellas relacionadas con la metodologia empleada por el docente
o la dinamica participativa en el aula. Este lenguaje corporal se manifesto6 a través de
silencios prolongados, evasion de la mirada, respuestas cortas y poco elaboradas, e incluso

actitudes corporales cerradas, lo que indica un posible nivel de autocensura, pese a que
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desde el inicio se enfatizé la confidencialidad, el anonimato y el caracter investigativo de
las entrevistas.

Este fendmeno fue mas notorio entre los estudiantes que calificaron de manera
consistentemente positiva todas las preguntas, lo cual podria indicar una respuesta
complaciente o condicionada por la percepcién de que sus opiniones podrian tener
repercusiones, aun cuando no fuera asi. Es posible que esta actitud esté relacionada con
dindmicas de autoridad previamente vividas, o con una cultura institucional en la que no se
ha fortalecido plenamente la confianza critica del estudiante frente a sus docentes.

Por tanto, se recomienda que, en investigaciones futuras, se incorporen técnicas de
recoleccion de informacién menos intrusivas al inicio del proceso, como entrevistas
anonimas digitales, buzones de expresion o actividades ludicas con posterior analisis
cualitativo, con el fin de generar un ambiente mas relajado y seguro. Asimismo, seria
oportuno implementar una etapa previa de sensibilizacion en la que se fortalezca el vinculo
investigador-estudiante, permitiendo que se construya confianza antes de abordar temas
sensibles relacionados con el rol docente o las practicas pedagdgicas.

Otro aspecto que emergio con fuerza durante las entrevistas fue la percepcion de
una desconexion entre los contenidos de la asignatura de Religion y los principios
constitucionales que promueven la libertad de culto. Varios estudiantes manifestaron que,
aungue la clase abre espacios para la reflexion y el analisis ético, temas como la pluralidad
religiosa o la garantia del derecho a creer o no creer no son tratados de forma explicita o
prioritaria, e incluso fueron sefialados como ausentes. Esta afirmacion cobra mayor validez
al contrastarla con la revision documental del plan de area, donde se evidencia una
focalizacion en temas como el ecoturismo, lo cual, si bien puede tener un valor educativo

contextual, se aleja de los propositos de una educacion religiosa critica, reflexiva y
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pluralista. Esta situacion puede generar confusion sobre los propositos reales de la
asignatura, y plantea una oportunidad de mejora curricular.

En contraposicidn a esta limitacion de contenidos, también se evidenci6 un avance
importante con respecto al abordaje metodoldgico actual. Los estudiantes reconocieron una
diferencia significativa entre el enfoque del docente anterior, el cual impartia una
ensefianza ortodoxa, centrada exclusivamente en el catolicismo y poco abierta al dialogo,
mientras que el del docente actual ha promovido una mayor apertura hacia el disenso, el
pensamiento autdnomo Yy el respeto por la diversidad. Este cambio metodoldgico ha sido
valorado positivamente, ya que ha permitido que los estudiantes se sientan mas libres de
participar, reflexionar y construir sus propias posturas frente a temas complejos.

Sin embargo, aun en medio de esta apertura, persisten indicios de tension entre lo
deseado y lo efectivamente logrado. Aunque una amplia mayoria de estudiantes expreso
sentirse en libertad de participar (como evidencian los datos cuantitativos), una minoria
significativa afirmo sentir reservas al momento de expresarse. Este grupo coincide
parcialmente con quienes perciben una orientacion unidireccional en algunos temas, o una
falta de profundizacion en posturas distintas a la religion mayoritaria. En ese sentido,
resulta fundamental indagar con mayor profundidad las causas subyacentes de estas
reservas, con hipotesis como que exista temor al juicio del docente o de los comparieros,
gue haya ausencia de conocimiento sobre otras religiones que inhibe el dialogo o que sea
consecuencia de una cultura escolar que, aunque ha avanzado, ain no garantiza plenamente
el respeto por todas las posturas.

Estos hallazgos invitan a repensar no solo los contenidos de la asignatura, sino

también la forma en que se construye la participacion en el aula: no basta con permitir
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hablar, es necesario fomentar activamente una cultura del pensamiento critico y del respeto

plural, donde los estudiantes se sientan genuinamente escuchados y comprendidos.

Anélisis General de los Resultados

Referente a la praxis del docente de religion de la IE, se encontrd que a pesar de que
dentro de sus objetivos busca romper con un modelo tradicionalmente confesional,
proponiendo un enfoque mas reflexivo en cuanto a la pluralidad religiosa, su el plan de area
se deslinda de este propdsito. La implementacion concreta de este aun presenta elementos
que limitan esa autonomia. Un ejemplo claro es la malla curricular centrada en el
ecoturismo, que, aunque valiosa desde la mirada institucional o territorial, se aleja de los
fines formativos propios de la educacion religiosa y no fortalece con claridad ni la reflexion
espiritual ni el pensamiento critico.

Por su parte, en términos de percepcion estudiantil, la mayoria de los estudiantes
valora positivamente la asignatura, tanto por el vinculo con el docente como por el abordaje
tematico de valores, diversidad y espiritualidad. Ademas, han sido los mismos estudiantes
quienes han descrito la clase como participativa y abierta al dialogo. Sin embargo, no puede
ignorarse que entre un 14% y un 22% de los ellos expresan reservas para participar,
percepciones de imposicion religiosa o escasa reflexion critica, lo cual constituye una sefial
de alerta. Estas reservas se vinculan tanto al temor al juicio, como a dindmicas de aula que
podrian no fomentar una discusion verdaderamente plural.

Por otro lado, el analisis revela que el pensamiento critico y la autonomia se
promueven de forma parcial, pues si bien hay actividades de reflexion y participacion, estas
no estan siempre acompafiadas de procesos estructurados de investigacidn, contraste de

posturas o analisis profundo de diferentes cosmovisiones. Esto permite ver que la
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autonomia investigativa es limitada y depende en gran medida de la iniciativa del docente,
lo que se puede traducir en una dependencia metodoldgica, donde el estudiante no indaga ni
mantiene ejercicios de reflexién concretos que le permitan desarrollar un pensamiento
auténomo.

Las entrevistas sugieren que, aungque ha habido una ruptura con el enfoque
catequético, no se ha construido del todo una pedagogia critica y plural que permita a los
estudiantes formular, cuestionar y construir libremente sus ideas frente al hecho religioso.

Finalmente, los resultados reflejan un deseo manifiesto por parte del estudiantado de
vivir una Educacion Religiosa mas conectada con la realidad, con mayor inclusion de
tematicas sociales, reflexiones sobre la vida cotidiana, apertura hacia religiones
minoritarias, y espacios auténticos de dialogo. Estas aspiraciones deben ser atendidas si se
quiere consolidar una educacion religiosa coherente con los principios del Estado laico, los

derechos fundamentales y la formacion integral de los ciudadanos.
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Estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento del pensamiento critico social y
el aprendizaje autbnomo desde la ensefianza religiosa escolar en los grados 10-A y 10-

B de la Institucion Educativa Luis Antonio Robles

El presente capitulo busca dar cumplimiento al tercer objetivo especifico planteado.
En él se plantea una serie de estrategias pedagdgicas que permitan el fortalecimiento del
pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo, dando cumplimiento también al
derecho de la libertad de culto, desde la ensefianza religiosa escolar en los grados 10-A'y
10-B de la Institucion Educativa Luis Antonio Robles.

A partir de los hallazgos obtenidos en las fases anteriores y con la participacion del
docente de religion de la IE, se logré identificar una serie de debilidades que deben ser
atendidas para un pleno cumplimiento de los objetivos planteados. Se desarroll6 una
propuesta de estrategias pedagdgicas que promuevan una ensefianza religiosa pluralista,
critica, reflexiva y respetuosa de la libertad de conciencia, que impulsen el pensamiento
critico y autonomo de los estudiantes, en lugar de vulnerar sus opiniones y creencias. Esta
propuesta sirve como guia para una praxis renovada en la ensefianza de la asignatura de
Religidn en instituciones educativas del Estado, teniendo en cuenta que va alineado a la
normativa nacional vigente.

Esta informacion se encuentra disponible en la siguiente seccion:
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Propuesta de estrategias pedagogicas para fortalecer el
pensamiento critico social y el aprendizaje autbnomo desde la
ensefanza religiosa

FUNDAMENTACION

Las siguientes estrategias pedagogicas en educacion religiosa para el grado décimo
se elaboraron gracias a la participacion de estudiantes y docente de religién de la Institucion
Educativa Rural Luis Antonio Robles del corregimiento de Camarones, en Riohacha, La
Guajira, durante el periodo correspondiente a los meses de marzo a mayo del afios 2025. Se
construye desde una perspectiva pedagogica centrada en el fortalecimiento del pensamiento
critico social y el aprendizaje autdnomo de los estudiantes, conforme a los principios
constitucionales de libertad de culto, laicidad del Estado y respeto por la diversidad
cultural. Lejos de promover una vision confesional o adoctrinante, este plan propone una
educacion religiosa pluralista, reflexiva e inclusiva, que favorezca el anlisis de distintas

cosmovisiones, creencias y valores.

OBJETIVO GENERAL

Promover el pensamiento critico social y el aprendizaje autbnomo de los estudiante
del grado décimo de la Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles mediante la

ensefianza de la asignatura de religion, en coherencia con el principio de libertad de culto.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Desarrollar habilidades para el andlisis critico de los discursos religiosos y sus
implicaciones sociales, culturales y politicas.

2. Fomentar la capacidad de reflexion autonoma frente a las diferentes expresiones
religiosas, morales y espirituales.

3. Fortalecer actitudes de respeto, tolerancia y dialogo interreligioso e intercultural.

4. Reconocer y valorar la diversidad de creencias religiosas presentes en el contexto

local, nacional e internacional.

EJES TEMATICOS

A continuacion, se describen los ejes tematicos propuestos en la asignatura par aun
afio escolar:
1. Religién y construccion de sentido en la vida
e ¢Por qué el ser humano busca explicaciones trascendentes?
e (Cual es el sentido de la existencia desde diferentes cosmovisiones?
e Analisis comparado entre posturas religiosas, filosoficas y cientificas.
2. Etica, moral y espiritualidad: ¢Son lo mismo?
« Diferencias y relaciones entre religion, moral y ética.
e El bieny el mal: ;{Relativos o universales?
e ¢Puede una persona ser ética sin una religién?
3. Religion y poder: historia, control y resistencia
e ¢COmo ha influido la religion en la politica, la educacion y el control social?
e Casos histdricos de imposicion religiosa vs. movimientos laicos.

¢ Adoctrinamiento vs. libertad de conciencia.
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4. Cienciay religion: dialogo o contradiccion

o ¢(Que explicaciones ofrece la ciencia frente al origen y sentido de la vida?

« Evolucion, Big Bang, neurociencia, inteligencia artificial y su relacion con la
espiritualidad.

e ¢Son incompatibles la fe y la razén?

5. Diversidad de creencias y libertad de culto, justicia social y derechos humanos

e ¢(CAmo puede la espiritualidad promover sociedades mas justas?

« Conflictos ético-religiosos frente a temas como aborto, eutanasia, orientacion sexual,
pobreza, etc.

e Religidbn como herramienta de paz o de exclusion.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

A continuacion se describen las estrategias pedagdgicas propuestas para los
estudiantes del grado décimo a lo largo del afio escolar, de modo promuevan el
pensamiento critico social y el aprendizaje autobnomo mediante la ensefianza de la

asignatura de religion, en coherencia con el principio de libertad de culto.

¢ Dialogo interreligioso y debate respetuoso
Esta estrategia consiste en organizar sesiones de debate en las que los estudiantes
analicen dilemas morales o sociales vinculados a temas religiosos, y defiendan posturas
investigadas previamente, desde la diversidad de creencias, cosmovisiones y experiencias.
Es una herramienta poderosa para fortalecer el pensamiento critico mediante el intercambio
argumentativo entre los estudiantes frente a dilemas éticos, morales o sociales relacionados
con las religiones, ya que promueve la evaluacion de diversas perspectivas y la

construccion de juicios autonomos, alejados del dogmatismo.
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Esta estrategia se articula especialmente con los ejes tematicos 2 (Etica, moral y

espiritualidad), 3 (Religion y poder) y 5 (Diversidad de creencias), al permitir confrontar

ideas, reconocer el valor del disenso y profundizar en debates que cuestionan la moralidad,

los derechos humanos y el respeto al otro. También seria una buena estrategia diagnostica

implementarlo al inicio del curso para identificar el nivel de conocimiento, pensamiento

critico, analisis confianza y expresion inicial de los estudiantes.

Ejemplo practico: el docente propone una situacion problematica, como por

ejemplo, la discriminacién religiosa, y los estudiantes investigan distintas posturas para

luego debatirlas en clase con reglas claras de respeto. Esta actividad permite que los

alumnos confronten ideas, argumenten con fundamentos y escuchen activamente.

Indicadores de éxito

Al menos el 80% de los estudiantes participa activamente en el debate. Se establece
que si al menos este porcentaje de estudiantes participa de manera activa en la
actividad esta habra sido significativa y enriquecedora dentro de los objetivos del
curso para el tema tratado.

Es de destacar que las intervenciones de los alumnos deben ser consistentes y
significativas dentro del tema tratado, de modo que indiquen conocimiento en el
mismo.

Se evidencian cambios o ajustes de postura al final de la actividad, producto del
andlisis y escucha. Otro indicativo importante es reconocer que el debate haya sido
tan significativo que haya dejado nuevas posturas o incluso dudas dentro de los

estudiantes. Esto deja ver gque se hizo un verdadero ejercicio de reflexion.
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Criterios de evaluacion
Claridad en la expresion oral. Se evalta el como los estudiantes se expresan dentro

del debate, denotando conocimiento en el tema o todo lo contrario.

Pertinencia y profundidad de los argumentos. No todas las intervenciones tendrian el
mismo valor por ello se le otorgarian mas puntos a estudiantes con respuestas mas
elaboradas.

Capacidad de escuchar y refutar con respeto. Se evalla el respeto mutuo a las
opiniones ajenas y el conocimiento del estudiante sobre algiin tema al momento de

dar una respuesta o refutar alguna opinion.

Seguimiento y medicion de efectividad
Se recomienda aplicar una autoevaluacion y coevaluacion posterior al debate,

ademas de recoger evidencias escritas por parte de algun delegado entre los estudiantes

(diferente en cada debate) sobre las ideas mas llamativas y por qué.

Se recomienda que a lo largo del afio se implementaran tres sesiones de debate (una

para cada eje: 2 — 3 —5) en los que se puedan identificar progresos en participacion, analisis

propio, pensamiento critico y expresion oral.

Herramientas de evaluacion especificas

Rubrica argumentativa (escala 1-4: incipiente, basico, adecuado, avanzado).
Ficha de reflexién grupal.

Lista de chequeo de participacion y respeto por las normas del debate.

Rol del docente
Finalmente, para esta actividad el docente actia como moderador y orientador

conceptual. Su tarea es enunciar interrogantes obliguen a los estudiantes a hacer un analisis

de posturas en lugar de repetir la informacidn consultada, apoyar la construccion de
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argumentos y brindar retroalimentacion formativa. También debe crear un ambiente de
seguridad psicolégica donde los estudiantes se sientan libres de expresar sus creencias, sin
temor al juicio o la burla.

Teniendo en cuenta lo anterior, es crucial que para esta actividad se establezcan
normas de respeto, escucha activa y fundamentacion, lo cual contribuird a construir un

clima de confianza intelectual y apertura.

¢ Anadlisis de casos reales con enfoque multicultural

Ejemplo practico: se puede analizar un caso de intolerancia hacia minorias
religiosas o un conflicto entre grupos por motivos espirituales. Esta estrategia permite
desarrollar empatia, sentido critico y respeto por la pluralidad, mostrando cémo las
creencias inciden en la vida cotidiana y en los derechos de los otros.

Esta estrategia se propone con el objetivo de que los estudiantes desarrollen una
mirada critica y una postura mas analitica y empatica frente a conflictos religiosos o
dilemas ético-morales presentes en la sociedad, desde una mirada tanto historica como
contemporanea, a partir del estudio de casos reales, que pueden ser extraidos de noticias,
documentales, testimonios o contextos histéricos que involucren conflictos religiosos o
desafios éticos en contextos diversos. En él, los estudiantes examinan situaciones donde las
creencias, la espiritualidad o la religion impactan la vida de otras personas, los derechos
humanos o las decisiones morales. Ademas, a través de la lectura y discusion guiada, se les
brinda la oportunidad de identificar los valores en juego, reflexionar sobre las

implicaciones sociales y contrastar los hechos con sus propias creencias.
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Todo esto permite que los alumnos analicen de manera critica y moral los hechos,
acontecimiento y situaciones que ha desencadenado la religion, principalmente la diferencia
de creencias religiosas a lo largo de la historia, y puedan construir una opinién referente a
ellos, en lugar de repetir discursos establecidos bajo la influencia religiosa dominante.

La estrategia se articula especialmente con los ejes teméticos 3 (Religion y poder), 4
(Ciencia y religion) y 5 (Diversidad de creencias), pues permite analizar tensiones reales
entre religion, politica, derechos individuales, ética y ciencia. A su vez, contribuye al
fortalecimiento del pensamiento critico y la autonomia, al exigir analisis contextualizados y
argumentacion fundamentada.

Ejemplo practico: Se presenta una noticia sobre un caso de intolerancia religiosa en
una escuela publica, y los estudiantes deben analizar el conflicto desde distintas
perspectivas: la legal, la ética, la cultural y la personal. Posteriormente, deben redactar un
breve ensayo defendiendo su postura frente a lo sucedido. Otro ejemplo mas profundo
podria ser analizar el conflicto religioso entre fronteras en disputa, dese una perspectiva
historica, politica y moral, en lugar de enfocarse en el ambito religioso, para redactar un
escrito que refleje la postura tomada frente al mismo.

Para ambos ejemplos resultaria sustancioso que el alumno tuviera la oportunidad de
exponer de manera muy breve su punto de vista en clase, de modo que se verifique que el
ejercicio se llevo a cabo de manera apropiada y no fue una situacién prescrita por alguna
inteligencia artificial o una copia de contenido web.

Por su parte, es importante que los alumnos cuenten con tiempo suficiente entre la
asignacion de la actividad y la fecha de entrega de la misma para temas largos y complejos

como el dado en el segundo ejemplo, de modo que puedan realizar un andlisis real del caso.
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Indicadores de éxito
Los estudiantes son capaces de identificar al menos tres perspectivas o valores
implicados en el caso analizado.
El 85% de los estudiantes elabora reflexiones escritas que evidencien analisis
personal, no solo repeticion de la informacion. Esto mediante la exposicion de sus
ideas frente al caso.
Se observa un incremento progresivo en la complejidad de los analisis a medida que

se trabajan distintos casos a lo largo del curso.

Criterios de evaluacién

Capacidad para identificar dilemas éticos, morales o sociales en el caso.
Claridad y coherencia en la argumentacion.
Profundidad del analisis personal y pertinencia de los ejemplos utilizados.

Uso adecuado de fuentes y marcos conceptuales (legales, éticos, culturales).

Seguimiento y medicion de efectividad

El seguimiento puede realizarse mediante un portafolio de casos analizados, en el

que los estudiantes documenten sus aprendizajes, posturas y evolucion en la comprension

de los conflictos, los cuales seran dispuestos de menor a mayor complejidad a lo largo del

curso. Al cierre de cada unidad, el docente puede aplicar una actividad comparativa entre

dos casos, permitiendo evidenciar el avance del pensamiento critico y la capacidad de

andlisis contextualizado.

Herramientas de evaluacion especificas

Guia de anélisis de casos con preguntas estructuradas. Consiste en las preguntas
guias elaboradas por el docente sobre el casos tratar, las cuales deben ir guiadas a la

reflexion y critica sobre el mismo.
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e Ensayo argumentativo. Presentado por los estudiantes, el cual permite identificar si

ha habido un ejercicio de reflexion real.

Rol del docente
El docente en estas actividades asume el rol de facilitador critico, presentando casos

relevantes y diversos, ayudando a contextualizarlos, y guiando la discusion hacia un
analisis profundo. Presto a cualquier inquietud contextual por parte d ellos estudiantes.
También debe brindar herramientas conceptuales (derechos humanos, ética, pluralismo
religioso) que enriquezcan la mirada del estudiante y su entendimiento del contexto del
caso. Durante el desarrollo, interviene para clarificar conceptos, prevenir estigmatizacion, y
garantizar que todas las voces sean respetadas. Finalmente, orienta la evaluacion con

retroalimentaciones formativas que promuevan el crecimiento intelectual.

¢ Mapas comparativos de creencias

Esta técnica invita a los estudiantes a investigar de manera autonoma sobre distintas
religiones, cosmovisiones o posturas no religiosas (como el agnosticismo, el ateismo, el
humanismo secular), y luego organizar la informacion en mapas comparativos. Se pueden
comparar principios éticos, practicas, simbolos, figuras espirituales o conceptos clave como
la vida, la muerte o el alma. Esta actividad estimula el aprendizaje autbnomo, pues exige
busqueda, sintesis y reflexion. Ademas, al visibilizar la diversidad de pensamientos,
favorece la comprension de la pluralidad sin imponer una visién dominante.

Consiste en que de manera grupal o individual se le asigne a los estudiantes una
creencia (por ejemplo, el budismo, el cristianismo, el islam, el judaismo, el agnosticismo,
etc.) y debe construir un mapa comparativo incluyendo diferentes visiones y conceptos que

englobe cada una, tales como su visién sobre la vida y la muerte, practicas éticas, vision del
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bien y el mal, y su relacion con la ciencia y la razén, etc. Esta actividad se puede realizar en
casa de manera individual o en clase de manera grupal o individual con limite de tiempo.
Esta estrategia se vincula directamente con los ejes 1 (Religion y construccion de
sentido), 4 (Ciencia y religion) y 5 (Diversidad de creencias), ya que ayuda a los
estudiantes a contrastar creencias, identificar valores universales y analizar su propio

sistema de creencias en contacto con otros.

Indicadores de éxito

« Entrega de mapas comparativos completos, con al menos cinco categorias analizadas.

e Se evidencian puntos de similitud o desigualdad en cuanto a reflexiones criticas, no
solo descripciones.

e Se observa capacidad de contrastar sin juzgar, reconociendo similitudes y diferencias

con respeto.

Criterios de evaluacioén

e Rigor en la interpretacion de informacion.
o Claridad visual y organizativa del mapa.

o Coherencia en las comparaciones y nivel de analisis alcanzado.

Seguimiento y medicion de efectividad

Esta actividad se puede realizar una a tres veces a lo largo del afio escolar.

Herramientas de evaluacion especificas

e Se evalla el producto final, el cual debe sintetizar la informacién de manera préactica
mediante tablas comparativas 0 mapas conceptuales.

Rol del docente
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El docente orienta la actividad proponiendo las categorias a comparar y
asegurandose de que las fuentes de informacion sean confiables. Acompafia el proceso

investigativo y responde dudas conceptuales.

¢ Cine-foro con enfoque critico

Esta estrategia se basa en la proyeccion de peliculas, documentales, cortometrajes o
videos de la plataforma YouTube que aborden temas religiosos, espirituales, politicos o
ético-morales que luego seran discutidos en clase. La segunda etapa de la actividad consiste
en realizar un foro donde los estudiantes discutan los mensajes del material audiovisual, su
relacion con los contenidos de clase y sus propias creencias. Este enfoque permite una
conexién emocional e intelectual con los temas tratados, generando reflexion y didlogo
critico. Ademas, ayuda a desarrollar la capacidad de analisis simbolico, detectar
estereotipos o prejuicios y comprender conocer diferentes discursos religiosos.

Esta estrategia se articula con los ejes tematicos 1 (Religion y construccion de
sentido), 2 (Etica, moral y espiritualidad), 3 (Religion y poder) y 5 (Diversidad de
creencias), al permitir cuestionar representaciones religiosas y éticas, y reflexionar sobre su
impacto en la sociedad y en los propios estudiantes.

Ejemplos de contenido:

e Juno (2007). Aborda temas relacionados con la moral, como el aborto y la vida.
e Vivir para siempre (2010). Esta pelicula aborda las grandes preguntas sobre la existencia
de Dios, el sentido del sufrimiento y la muerte, a través de la perspectiva de un nifio con

leucemia.
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e EL ORIGEN de la VIDA en el PLANETA TIERRA (®, TE explico en 6 minutos. Via

YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=Y AO12iU4NHw

e 5 Hipotesis sobre el Origen de la Vida en la Tierra. Via YouTube:

https://www.youtube.com/watch?v=RFqgzDDVFFIM

Posteriormente, se discuten en clase los temas tocados en el material audiovisual o
se realiza un escrito sobre las ensefianzas, hipétesis, teorias, posturas, incoherencias,

opiniones, interrogantes y acciones posibles frente al contenido visto.

Indicadores de éxito
o Participacion activa y respetuosa de al menos el 80% de los estudiantes durante el foro,

0 entregable de cada estudiante con el escrito sobre el contenido multimedia visto, donde
se evidencie apropiacion conceptual y cuestionamiento personal.
o Capacidad de identificar y explicar elementos simbolicos, dilemas éticos, opiniones,

posturas o aprendizajes acerca del material audiovisual.

Criterios de evaluacién

Conexion entre el contenido de la pelicula y los temas vistos en clase.

Profundidad de la reflexion escrita.

Capacidad de expresar acuerdos y desacuerdos sin juzgar.

Seguimiento y medicion de efectividad

En cuanto al foro, el docente aplicara una serie de preguntas para orientar la
discusidon del foro, registrando observaciones sobre la participacion.

En caso de optar por el escrito, solicitard una reflexion escrita posterior a cada cine-
foro, donde el alumno tenga la oportunidad de expresar las ensefianzas, hipotesis, teorias,
posturas, incoherencias, opiniones, interrogantes y acciones posibles frente al contenido

visto.


https://www.youtube.com/watch?v=YAO12iU4NHw
https://www.youtube.com/watch?v=RFgzDDVFFlM
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Se recomienda realizar entre dos y tres cine-foros durante el afio escolar,
priorizando distintos ejes tematicos para comparar avances en el desarrollo del pensamiento

critico.

Herramientas de evaluacion especificas

e Rubrica para la participacion en el foro.
o Guia de preguntas semiestructuradas relacionadas.

e Reflexion escrita individual.

Rol del docente
El docente actiia como mediador del cine-foro, seleccionando cuidadosamente el

material audiovisual en funcion del eje tematico. Durante el foro, fomenta una discusion
critica mediante preguntas semiestructuradas, las cuales no es obligatorio que se respondan
todas, ya que debido a su naturaleza brindan la posibilidad de nuevos interrogantes y
consecuentes respuestas.

También es parte del rol docente promover el respeto por las opiniones diversas,
modelar el pensamiento critico y acompafiar a quienes puedan sentirse impactados

emocionalmente por las tematicas vistas.

¢ Laboratorio de pensamiento critico
Esta estrategia propone sesiones enfocadas exclusivamente en el cuestionamiento.
Consiste en un espacio, en el que el docente hace preguntas relacionadas con dilemas éticos
0 paradojas sin respuestas Unicas, que invitan a los estudiantes a pensar desde su
experiencia, convicciones y contexto. De este modo, lejos de buscar una respuesta

“correcta”, el objetivo es cultivar la capacidad de los estudiantes para formular hipotesis,



99

considerar multiples perspectivas y construir un juicio razonado. Esta estrategia es clave
para profundizar en el pensamiento critico social y la libertad de conciencia.

Se articula directamente con los ejes tematicos 1 (Religion y construccion de
sentido), 2 (Etica y moral), y 4 (Ciencia y religion), al permitir explorar grandes
interrogantes tales como la existencia, el bien y el mal, o el sentido de la vida desde
miradas diversas.

Ejemplo préctico: El docente plantea:

“;Se puede vivir éticamente sin una religion?”

“;Todas las religiones conducen a la verdad?”

“;Se puede ser espiritual sin tener una religion?”

“(Es posible vivir éticamente sin fe?”

“(Es posible la espiritualidad sin Dios?”

Luego, se arman grupos que construyen respuestas desde sus propios argumentos y
las comparten al final de la actividad. Esta estrategia fomenta la exploracion libre de ideas,
la formulacion de hipdtesis personales y el ejercicio argumentativo, todo en un clima de

respeto y escucha.

Indicadores de éxito

e Los estudiantes no sélo se limitan a responder, sino que también formulan preguntas
derivadas de las discusiones iniciales.

e Se observan intervenciones que integran varias perspectivas y muestran autocritica.

o Los estudiantes discuten entre ellos para formular ideas concretas en lugar de dejarse
llevar por un lider dentro de los grupos.

e Los alumnos expresan en sus reflexiones haber cambiado o ampliado su forma de ver

el tema.
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Criterios de evaluacion

o Seevalla la capacidad para construir argumentos personales.

e Inclusién de diversas posturas o fuentes.

o Coherencia y respeto en la exposicion. Como en todas las actividades, se hace un
ejercicio de respeto con los estudiantes, mismos que deben aceptar que todos tenemos
posturas y realidades y diferentes, por lo que no deben interrumpir las sesiones de sus
comparieros, ni burlarse de ellas ni algin otro acto de rechazo mientras ellos las

expresen

Seguimiento y medicion de efectividad

Se recomienda aplicar al menos dos laboratorios a lo largo del afio, y se analizara la

evolucion del nivel argumentativo y la profundidad critica de los estudiantes.

Herramientas de evaluacion especificas

o Diario reflexivo del estudiante.
e Rubrica de pensamiento critico (nivel de analisis, conexion de ideas, originalidad).

o Grabaciones o registros de las discusiones grupales.

Rol del docente

El docente indicara el enigma a analizar mediante preguntas previamente
estructuradas relacionadas con los temas que se estén tratando, y no compartira sus
opiniones sino que se limitara a escuchar a los alumnos y aclarar posibles dudas tedricas.

También debe vigilar que el clima sea seguro y respetuoso a lo largo de la actividad

y que ninguna voz se imponga.

¢ Lectura critica de textos religiosos, cientificos y filoséficos
Esta estrategia busca que los estudiantes aprendan a interpretar textos desde

distintas visiones: fragmentos religiosos, argumentos cientificos o reflexiones filosoficas.
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Consiste en leer algun texto escogido y desmenuzarlo para compartirlo con los compafieros
en clase. El objetivo es que los estudiantes aprendan a interpretar y contrastar estos textos
con una mirada critica. Por tal motivo, se alinea directamente con los ejes tematicos 1, 2y
4, al cuestionar la verdad revelada, el origen de la vida y los fundamentos morales.
Ejemplo practico: cada estudiante debe escoger un pasaje biblico, un discurso
humanista, un texto del Coran, o un articulo cientifico sobre el origen del universo, la vida,

etc., y analizarlo en clase con los comparieros.

Indicadores de éxito

El estudiante propone interpretaciones personales bien argumentadas con base en lo
leido.

Criterios de evaluacién

o Capacidad de analisis y sintesis.
o Conexidn entre los textos y la vida real.

e Uso adecuado de términos y respeto en la interpretacion.

Seguimiento y medicion de efectividad

Se recomienda realizar entre dos y tres talleres de lectura critica durante el afio, de
modo que el estudiante pueda escoger temas de interés y analizarlos sin un guia.

Herramientas de evaluacion especificas

Como herramientas de evaluacion sera el docente quien analice atentamente el texto

que esté siendo explicado o leido en clase por los estudiantes.

Rol del docente
El docente guia la contextualizacion de los textos en caso de ser necesario, pero no

interviene de ningn modo en la escogencia o analisis del mismo. Debe intervenir cuando

surjan estigmas o prejuicios, cuidando el respeto y la apertura.
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¢ Entrevistas a personas con distintas creencias

Esta estrategia propone que los estudiantes, de manera individual o en grupos,
preparen y realicen entrevistas a personas pertenecientes a distintas religiones, visiones del
mundo o posturas filosoficas. Estos sujetos de estudio pueden ser docente, amigos,
familiares u otras personas de su circulo cercano con las que tengan una relacion de
confianza y se sientan seguros.

Posteriormente, se plantea que los hallazgos se socialicen en clase a través de
exposiciones cortas, infografias o videos de no mas de 5min. Esta actividad permite una
experiencia directa y vivencial de la pluralidad religiosa, lo que favorece la empatia, el
respeto y la autonomia investigativa. Ademas, rompe estereotipos y prejuicios que puedan
haberse aprendido por tradicion o desinformacion.

Se articula directamente con los ejes 1 (Religion y sentido de la vida), 5 (Diversidad
de creencias) y 3 (Religion y poder), ya que invita a comprender otras posturas desde la voz
propia, valorando su experiencia sin filtrarla desde el juicio externo.

Ejemplo practico Cada estudiante o pareja entrevista a una persona de una creencia
distinta a la suya (previa aprobacion del docente). Las preguntas giran en torno a la vision
de la vida, valores, practicas, estigmas y experiencias. Luego, realizan una presentacion
multimedia que condense sus hallazgos y reflexiones.

Indicadores de éxito

o EI100% de los estudiantes realiza la entrevista.
o Cada estudiante expone sus resultados y los interpreta frente al resto del grupo.

e Se evidencia respeto, escucha activa y disposicion a aprender del otro.
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o Las presentaciones reflejan comprension, no simplificacion ni burla.

Criterios de evaluacion
e Seevalla la calidad de las preguntas elaboradas (profundas, respetuosas, empaticas,

informativas, centradas, con tacto y reflexivas).
o Capacidad de interpretacion de las respuestas. La idea es que se haga un analisis real
de las entrevistas en lugar de simplemente repetir las respuestas o resumirlas.

o Calidad del producto final (infografia, podcast, presentacion).

Seguimiento y mediciéon de efectividad

Después de las presentaciones, se puede realizar una discusion general sobre las
ideas comunes, los prejuicios que se derribaron y lo que mas impacto6 a los estudiantes.
Ademas, el docente aplicara una entrevista breve para evaluar si esta experiencia cambié o
amplio su forma de ver las creencias ajenas. Esto permitira medir el impacto en el

desarrollo de actitudes criticas y respetuosas.

Herramientas de evaluacion especificas

e Rubrica de entrevista (planeacion, ejecucion y analisis).
o Bitacora docente con observaciones por estudiante.

Rol del docente
El docente debe explicar la actividad indicando de qué manera orientar las

preguntas de modo que no resulten poco empaticas o irrespetuosas, acompanar el proceso
investigativo, validar los contactos para las entrevistas, y mediar en casos de choque
cultural o emocional. También debe incentivar la reflexién sobre lo aprendido, conectando

las experiencias con los ejes tematicos del grado.
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¢ Portafolio de creencias

Esta estrategia consiste en la creacion de un portafolio fisico o digital donde el
estudiante documenta su evolucion espiritual, ética y reflexiva a lo largo del curso. En él, el
alumno puede expresar libremente su posicién actual respecto a la religion, la moral y la
espiritualidad, luego de todo el recorrido del curso. Este manifiesto representa un acto
simbdlico de autonomia intelectual, evidencia la capacidad del estudiante para construir su
propio sistema de valores y cierra el ciclo formativo con una postura auténtica y
argumentada.

Por esto, debe entregarse a final de curso y su calificacion seria representativa en
comparacion con otras actividades, pudiendo incluso fungir como examen final. Este
portafolio puede incluir escritos, citas, dibujos, graficos, imagenes, fragmentos de textos
religiosos o cientificos, emociones, momentos de duda, aprendizajes clave y cambios de
perspectiva. Esta herramienta fomenta la metacognicion, el aprendizaje autonomo y la
construccion de identidad espiritual libre de dogmatismos y deja ver al docente la evolucion
del mismo.

Esta estrategia va de la mano con cada uno d ellos ejes y actividades propuestas ya
que constituye el recorrido de aprendizajes que se han dado a lo largo del curso.

Indicadores de éxito

El indicador de éxito en si es la propia actividad, misma que evidencie continuidad
y evolucion en las reflexiones a lo largo del curso. Se espera que el contenido del portafolio
muestre apropiacion, autenticidad y pensamiento critico, que deje en evidencia que hubo

una autoevaluacién de creencias y situaciones reales.

Criterios de evaluacién

o Profundidad reflexiva en los textos.
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e Relacion con los temas trabajados.

o Coherencia entre lo expresado y lo aprendido.

Rol del docente

El docente acomparia a lo largo de todo el curso para la construccion de posturas y
la posterior realizacion de esta actividad. Sugiere lecturas, brinda bases tedricas, motiva a
profundizar, y genera preguntas que guien la introspeccion. Debe garantizar la
confidencialidad del portafolio y promover un ambiente de respeto por las trayectorias

individuales a lo largo del curso.

CRITERIOS DE EVALUACION

o Capacidad de analisis critico sobre situaciones relacionadas con la religion y la moral.
o Argumentacion sustentada desde el respeto a la diversidad de creencias.

o Participacion activa, reflexiva y respetuosa en actividades de clase.

o Capacidad de establecer relaciones entre las tematicas abordadas y su contexto

personal, social y cultural.

INDICADORES DE EXITO

Como indicadores de éxito para el presente no

RECURSOS DIDACTICOS

e Documentales y videos sobre religion y diversidad cultural.
e Textos sagrados y filosoficos.
e Articulos de opinidn, jurisprudencia constitucional y noticias actuales.

o Entrevistas y testimonios de personas de distintas creencias.
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ROL DEL DOCENTE

El rol principal del docente a lo largo del curso es orientar al estudiante en los
diferentes temas propuestos en los ejes tematicos, con libertad sobre ellos de realizar
modificaciones ya sea en cuanto al contenido o enfoque, sin delinearse del objetivo de la
asignatura. Procurando siempre incentivar el pensamiento critico social y el aprendizaje
auténomo desde la ensefianza de la educacion religiosa, generando un entorno de libertad.

Del mismo modo, identificar los aspectos generales en los que el curso presenta
desventajas tedricas, conceptuales o que se les dificulte mas su andlisis, para reforzarlas.

Por otro lado, debe procurar generar un entorno seguro para los estudiantes, donde
reine el respeto, la tolerancia, la empatia y el compafierismo, de modo que cada estudiante
sienta libertad de expresar sus posturas, inquietudes y opiniones referente a cada tema
tratado, sin ser juzgado, burlado, violentado o menospreciado. De este modo se ensefia a los
estudiantes que todos los seres humanos pensamos de manera distinta y cada creencia tiene
validez, al mismo tiempo que les demuestra que no deben sentir temor o vergiienza de

expresar sus opiniones.

CONSIDERACIONES FINALES

Este plan busca que la Educacion Religiosa Escolar deje de ser un espacio de
imposicién dogmatica y se convierta en una oportunidad para la reflexion, el aprendizaje
autonomo, el reconocimiento del otro y la construccién de una sociedad més tolerante y
plural.

A continuacidn se presenta un cronograma tentativo para la ejecucion de la presente
propuesta, donde se asigna un tiempo estimado para la duracion de cada eje, el cual seria de

seis semanas por eje, y se enuncia cada estrategia a implementar durante este periodo. Se
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propone iniciar el afio escolar con una reflexion inicial (estrategia 6) tras la primera semana

de clases, para estimar el nivel de conocimiento y argumentacion de los estudiantes

respecto a temas relacionados con la asignatura. Posteriormente, se llevaria a cabo la

primera estrategia para continuar el diagnostico inicial de los saberes y capacidad de

pensamiento critico de los alumnos. Asimismo, se plantea finalizar el curso con la

Estrategia 8: Portafolio de creencias ya que es la recopilacion de lo experimentado en todo

el afio escolar.

La tabla representa en qué semana se implementaria cada estrategia en conjunto con

las clases. Aquellas fechas sin asignacion de actividades serian exclusivas para reforzar

teorias y las diferentes dudas que surjan.

Eje 1 Eje 2 | Eje 3 Eje 4 Eje 5 Entrega final

Febrero Marzo Abril Mayo Junio Agosto Septiembre Octubre Noviembre

Semana 31 4| 1| 2| 3| 4| 1| 2| 3| 4| 1| 2| 3] 4| 1| 2| 3 21 3] 4| 1) 2| 3| 4] 1| 2| 3[4 1 2
Estrategia
Leyenda:

Estrategia 1: Didlogo interreligioso y debate respetuoso

Estrategia 2: Andlisis de casos

Estrategia 3: Mapas comparativos

Estrategia 4: Cine-foro

Estrategia 5: Laboratorio de pensamiento critico

Estrategia 6: Lectura critica

Estrategia 7: Entrevistas

Estrategia 8: Portafolio de creencias
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Conclusiones

Una vez finalizado el presente ejercicio investigativo se pudo concluir:

Se identificé que la praxis del docente de religién no responde a un enfoque
confesional, sino que busca promover el pensamiento autonomo Yy la formacion ética en los
estudiantes. No obstante, el contenido programatico correspondiente al grado décimo
presenta una orientacion tematica centrada en el ecoturismo, dejando de lado aspectos
fundamentales como la libertad de culto, el pensamiento critico social o el aprendizaje
autébnomo. En consecuencia, aunque el docente manifiesta una intencién pedagogica
coherente con estos principios, los temas desarrollados en la malla curricular no reflejan
este enfoque, alejandose del propdsito esencial de la ensefianza religiosa para centrarse en
contenidos de caracter turistico y local.

Los hallazgos derivados de las entrevistas evidencian que, si bien existen esfuerzos
por diversificar los contenidos de la asignatura de Religion, aun persisten practicas
pedagdgicas centradas en una unica vision religiosa y temas que no guardan relacion con la
asignatura, tales como el ecoturismo. Esta situacion pone en riesgo el cumplimiento del
principio de libertad de culto y limita el desarrollo pleno del pensamiento critico y el
aprendizaje autonomo.

En cuanto al lenguaje no verbal de los estudiantes, muchos de ellos mantuvieron
silencios prolongados, evasion de ciertas preguntas, y gestos de inseguridad, demostrando
cierto grado de incomodidad o temor al momento de hablar sobre la dindmica de clase o las
practicas del docente. Esta situacion persistio incluso luego de aclarar que la informacion
seria andnima y con fines investigativos, lo cual sugiere que, si bien el aula no opera bajo
un régimen coercitivo, ain persisten factores que inhiben la expresion libre y plena de las

creencias. No obstante, se destaca que los estudiantes reconocen una diferencia positiva con
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el docente actual frente al anterior, valorando la mayor apertura al dialogo, la libertad para
compartir ideas personales y la intencion de promover el respeto mutuo, marcando cierto
grado de avance hacia el respeto por la pluralidad y el pensamiento autbnomo.

En conjunto, estos hallazgos muestran una clara necesidad de replantear la
orientacion curricular de la asignatura, asi como de fortalecer los espacios de participacién
critica y autonoma al interior del aula.

En conformidad con lo anteriormente establecido, resulta indispensable enfocar la
ensefianza religiosa desde una praxis pedagdgica que promueva el pensamiento critico
social y el aprendizaje autonomo, con el fin de garantizar una formacion ética y ciudadana
en coherencia con los principios constitucionales de Colombia y con los desafios de una
sociedad plural. Por ello, se disefia un manual con ocho estrategias pedagdgicas mas ejes
tematicos propuestos, que fortalezcan el pensamiento critico social y el aprendizaje
autonomo desde la ensefianza religiosa escolar en los grados 10-A y 10-B de la Institucion

Educativa Luis Antonio Robles.
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Recomendaciones

e Se sugiere la puesta en marcha de las estrategias pedagogicas presentadas, como una
via pertinente para fortalecer el pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo a
través de la ensefianza religiosa escolar en el grado décimo. Estas estrategias permiten
transformar el aula en un espacio de dialogo, reflexion y cuestionamiento ético,
alejandose de modelos tradicionales centrados en la transmisién unidireccional de
contenidos dogmaticos.

e Se recomienda seguir una formacion continua por parte del docente en estas
metodologias a lo largo del afio escolar y de ser posible, en los diferentes grados, o la
integracion de estas préacticas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la IE Luis
Antonio Robles, permitiendo una mayor continuidad en los saberes de los estudiantes
ademas de los beneficios propios que apuntan estas estrategias, las cuales pueden
implementarse en diferentes grados diferentes tematicas.

e Elaborar estudios similares en los demas grados escolares, con el propdsito de
construir una base solida que oriente la ensefianza religiosa hacia una formacion mas
critica y autonoma en los distintos niveles educativos. Esto permitira establecer un
lineamiento pedagdgico coherente que impulse el desarrollo del pensamiento critico
social y el aprendizaje autonomo de forma transversal en la institucion

e Para futuras investigaciones sobre este tipo de tematicas se recomienda emplear
técnicas de recoleccion de informacion menos intrusivas inicialmente o bien, crear un
ambiente de confianza preentrevistas, de modo que los alumnos se sientan menos
temerosos y mas abiertos a dar respuestas concretas, sin pensar que seran ser juzgados

de algin modo o padeceran algun tipo de consecuencia académica. Esto haria un
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ambiente menos rigido y mantendria una mejor calidad de informacion a tratarse de

respuestas menos rigidas y mas naturales.
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Anexos

Anexo 1.
Carta al experto en educacion

Riohacha, 30 de mayo de 2025

Sefior(a):
Ruth Rodriguez Palmar
MSc en Gerencia educativa
Doctorante en educacion

Docente de inglés

Asunto: Solicitud de validacion académica de proyecto de investigacion

Respetado(a) MSc Rodriguez:

Cordial saludo.

Mi nombre es Jhaneidis Esther Rodriguez Rodriguez, estudiante de la especializacion
en Pedagogia para el Desarrollo del Aprendizaje Autonomo de la UNAD. Me encuentro
desarrollando un trabajo de grado titulado:

“Praxis de la ensefianza religiosa como medio para fortalecer el pensamiento critico
social y el aprendizaje autonomo: un estudio de caso en la IE Luis Antonio Robles del
corregimiento de Camarones, Riohacha, La Guajira.”

El objetivo del estudio es analizar codmo la praxis de la ensefianza religiosa fortalece

el pensamiento critico social y el aprendizaje autébnomo en los estudiantes del grado décimo
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de la Institucion Educativa Rural Luis Antonio Robles. Para ello, se empleard una
metodologia cualitativa con enfoque de estudio de caso, en la que se aplicardn entrevistas
semiestructuradas a estudiantes, observaciones no participantes a clases de Religion, y
revision documental del plan de area del docente.

Con base en lo anterior, solicito su valiosa colaboracion como experto(a) en el area
educativa para que, con su criterio profesional, realice la revision, evaluacion y validacion
del presente proyecto de investigacion, con el fin de garantizar la coherencia metodoldgica,
pertinencia pedagogica y solidez tedrica del mismo.

Agradezco profundamente su disposicion para acompafar este proceso académico y

quedo atenta a sus observaciones, recomendaciones o concepto final.

Agradezco su atencion y colaboracion.

Cordialmente,

Jhaneidis Esther Rodriguez Rodriguez
CC: 1118864647

Telf: 310 4998334

jerodriguezrodriguez@unadvirtual.edu.co

Firma experto en educacion:

Observaciones:


mailto:jerodriguezrodriguez@unadvirtual.edu.co
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Anexo 2.
Carta al rector

Riohacha, 30 de mayo de 2025

Sefior(a):
Jhon Alex Cérdoba
Rector(a)
Institucion Educativa Luis Antonio Robles

Camarones — Riohacha, La Guajira

Asunto: Solicitud de autorizacion para el desarrollo de trabajo de investigacion

Cordial saludo.

Mi nombre es Jhaneidis Esther Rodriguez Rodriguez, estudiante de la especializacion
en Pedagogia para el Desarrollo del Aprendizaje Autonomo de la Universidad Nacional
Abierta y a Distancia — UNAD. Me permito solicitar su autorizacion para desarrollar un
estudio académico con los estudiantes del grado décimo y el docente de religion de la
institucion a su cargo. Mismo que recibe el nombre de:

“Praxis de la ensefianza religiosa como medio para fortalecer el pensamiento critico
social y el aprendizaje autonomo: un estudio de caso en la IE Luis Antonio Robles del
corregimiento de Camarones, Riohacha, La Guajira.”

La finalidad del trabajo es analizar como la praxis de la ensefianza religiosa fortalece
el pensamiento critico social y el aprendizaje autobnomo en los estudiantes del grado décimo

de la Instituciéon Educativa Rural Luis Antonio Robles. Para ello, requiero aplicar entrevistas
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semiestructuradas a un grupo de estudiantes de grado décimo, realizar observaciones no

participantes de algunas clases y revisar el plan de &area del docente de Religidn.

Me comprometo a manejar de manera ética y responsable toda la informacidn recolectada, la
cual se empleard Unicamente con fines académicos, garantizando el respeto a la
confidencialidad, el anonimato de los participantes y el consentimiento informado, conforme
a las normas éticas de investigacion vigentes.

Es de resaltar que, en caso de que durante el desarrollo de esta investigacion se
identifique que alguna de las actividades propuestas pudiera vulnerar los derechos de los
miembros de la comunidad educativa, la misma serd suspendida o modificada de forma
inmediata, atendiendo a las recomendaciones y directrices que la rectoria de la institucion

considere pertinentes.

Agradezco de antemano su colaboracion y quedo atenta a su aprobacion formal.

Cordialmente,
Jhaneidis Esther Rodriguez Rodriguez
CC: 1118864647
Telf: 310 4998334

jerodriguezrodriguez@unadyvirtual.edu.co

Firma rector:

Observaciones:


mailto:jerodriguezrodriguez@unadvirtual.edu.co
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Anexo 3.
Carta al docente

Riohacha, 30 de May de 2025

Sefior(a):
Otoniel Sanguineo
Docente de Educacién Religiosa
Institucion Educativa Luis Antonio Robles

Camarones — Riohacha, La Guajira

Asunto: Solicitud de colaboracion para trabajo de investigacion

Respetado(a) docente:

Reciba un cordial saludo.

Mi nombre es Jhaneidis Esther Rodriguez Rodriguez, estudiante de la especializacion en
Pedagogia para el Desarrollo del Aprendizaje Autonomo de la UNAD. Me encuentro
desarrollando un trabajo de grado titulado:

“Praxis de la ensefianza religiosa como medio para fortalecer el pensamiento critico
social y el aprendizaje autonomo: un estudio de caso en la IE Luis Antonio Robles del
corregimiento de Camarones, Riohacha, La Guajira.”

La finalidad del trabajo es analizar como la praxis de la ensefianza religiosa fortalece
el pensamiento critico social y el aprendizaje autobnomo en los estudiantes del grado décimo
de la Institucién Educativa Rural Luis Antonio Robles. Para ello, requiero aplicar entrevistas

semiestructuradas a un grupo de estudiantes de grado décimo, realizar observaciones no
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participantes de algunas clases, revisar el plan de area de la asignatura de Religién para este
grado y plantear estrategias para la asignatura, de modo que permitan fortalecer el
pensamiento critico social y el aprendizaje autonomo de los estudiantes, respetando también
el principio de libertad de culto. Debido a esto me gustaria contar con su valiosa colaboracién.

Me comprometo a manejar de manera ética y responsable toda la informacion
recolectada, la cual se empleara Unicamente con fines académicos, garantizando el respeto a
la confidencialidad, el anonimato de los participantes y el consentimiento informado,
conforme a las normas éticas de investigacion vigentes.

Es de resaltar que, en caso de que durante el desarrollo de esta investigacion se
identifique que alguna de las actividades propuestas pudiera vulnerar los derechos de los
miembros de la comunidad educativa, la misma sera suspendida o modificada de forma
inmediata, atendiendo a las recomendaciones y directrices que la rectoria de la institucion o

usted como docente de la misma, considere pertinentes.

Agradezco de antemano su apoyo Y colaboracion en esta investigacion.

Cordialmente,

Jhaneidis Esther Rodriguez Rodriguez
CC: 1118864647

Telf: 310 4998334

jerodriguezrodriguez@unadvirtual.edu.co
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Firma docente:

Observaciones:
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Evidencias fotogréficas
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