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Resumen
En el corregimiento Santa Cruz, que forma parte del municipio de Patia en el departamento del
Cauca, el cambio de los nifios entre la educacion infantil y la educacion primaria formal tiene
caracteristicas singulares que necesitan un examen profundo. Por ello, este estudio tuvo como
proposito definir los elementos que se deben tener en cuenta en el planteamiento de una estrategia
orientada a mejorar la articulacion pedagogica entre la educacion inicial y la educacion formal
para facilitar la transicion y el desarrollo de los nifios y nifias de 4 a 5 afios que pasan por esta
etapa en las instituciones educativas del corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca.
Para ello se describieron las practicas actuales de articulacion pedagogica entre docentes de
educacién inicial y docentes de educacion formal en las instituciones educativas de este
corregimiento, se identificaron los principales desafios institucionales, pedagdgicos y sociales
que enfrentan los actores educativos en la transicion, se analizaron las estrategias efectivas
implementadas por los docentes para facilitar una transicion armonica, tomando en cuenta
aspectos curriculares, metodoldgicos y socioemocionales, se exploraron los efectos que las
estrategias de articulacion pedagdgica generan en el desarrollo cognitivo, emocional y social de
los nifios y nifias, con énfasis en su adaptacién escolar y permanencia, y se propusieron los

elementos para el disefio de una estrategia pedagdgica que mejore dicha articulacion.

Palabras clave: Educacion, transicion, infancia, aprendizaje.



Abstract

In the Santa Cruz district, part of the municipality of Patia in the department of Cauca, children's
transition between early childhood education and formal primary education has unique
characteristics that require in-depth examination. Therefore, this study aimed to define the
elements that should be considered when developing a strategy aimed at improving the
pedagogical coordination between early childhood education and formal education to facilitate
the transition and development of children aged 4 to 5 who go through this stage in educational
institutions in the Santa Cruz district, municipality of Patia, Cauca. To this end, the current
practices of pedagogical coordination between early childhood and formal education teachers in
the educational institutions of this district were described. The main institutional, pedagogical,
and social challenges faced by educational stakeholders during the transition were identified. The
effective strategies implemented by teachers to facilitate a smooth transition were analyzed,
considering curricular, methodological, and socioemotional aspects. The effects that pedagogical
coordination strategies generate on children's cognitive, emotional, and social development were
explored, with an emphasis on their school adaptation and retention. The elements for the design

of a pedagogical strategy to improve said articulation were proposed.

Keywords: Education, transition, childhood, learning.
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Introduccion
La educacion infantil constituye un pilar fundamental en el proceso de desarrollo integral
de los nifios, al abarcar dimensiones cognitivas, sociales y emocionales que condicionan su
rendimiento y trayectoria formativa futura. Este periodo inicial no solo sienta las bases de
habilidades esenciales, sino que establece el tono emocional con el que los estudiantes perciben y
atraviesan su vida escolar. Asi, la calidad de la experiencia educativa temprana se convierte en un

determinante clave del éxito académico posterior.

En este contexto, diversos estudios han demostrado que una transicion adecuada entre la
educacidn inicial y la educacién primaria influye positivamente en el desempefio académico y
disminuye los niveles de estrés infantil. Este paso, que implica cambios metodol6gicos y sociales
importantes, requiere una articulacion intencionada y cuidadosamente planificada entre los
distintos niveles educativos. Sin embargo, dicha articulacion sigue siendo uno de los mayores

desafios para los sistemas educativos que buscan garantizar una continuidad formativa efectiva.

La falta de articulacion entre los niveles educativos genera dificultades de adaptacion,
tanto académicas como emocionales. En muchos casos, los nifios enfrentan un entorno escolar
significativo y abruptamente distinto al pasar de la educacion inicial a la primaria. Esta situacion
puede afectar la estabilidad emocional y las habilidades sociocognitivas que se consolidan en esta
etapa tan fundamental del desarrollo. En el ambito escolar colombiano, particularmente en zonas
rurales, estas dificultades se intensifican por factores como la falta de infraestructura, recursos

pedagdgicos insuficientes y escaso acompafiamiento docente.

En Colombia, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) ha promulgado lineamientos y
politicas que buscan fortalecer la continuidad entre la educacion inicial y la basica primaria. No

obstante, en regiones de dificil acceso como las zonas rurales del departamento del Cauca,



persisten vacios criticos en la implementacion de dichos lineamientos. La insuficiente atencion a
las necesidades contextuales de estas comunidades se refleja en la falta de mecanismos de
acompafiamiento familiar, debilidad en la formacion docente y escaso apoyo de instituciones

educativas.

El corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, ofrece un escenario pertinente para
comprender estos vacios. En el Colegio Juan Bautista Bolafios, las transiciones escolares de los
nifios de cuatro a cinco afios se ven marcadas por brechas en la adaptacion pedagdgica y
emocional. La falta de articulacion entre los docentes de educacion inicial y aquellos que asumen
la primaria genera disrupciones en el aprendizaje, que impactan la fluidez y la seguridad de los

estudiantes.

Las dificultades no se limitan a las diferencias pedagdgicas, sino que se extienden a
carencias materiales y estructurales. La limitada infraestructura escolar, sumada a la falta de
recursos didacticos y la escasa capacitacion para afrontar estos procesos, afecta de manera
significativa las experiencias educativas de los nifios. Todo esto contribuye a la dificultad de

generar una transicion efectiva y empatica que considere el bienestar integral de los nifios.

La relevancia de este estudio radica en la necesidad de construir estrategias de
articulacién pedagdgica que respondan a los contextos rurales, especialmente aquellos marcados
por condiciones de vulnerabilidad y multiculturalidad. A partir de una perspectiva sociohistérica
basada en los postulados de Vygotsky, se entiende que la transicion educativa no puede
desvincularse de su contexto cultural y social, y debe ser concebida como un proceso de

mediacion y acompafiamiento que favorezca el aprendizaje significativo.
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Este enfoque plantea que la zona de desarrollo préximo (ZDP) solo puede expandirse a
través de interacciones educativas intencionadas y contextualizadas. Por ello, la articulacién entre
niveles educativos requiere una planificacion que considere no solo el curriculo, sino también las
realidades socioculturales del nifio y su comunidad. La adaptacién emocional y académica
depende en gran medida de la construccion de puentes pedag0gicos que acompafien y guien este

transito.

A nivel metodoldgico, esta investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo que
privilegia la comprension de las experiencias y significados atribuidos a nifios, docentes y
familias en la transicion educativa. En linea con los planteamientos de la investigacion
interpretativa, el estudio busca reconstruir las précticas actuales y proponer estrategias

contextualizadas que faciliten la comprension y actuacién frente a estas problematicas.

Con base en lo anterior, se espera que los resultados de esta investigacion contribuyan al
disefio de acciones concretas que fortalezcan la articulacion entre la educacion inicial y la
primaria, especialmente en contextos rurales como Santa Cruz. De esta manera, se promoveran
formas de acompafiamiento que favorezcan el desarrollo integral de los nifios y la consolidacion

de procesos educativos mas equitativos y significativos.

Para ello, este trabajo se estructura en los siguientes capitulos: planteamiento del
problema, justificacion, objetivos, marco referencial, marco metodol6gico, resultados, discusion,

conclusiones y recomendaciones.
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Justificacion

La presente investigacion tiene relevancia por aspectos tedricos, practicos y sociales.
Primero, focaliza un problema que a nivel rural ha sido escasamente abordado, la integracion
pedagdgica de educacion inicial con educacién primaria. La incorporacion de este ciclo no es
simplemente un cambio en la organizacion del sistema educativo, sino que implica un profundo
cambio en el desarrollo cognitivo del infante porque altera sus relaciones con el saber, la cultura
y la comunidad educativa. Desde el enfoque histérico-cultural de Vygotsky (2009), el desarrollo
humano esta marcado por su contexto social; por eso, los procesos que se llevan a cabo en la edad
escolar, sobre todo los de incorporacion temprana a la escuela, deben considerarse como

contextos de mediacion cultural donde sus funciones se desarrollan a partir de la actividad.

La significancia de este estudio desde una perspectiva teodrica es que integra
contribuciones del paradigma sociohistdrico junto con cuestiones contemporaneas en la
educacion rural. Como sugiere Vygotsky (1931), la escolarizacion se potencia dentro de la zona
de desarrollo proximo (ZDP), que es el rango del potencial de desarrollo de un nifio que puede
alcanzarse con la ayuda de adultos con habilidades o nifios mayores. En este contexto, la
conexion entre diferentes niveles de escolarizacion no puede ser solo administrativa o curricular,
debe ser una accidn activa y con propdsito para construir un aprendizaje significativo basado en

la estructura de caminos de desarrollo.

Desde el punto de vista contextual, esta investigacion cobra particular importancia por
ubicar su foco en el corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca, una region que
posee rasgos multiculturales, dificultades geogréaficas y problemas estructurales relacionados con
el acceso y la continuidad en los estudios. Las transiciones escolares en estas zonas rurales no se

dan en las mejores condiciones, frecuentemente hay falta de infraestructura elemental, escasez de
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personal docente calificado en educacidn preescolar y escasa pedagogia respecto a las politicas
educativas y los territorios donde estas se implementan. Bajo esta perspectiva, el conocer como
se realiza esta transicion, qué acciones se pueden llevar a cabo y como se podrian implementar,
es clave para el disefio y desarrollo de una estrategia que sirva de puente y facilite el transito de

los nifios hacia el inicio de su educaciéon en un contexto formal.

La sistematizacion de experiencias pedagdgicas y los contextos rurales, en particular,
pueden permitir el disefio de propuestas de mejora. Siguiendo a Segura y Torres (2020), las
politicas educativas deben atender a la pertinente cultura de la region y a sus saberes propios. En
consecuencia, los resultados de esta investigacion no solo seran descriptivos de practicas, sino
que también atenderan el fortalecimiento de las problemaéticas de los equipos docentes a partir de
sugerencias explicitas de integracion pedagdgica por niveles. Ademas, se esperan eludibles de
normativas institucionales que, al ser abordadas con planes de formacion, acompafiamiento y

reestructuracion curricular, se vuelvan solucionables.

Desde el &mbito social, el objetivo del estudio es proporcionar elementos y
entendimientos que favorezcan la construccidn o el fortalecimiento de una equidad educativa,
teniendo en cuenta aspectos como el respeto a la socio-culturalidad del nifio, especialmente en
aspectos como su lengua, su modo de crianza y la relacién con su entorno, los cuales se
convierten en claves para garantizar una transicion respetuosa, adecuada y emotiva, coincidiendo
con lo que menciona Arias-Vinasco (2018) acerca de que, un escolar exitoso es aquel en cuyo
contexto existe afecto, reconocimiento a su identidad y condiciones que le estimulan a actuar tal

cual es.

En la perspectiva desde la que muchas de las familias enfrentan dificultades econémicas y

limitaciones en el acceso a la educacion, es necesario considerar estrategias inclusivas que
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favorezcan la permanencia escolar y reduzcan la vulnerabilidad de los nifios en esta etapa de

cambio (UNICEF, 2018).

Desde el campo metodoldgico, el enfoque cualitativo y el disefio interpretativo de la
investigacion buscan entender el fendmeno de la transicion escolar a partir de las experiencias
vividas tanto por los nifios, como por los docentes y las familias. Como plantean Guzman-Torres
y Henao-Morales (2020), la interpretacion situada de las experiencias educativas permite abordar
¢qué?, ;como? y ;donde? deberian ubicarse las estrategias pedagogicas conceptuales relevantes y
delimitadas al contexto sociocultural que las rodea. La mirada comprensiva supera el enfoque
tecnocratico que entiende la transicion como un simple paso administrativo. A partir del estudio
de caso, la etnografia y la entrevista a expertos, se pueden captar los significados y sentidos que

los actores otorgan a este fenémeno.

A través de este estudio, es posible reflexionar acerca de la practica de un nivel sustantivo
de decision. Su valor empirico puede contribuir a la discusién respecto del disefio de politicas
orientadas al cumplimiento de los objetivos educativos, incluyendo las transiciones escolares en
contextos rurales mas centrados a la realidad. El analisis e interpretacion de estas realidades
posibilita influir desde la institucional hasta la dimension comunitaria, promoviendo
corresponsabilidad educativa. Como resultado, esta investigacion no solo se justifica ante el vacio
tedrico empirico que intenta resolver, sino por las condiciones de escolarizacion de los nifios

potenciados en uno de los momentos mas criticos de su trayectoria educativa.
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Objetivos
Objetivo General
Determinar los elementos que se deben tener en cuenta en el planteamiento de una
estrategia orientada a mejorar la articulacion pedagdgica entre la educacion inicial y la educacion
primaria para facilitar la transicion y el desarrollo de los nifios y nifias de 4 a 5 afios que pasan
por esta etapa en las instituciones educativas como el Colegio Juan Bautista Bolafios del

corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca.

Obijetivos Especificos

Identificar las caracteristicas pedagdgicas, sociales y emocionales de los nifios y nifias de
4 a 5 afios que transitan de la educacion inicial a la primaria en el Colegio Juan Bautista Bolafios

del corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca.

Analizar las précticas pedagdgicas actuales implementadas en los grados de transicion y
primero, con el fin de reconocer fortalezas y debilidades en el proceso de articulacion entre los
niveles educativos inicial y primero del Colegio Juan Bautista Bolafios en el corregimiento de

Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca.

Comparar las percepciones de docentes de educacion inicial y de primaria acerca de los
retos y oportunidades que enfrenta la transicion escolar, para establecer puntos de convergencia y

divergencia.

Evaluar la pertinencia de las estrategias institucionales existentes en relacion con el
acompariamiento a la transicion escolar de los nifios y nifias, determinando su efectividad frente a

las necesidades identificadas.
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Disefiar los lineamientos pedagdgicos de una estrategia que facilite la articulacion entre la
educacién inicial y la educacion primaria, promoviendo un transito armonico y el desarrollo
integral de los nifios y nifias del Colegio Juan Bautista Bolafios en el corregimiento de Santa

Cruz.
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Planteamiento del Problema

La educacion infantil es un dominio crucial para el desarrollo de un nifio, ya que incluye
los componentes cognitivo, social y emocional que impactaran su trayectoria y rendimiento
academico (Santi-Ledn, 2019). Diferentes estudios han revelado que una transicion efectiva de la
educacién inicial a la educacion primaria mejora en gran medida el rendimiento académico de un
estudiante y reduce los niveles de estrés entre los nifios (Padilla-Faneytt & Mayor-Ruiz, 2022).
No obstante, este proceso conlleva algunos obstaculos, ya que incluye la adaptacion a diferentes
entornos de aprendizaje, métodos de ensefianza e interacciones sociales. En muchos entornos
educativos, la ausencia de una adecuada articulacion entre estos niveles dificulta la progresion
adecuada en la formacion, lo que impacta la estabilidad emocional y académica de los estudiantes

(UNICEF, 2018).

Por lo que respecta a Colombia, la continuidad entre la educacion inicial y la educacion
primaria ha sido objeto de atencidn por parte del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), que
ha desarrollado varios instrumentos para atender este fenébmeno. Sin embargo, existen
importantes vacios en las zonas rurales donde los insumos pedag6gicos, la capacitacion docente y
la gestion comunitaria son deficientes (Mineducacion, 2018). En las areas rurales, se suman a
estos desafios la insuficiencia de la infraestructura escolar, la falta de supervisores docentes y la
desatencién de los programas de soporte familiar (Jiménez-Rogel & Campoverde-Moscol, 2024).
Todo esto puede influir desfavorablemente en la vida de los nifios que acceden por primera vez a

la educacion primaria, produciendo problemas en su aprendizaje y en su integracion escolar.

En el Colegio Juan Bautista Bolafios del corregimiento Santa Cruz, que forma parte del

municipio de Patia en el departamento del Cauca, el cambio de los nifios entre la educacion
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inicial y la educacion primaria formal tiene caracteristicas singulares que necesitan un examen

profundo.

Contextualmente, hay un déficit en la provision de infraestructura escolar adecuada y
servicios educativos para los alumnos de preescolar, lo que impacta las respuestas de los nifios
durante este cambio de fase (Benavides-Cordoba, 2024). Ademas, la variacion en los estilos de
ensefianza entre los maestros en la educacion infantil y la educacién primaria puede causar
interrupciones en el proceso de ensefianza, lo que impacta la continuidad del aprendizaje y la

seguridad emocional de los estudiantes (UNICEF, 2018).

Uno de los problemas principales en este cambio, de acuerdo con el Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia (MEN), es la falta de estrategias de enfoque que articulen los
diferentes niveles de escolaridad. La forma en la que se da la conexion entre la ensefianza de
preescolar y el primer grado de educacion basica primaria crea una brecha entre el curriculo
previsto y el proceso pedagdgico real, con vacios, carencias y escasa comunicacion entre las
escuelas y los padres (MEN, 2022). Esto no solo obstaculiza el logro académico de los nifios,
sino que también tiene un impacto adverso en su salud emocional, al aumentar la ansiedad y el

estrés durante la fase de transicion (Scrimin et al., 2014).

Este proceso de articulacion entre la educacion inicial y la educacién primaria es un factor
clave en el desarrollo educativo de los nifios, especialmente en contextos rurales como el del
corregimiento de Santa Cruz. La transicidn hacia la educacion primaria, que suele darse
regularmente en nifios en edades de 4 a 5 afios, implica cambios significativos en su entorno de
aprendizaje, metodologias pedagogicas y dindmica social, lo que puede influir en su rendimiento
académico y bienestar emocional. Por lo que, comprender las dinamicas educativas de Santa Cruz

brinda una oportunidad para hacer recomendaciones que mejoren la continuidad educativa,
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aumenten la adaptacion de los nifios y faciliten una mejor integracion entre la educacion inicial y

la primaria (Soto-Mufioz & Zapata-Ospina, 2022).
Con base en lo anterior se plantea la pregunta de investigacion:

¢ Qué elementos deben tenerse en cuenta en el planteamiento de una estrategia orientada a
mejorar la articulacion pedagogica entre la educacion inicial y la educacion primaria para facilitar
la transicion y el desarrollo de los nifios y nifias de 4 a 5 afios que pasan por esta etapa en las
instituciones educativas como el Colegio Juan Bautista Bolafios del corregimiento de Santa Cruz,

municipio de Patia, Cauca?

Al analizar las caracteristicas de estos procesos, las estrategias implementadas y sus
efectos se podran comprender las fortalezas y desafios de la articulacién educativa en esta
comunidad. Ademas, esta investigacion contribuira a la identificacion de areas de mejora y la
definicién de lineamientos que favorezcan una transicion armoniosa y adecuada para los

estudiantes que pasan de la educacion inicial a la educacién primaria.
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Marco Referencial
Antecedentes

Internacionales

El cambio de la educacidn inicial a la educacién formal ha sido analizado en varias partes
del mundo debido a su impacto en la trayectoria académica, el bienestar psicosocial, y el
desarrollo holistico del nifio. En este orden, las investigaciones se han centrado en los aspectos
pedagdgicos, asi como en las politicas publicas que son requeridas para asegurar una adecuada

articulacion.

Cardoso et al. (2018), en su trabajo titulado Articulacion curricular entre la educacion
pre-escolar y el ler ciclo de la ensefianza basica: concepciones y practicas, muestran que los
docentes de primer grado reconocen la articulacion curricular entre la educacion infantil y el
primer ciclo de la educacion basica como esencial para favorecer la adaptacion escolar de los
nifios, poniendo especial atencion en el desarrollo de competencias ciudadanas, de autonomia y
comunicacion, y participan activamente en iniciativas (como proyectos, celebraciones tematicas y

colaboraciones) para promover esa continuidad educativa.

En el mismo sentido en su articulo de Nalufe-Claudio et al. (2018) titulado Articulacién
pedagdgica para el transito de los nifios de preescolar al primer grado en la Republica de
Angola analizaron la realidad de la transicion de los nifios del nivel preescolar al primer grado en
el sistema educativo de Republica de Angola, y destaca como principales logros la
sistematizacion de los fundamentos tedricos para la articulacion entre ambos niveles (preescolar y
primaria), la identificacion de barreras pedagogicas, estructurales y organizativas que impiden

una continuidad adecuada y la formulacion de la necesidad de una concepcion metodoldgica que
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promueva una articulacion intencionada, dialogada entre educadores de ambos niveles, de modo

que se garantice un transito mas armonico para los nifios y nifias con vista al desarrollo integral.

Por otra parte Bustamante-Salcedo et al. (2019) en su trabajo titulado Articulacién a
través de la educacion imaginativa entre niveles de kinder y primero bésico, identificaron que, el
paso del nivel de kinder al primero basico presenta debilidades significativas en cuanto a
estrategias innovadoras y creativas por parte del profesorado, lo cual repercute en la falta de
aprendizajes significativos en los nifios; frente a esto propusieron una articulacion pedagogica
centrada en la utilizacion de herramientas de la llamada ‘educacion imaginativa’ que facilitan una
transicion mas fluida, integral y centrada en la imaginacion, emocion y creatividad de los nifios,

favoreciendo su desarrollo cognitivo, emocional y social.

De manera similar, el estudio de Fernandez-Quintana (2020) titulado La articulacién
existente entre la educacion escolar basica y la educacion media y el resultado académico de los
alumnos del colegio nacional San Lorenzo de la ciudad de Pilar, periodo 2019-2020, analiza
como la falta de articulacion entre los niveles de Educacién Escolar Basica y Educacién Media
impacta en los resultados académicos de los estudiantes del Colegio Nacional San Lorenzo en
Pilar. Entre sus principales logros se puede destacar la sistematizacion del proceso de articulacion
educativa, incluyendo estructura institucional, documentacion, planificacion, estrategias y
evaluacion, donde se identifico que aproximadamente el 80 % de los docentes reconocen
carencias en la estructura de cada nivel y que sélo el 54 % observé documentacion explicita sobre
el proceso de articulacion. Ademas, la investigacion identifico las dificultades de aprendizaje del
alumnado relacionadas con esta deficiencia articulatoria y evidencio la influencia negativa de la

articulacion débil sobre el desempefio académico de los estudiantes.
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Asi mismo, Alvarado-Quintana et al. (2020) en su trabajo titulado El proceso de
articulacion entre el nivel inicial y el nivel primario. Perspectivas y reflexiones en vias de la
continuidad pedagdgica, realizaron un analisis cualitativo en dos escuelas de Cordoba (una
pablica y otra privada) mediante once entrevistas para explorar como se aborda la transicion del
nivel inicial al nivel primario, destacando el reconocimiento de que la articulacion no es
simplemente un puente formal entre niveles, sino un recorrido pedagdgico que requiere
planificacién, acuerdos docentes, reflejo institucional y continuidad del aprendizaje, lo cual esta
ligado a la mejora de la calidad educativa. De igual forma, el estudio puso de relieve la presencia
de mitos y prejuicios en las instituciones que dificultan esta transicion, al mismo tiempo que
identifico el anhelo por parte de docentes y directivos de cambios méas profundos que acompafien

al nifio en su transito con sentido y sin rupturas.

En el mismo sentido, el trabajo de Godoy y Pinto (2020) titulado Articulacion entre nivel
inicial y primer ciclo de nivel primario. Un enfoque desde la inclusion analiza desde una
perspectiva cualitativa la transicion entre el nivel inicial y primer grado, con un fuerte eje en la
inclusion educativa. En él se destacan la identificacion de las percepciones y practicas docentes y
directivas respecto a la articulacion interniveles, la revision del marco normativo que sustenta la
articulacion e inclusion, y la elaboracion de propuestas que promueven una continuidad mas
fluida y respetuosa de las trayectorias de los nifios, implicando acuerdos institucionales,
planificacién compartida y valoracion del componente inclusivo para que el transito no suponga

rupturas sino una experiencia mas armonica.

Adicionalmente, el trabajo de Garcia et al. (2020) Articulacion entre el nivel inicial y el
nivel primario: ‘Habilitando caminos’, indica la transicion del nivel inicial al nivel primario no

s6lo como un cambio de grado, sino como un proceso colectivo que exige acuerdos, reflexion



22

compartida y participacion de la comunidad educativa. El estudio subraya la necesidad de crear
espacios de didlogo entre docentes de ambos niveles, directivos, familias y estudiantes, para
conocer y respetar las especificidades de cada etapa y transformar la articulacion en una practica
significativa. Asi mismo, identifica que, al recuperar y contextualizar el curriculo, y al trabajar
‘pensando articuladamente’ en lugar de simplemente ‘articular’, se habilitan nuevos caminos para
mejorar la continuidad de las trayectorias escolares y favorecer una experiencia mas fluida,

inclusiva y de calidad educativa para los nifios.

Por su parte Padilla-Faneytt y Mayor-Ruiz (2022) en su estudio titulado La transicién
educativa de educacidn inicial a educacion primaria en Santo Domingo, Republica Dominicana,
analizan a través de un enfoque de estudio de caso con 284 participantes, como se realiza la
transicion del nivel de educacion inicial al nivel primario en dos instituciones de Santo Domingo.
Los principales logros identificados incluyen el mapeo detallado de los problemas existentes en
esta transicion: la ausencia de documentacién institucional y programas de formacién docente
especificos para dicho transito, la escasa inclusion y capacitacion de los padres en el proceso, y
que las intervenciones pedagdgicas se restringen mayormente a ajustes fisicos del entorno sin
atender los aspectos socio-emocionales y pedagogicos que los nifios reconocen como fuente de

preocupacion.

Desde un enfoque diferente, Gobeil-Bourdeau et al. (2022) en su estudio titulado
Interacciones entre el temperamento infantil y el entorno familiar en relacion con la preparacién
escolar: ¢ Diatesis-estrés, susceptibilidad diferencial o sensibilidad a las ventajas?, proponen que
la articulacion debe entenderse como un proceso que integra tanto el desarrollo cognitivo como el
emocional de los nifios. Los autores destacan que las experiencias educativas en los primeros

afios tienen un impacto significativo en la permanencia escolar y en la motivacién futura de los
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estudiantes. En este sentido, conciben la transicion como un cambio crucial que debe sustentarse
en practicas inclusivas, ambientes de aprendizaje pertinentes y vinculos pedagdgicos

consistentes.

En su trabajo, Gonzalez-Moreira et al. (2023) titulado Revision de métodos de
investigacion para el estudio de la transicion de la educacion infantil a la educacion primaria,
encontraron que, los primeros afios de escolarizacion formal se caracterizan por discontinuidades
pedagogicas que dificultan la acomodacién de los nifios. Estos autores ponen de relieve el
impacto positivo que una adecuada atencion al movimiento entre niveles educativos tiene sobre el
desempefio académico y el estrés que experimentan los nifios. También, enfatizan la importancia
de la politica pedagdgica que incremente el fortalecimiento de este nivel desde una, emocional,

social, asi como cognitiva.

En la misma linea Urbina-Garcia et al. (2023), en su documento titulado Transiciones a la
escuela: Perspectivas y experiencias desde América Latina, sobre las politicas de articulacién en
América Latina, concluyen gue la creacion de una pedagogia que conecte los distintos niveles
educativos depende en gran medida del trabajo colaborativo entre docentes de educacion infantil
y primaria. Su analisis destaca la importancia de establecer criterios comunes entre ambos
niveles, especialmente en contextos rurales o con desventajas sociales marcadas, donde las
desigualdades estructurales tienden a intensificarse debido a transiciones escolares mal

gestionadas.

Por otro lado, Ohlemann et al. (2023) en su estudio titulado Implementacion de la reforma
en el sistema de formacion docente: preocupaciones de los formadores de docentes, se centran en
el rol del educador durante las transiciones educativas, estudiando cémo las practicas y

expectativas profesionales impactan directamente la experiencia del nifio. Su investigacion



24

muestra que las transiciones exitosas requieren alineacion curricular, colaboracion

interdisciplinaria, formacidn continua y estrategias de apoyo para la familia y el estudiante.

Este enfoque refleja un consenso internacional orientado a desarrollar una transicion
educativa que sea intencionada, inclusiva y sistematica. Sin embargo, también pone en evidencia
ciertas omisiones respecto a como se implementan estas estrategias en contextos rurales y
culturalmente diversos, donde las condiciones estructurales limitan, en muchos casos, la
aplicacion efectiva de los marcos normativos y curriculares establecidos por los sistemas

educativos.

Nacionales

En el contexto colombiano, las transiciones escolares han cobrado mayor relevancia para
el disefio de politicas publicas, particularmente tras la promulgacion de la Ley 1804 de 2016
(Politica Cero a Siempre) que aboga por la atencidn integral de la primera infancia y su
vinculacion con la educacion formal. Sin embargo, varios estudios han sefialado que adn existen

desafios considerables en cuanto a su implementacion, especialmente en las zonas rurales.

El trabajo de Cifuentes-Gomez (2019) titulado La ludica en los procesos de articulacion
transicion — primero de primaria en el Colegio El Porvenir de Bosa J.T Sede A, muestra que, la
incorporacion de la ludica como estrategia pedagogica favorece significativamente la articulacion
entre el nivel de transicién y el primero de primaria, identificando que, al implementar
actividades ltdicas planificadas se facilita un ingreso mas armonico de los nifios al primer grado,
ya que se reduce el impacto del cambio fisico-ambiental y metodol6gico entre niveles; ademas,
sensibiliz6 y asesord a docentes del primer grado para reconocer la fase de adaptacion que
precede al ‘ser escolar’, centrandose en desarrollar habitos, normas e instrucciones de trabajo

desde un enfoque de juego. Este enfoque permite promover una transicion educativa mas gradual,
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organizada y centrada en el nifio, favoreciendo su bienestar, adaptabilidad y continuidad en el

aprendizaje.

Desde una perspectiva institucional, Azorin-Abellan (2019) en su estudio titulado Las
transiciones educativas y su influencia en el alumnado, plantea que las transiciones educativas
deben concebirse como procesos complejos que implican, ademas, una reconfiguracion de la
estructura escolar, el fortalecimiento del rol docente y la activa participacion de las familias.
Enfatiza que el éxito en estos procesos no puede recaer Gnicamente en el nifio, sino que debe ser
respaldado por un sistema educativo comprometido, que ofrezca el acompafiamiento necesario en

cada fase de la transicion.

Jaramillo, Benitez y Castro (2020), por su parte, en su estudio titulado La transicion
escolar como reto en el proceso formativo de los nifios y nifias, analizaron el impacto de la
transicion de la educacion preescolar a la primaria en el desarrollo de habilidades sociales. Los
resultados indican que la articulacion pedagdgica efectiva impacta positivamente en la
autonomia, la autoestima y las habilidades relacionales de los nifios, mejorando posteriormente su
rendimiento académico. También enfatizan la importancia de los docentes como mediadores en

estos procesos.

Asi mismo, Diaz Pacheco et al. (2020) en su trabajo titulado Alineacién pedagdgica entre
el curriculo y los ambientes educativos: un desafio de las transiciones educativas de los nifios del
grado preescolar al grado primero, evidenciaron que existe una brecha significativa entre el
curriculo disefiado para el nivel preescolar y los ambientes educativos que luego encuentran los
nifos al entrar al grado primero, lo que limita la continuidad formativa. De igual forma,
identificaron y documentaron factores concretos que favorecen la ‘alineacion pedagdgica’, entre

ellos la planificacion articulada, la observacion y ajuste de espacios fisicos y materiales, y el
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reconocimiento de los saberes previos de los nifios, de modo que la transicién se vuelve méas
coherente y menos disruptiva. Ademas, formularon recomendaciones institucionales para mejorar
esta alineacion, como promover acompafiamientos docentes interniveles y revisar los ambientes
de aprendizaje de primero para que reflejen principios del nivel preescolar, entre otros, lo cual
constituye un aporte practico para favorecer trayectorias escolares mas suaves y con mayor

sentido para los nifios.

Adicionalmente, Sdnchez-Ricaurte & Caita-Fuentes (2021) en su trabajo titulado
Estrategias pedagogicas para la implementacion de la articulacion del ciclo inicial y primero,
presentan la implementacion de una metodologia basada en el aprendizaje por proyectos que
favorece la articulacion entre el nivel de ensefianza inicial y el primer grado de primaria, al
proporcionar coherencia al curriculo planeado, adecuar el transito de los nifios segln su etapa de
desarrollo y promover la participacion activa de docentes, nifios y nifias. Mediante este enfoque,
generan una transversalidad entre asignaturas (lectoescritura, matematica y otras areas) que parte
de los intereses y conocimientos previos de los estudiantes, y se apoya en documentos oficiales
de la Secretaria de Educacion de Bogota como guia. Con ello, demuestran que la articulacion
intencionada a través de estrategias metodoldgicas activas posibilita una transicion mas

coherente, significativa y centrada en el alumnado.

En el mismo sentido, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN 2017; 2022b) en sus
estudios titulados Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar y Ruta orientadora
para el transito de los nifios y las nifias a la educacién formal, ha desarrollado una variedad de
estrategias como la capacitacion docente, la alineacion curricular y el disefio de ambientes de
aprendizaje amigables para mejorar los vinculos entre los niveles educativos. Sin embargo,

Robledo-Castro et al. (2019) en su estudio titulado Politicas publicas y politicas educativas para
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la primera infancia: desafios de la formacién del educador infantil, argumentan que, aunque
estas politicas son necesarias, luchan por ajustarse a contextos rurales caracterizados por la

ensefianza multigrado, la alta rotacion de maestros y el bajo compromiso familiar con la escuela.

Restrepo-Restrepo (2022) en su estudio titulado Educacion infantil en Colombia: analisis
sobre la articulacion entre los niveles educativos, analiz6 varios programas de articulacion
nacional y encontré que los programas que permiten la participacion de la familia y el nifio en su
implementacién son mas efectivos. Esto implica que la participacién y el reconocimiento de los
procesos sociales y culturales son fundamentales para garantizar la relevancia y efectividad en las

estrategias de transicion.

Por su parte, Gonzalez-Bernal (2020) en su estudio La articulacion de educacion inicial a
basica primaria en nifios y nifias de cuatro a seis afios de edad, examina el impacto de las
transiciones en el aprendizaje y desarrollo infantil dentro del contexto colombiano, destacando
que las vivencias en la educacion inicial juegan un papel crucial en el desempefio posterior en la
educacion basica. Esto indica que una preparacién adecuada durante la primera infancia

contribuye significativamente a una adaptacion mas fluida al sistema educativo formal.

En ese sentido, el Lineamiento técnico de atencion para el desarrollo integral de la
primera infancia, la infancia, la adolescencia, las familias y las comunidades (ICBF, 2025)
ofrece directrices orientadas a fortalecer la atencion educativa durante esta etapa, destacando la
importancia de establecer vinculos efectivos con la educacién formal. EI documento subraya que
una conexion fluida entre los distintos niveles educativos es fundamental para asegurar el

desarrollo integral y continuo de los nifios.
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Al respecto, Guzman-Torres y Henao-Morales (2020) en su estudio titulado Transiciones
en la educacion inicial: una mirada reflexiva, analizan la relevancia de fomentar competencias
en los nifios menores de cinco afios, sefialando que el desarrollo de habilidades socioemocionales
es clave para una transicion exitosa hacia la educacion formal. Con esta perspectiva pone de
manifiesto la importancia de implementar programas que promuevan no solo el aprendizaje

académico, sino también el crecimiento integral del nifio.

Adicionalmente, la UNESCO (2025), deja entrever que las politicas educativas
desempefian un papel clave en garantizar una transicion inclusiva para todos los nifios. La
organizacion destaca que asegurar la equidad en el acceso a la educacion es un derecho esencial
que no debe ser vulnerado. Bajo este enfoque, se busca que todos los nifios, independientemente
de su contexto socioeconémico, cuenten con las mismas oportunidades para acceder y avanzar en

su proceso educativo.

A manera de complemento, el MEN (2022) en el documento titulado La educacion inicial
en el marco de la atencion integral: etapa esencial para promover trayectorias educativas
completas, analiza diversos programas implementados en Colombia para facilitar la transicion de
los nifios hacia la educacién formal y concluye que aquellos que incluyen activamente las
perspectivas de los nifios y sus familias en el disefio y desarrollo de las intervenciones tienden a
ser mas eficaces. Esto indica que la participacion directa de los actores involucrados en el
proceso educativo contribuye de manera significativa a mejorar los resultados durante la etapa de

transicion escolar.

Los hallazgos del MEN (2022) subrayan que la inclusion de las opiniones y necesidades
de los nifios y sus familias en el disefio de estos programas no solo mejora su efectividad, sino

gue también promueve un sentido de pertenencia y compromiso. Al involucrar a todos los actores
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en el proceso educativo, se fomenta un ambiente de colaboracion que puede resultar en mejores
resultados académicos y sociales para los nifios durante su transicién a la educacion formal. Esto
evidencia la importancia de construir politicas educativas que sean inclusivas y que reconozcan el

valor de las voces de quienes estan directamente afectados por las decisiones educativas.

Contextual
e Santa Cruz, Patia, Cauca.

En Colombia, en la region occidental, comunmente denominada region Pacifica esta el
departamento del Cauca. Al sur de este departamento se encuentra el municipio de Patia, y en él
se encuentra el corregimiento de Santa Cruz el cual se encuentra ubicado en una zona montafiosa
y de dificil acceso, lo que dificulta la movilidad y restringe las oportunidades educativas para la
poblacion infantil. Su comunidad esta conformada por aproximadamente 480 habitantes, de los
cuales aproximadamente el 34% son nifios en edad escolar (Municipio de Patia, 2024). Sin
embargo, el acceso a una educacién de calidad se ve limitado por la dispersion geografica de las
veredas, la falta de infraestructura adecuada y la escasez de docentes especializados en la
ensefianza preescolar y en los procesos de transicién a la educacién primaria. A esto se suma el
modelo de ensefianza multigrado en muchas de las sedes rurales, donde un solo maestro debe
atender a estudiantes de diferentes edades y niveles, lo que complica la implementacion de
estrategias especificas para facilitar el cambio de un nivel a otro. Estas condiciones generan
desafios importantes para los nifios, quienes deben adaptarse a un nuevo entorno escolar sin el

acompariamiento pedag0gico necesario para asegurar una transicion progresiva y estructurada.

Diversos estudios han demostrado que la educacion en la primera infancia es un pilar
fundamental en la construccion de habilidades que impactaran en el desempefio académico futuro

de los nifios. Durante los primeros afios de vida, se desarrollan competencias basicas en el &ambito
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cognitivo, motor y socioemocional, las cuales sirven como cimientos para aprendizajes mas
complejos en etapas posteriores (Restrepo-Restrepo, 2022). Sin embargo, la transicion de la
educacion preescolar a la primaria puede convertirse en un proceso dificil cuando las condiciones
pedagogicas no estan alineadas para favorecer la continuidad del aprendizaje. En Santa Cruz, esta
transicion implica un reto adicional debido a la marcada diferencia entre los enfoques
metodologicos de ambos niveles educativos. Mientras que en la educacion preescolar predominan
el aprendizaje basado en el juego, la exploracion y la creatividad, en la educacion primaria se
introduce una estructura mas rigida, con mayores exigencias académicas y una reduccion en las
dinamicas ludicas. Este cambio abrupto puede generar confusion y ansiedad en los nifios, quienes
deben adaptarse a nuevas reglas y metodologias de ensefianza sin un proceso de preparacion

adecuado (Alvarez-Rodriguez, 2024).

El concepto de articulacion en las transiciones escolares es clave para comprender este
fendmeno, ya que hace referencia a la implementacion de estrategias pedagdgicas que permitan
una progresion ordenada entre los diferentes niveles educativos. En un entorno como el de Santa
Cruz, donde los recursos son limitados y la capacitacion docente en esta area es escasa, la
articulacién entre la educacion preescolar y la primaria se encuentra significativamente rezagada.
La falta de coordinacion entre los docentes de ambos niveles, la ausencia de materiales didacticos
adaptados y la escasez de estrategias de acompafiamiento para los nifios hacen que la transicion
sea percibida como un proceso abrupto y poco estructurado (Fernandez-Pérez & Alvarez-Blanco,
2022). Esta desconexion genera una serie de dificultades que afectan el rendimiento de los
estudiantes y su capacidad de integracion en la educacion formal, incrementando el riesgo de que
experimenten frustracion, pérdida de interés y dificultades para adaptarse al nuevo entorno

escolar.
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El éxito de la transicion de la educacion inicial a la primaria no depende Unicamente del
esfuerzo individual de los estudiantes, sino de un trabajo conjunto entre las instituciones
educativas, los docentes, las familias y la comunidad. La educacion en Santa Cruz enfrenta
importantes desafios, pero con una planificacion adecuada y con un compromiso institucional
solido, es posible mejorar las condiciones en las que los nifios inician su educacion formal. La
articulacion educativa no debe considerarse solo como un mecanismo de continuidad curricular,
sino como un componente esencial para garantizar la equidad y la accesibilidad en el sistema
educativo, promoviendo asi mejores oportunidades de aprendizaje para todos los nifios, sin

importar su contexto social o econdmico (Restrepo-Restrepo, 2022).

No obstante, Santa Cruz, en el municipio de Patia, carece de investigacion a nivel de
transicion educativa. Pero otros estudios hacen posible determinar algunas condiciones

estructurales que impactan directamente este proceso.

El ICBF (2021) en su documento Continuidad en la educacién inicial y transito al
sistema educativo not6 que, en comunidades, como la de Santa Cruz, las fases de transicién
escolar se ven marcadas por brechas que obstaculizan el progreso educativo de los nifios en edad
escolar. Estos problemas provienen de la falta de integracion dentro del sistema educativo, la
inadecuada formacion profesional de los docentes en pedagogia y la pobre coordinacién

educativa internivel.

Guzman-Torres y Henao-Morales (2020) sefialan que las politicas de educacion inicial
disefiadas desde un enfoque ecoldgico no logran atender adecuadamente los territorios rurales
debido a recursos espaciales inadecuados, débil presencia institucional y la incapacidad de

establecer procesos de mentoria pedagdgica sostenida.
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Basado en la revision de la literatura, se identificaron tres brechas contextualizadas dentro
de su estudio: Falta de producciones situadas localmente: hay una falta de investigacion empirica
relacionada con los procesos de transicion escolar en las zonas rurales del suroeste de Colombia,
particularmente en &reas como Santa Cruz que, debido a su precariedad predominante, diversidad
espacial, cultural y socio-étnica son factores de impacto.

Integracion inadecuada de la teoria y la practica: no faltan directrices normativas y marcos
conceptuales, sin embargo, la investigacion existente no siempre es capaz de conectar esas ideas

con las experiencias vividas de los docentes y las familias en las escuelas rurales.

Falta de voces de los actores educativos: la mayoria de los estudios se centran en el disefio
desde arriba (de arriba hacia abajo) sin abordar adecuadamente las percepciones, marcos y

estrategias ideadas por las comunidades educativas locales.

Asi, el propdsito de esta investigacion busca contribuir con elementos para el disefio, a
futuro, de politicas mas equitativas, relevantes y culturalmente informadas que permitan
responder a las necesidades territoriales de Santa Cruz, asi como a las de otros corregimientos y

municipios.

La transicién entre la educacion de primera infancia y la educacién formal es un proceso
crucial que impacta el desarrollo de los nifios y nifias de 4 a 5 afios. En el contexto del
corregimiento de Santa Cruz, en el municipio de Patia, Cauca, es fundamental considerar las
politicas y programas que facilitan esta transicion, asi como los desafios y oportunidades que se

presentan en la region.

Segun Sanchez-Ricaurte y Caita-Fuentes (2021), las transiciones escolares en

comunidades rurales presentan desafios particulares debido a la fragmentacion del sistema
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educativo y la falta de directrices institucionales claras. En su estudio sobre las transiciones al
inicio de la escolaridad en Bogot4, se identifico que la falta de articulacion entre niveles
educativos afecta negativamente la capacidad de los nifios para adaptarse a nuevas estructuras
academicas. Este hallazgo es extrapolable al contexto de Santa Cruz, donde la ausencia de
estrategias de articulacion podria generar discontinuidades en la ensefianza y dificultar la

integracion de los nifios en la educacion forma.

Guzman Torres y Henao Morales (2020) analizan la relevancia de las transiciones
educativas en la primera infancia dentro del marco de las politicas publicas colombianas. En su
revision, destacan que las estrategias gubernamentales para la educacion inicial han priorizado un
enfoque ecoldgico, considerando la interaccion entre el nifio, su entorno familiar y la comunidad.
Sin embargo, en zonas rurales como Santa Cruz, la implementacion de estas politicas enfrenta
barreras estructurales, como la falta de infraestructura educativa adecuada y la escasez de
docentes capacitados en modelos de articulacion pedagogica. Esto refuerza la necesidad de
intervenciones contextualizadas que aseguren la continuidad educativa y reduzcan las brechas de

aprendizaje en estos entornos.
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Marco Tedrico

Primera infancia

La primera infancia, comprendida desde el nacimiento hasta los seis afios, constituye una
etapa critica para el desarrollo integral del ser humano. En estos primeros afios se consolidan las
bases bioldgicas, cognitivas, sociales y emocionales que daran forma a los procesos posteriores
de aprendizaje y adaptacion al entorno. Es en este periodo donde el entorno familiar, la
comunidad y las experiencias escolares iniciales desempefian un papel central en la configuracion
del desarrollo infantil. Tal como lo plantea VVygotsky (2009), el desarrollo psiquico del nifio no
puede entenderse al margen de los procesos sociales y culturales en los que esta inmerso. Esto
cobra especial relevancia en contextos rurales como Santa Cruz, Patia, donde las condiciones de
desigualdad, el acceso limitado a recursos educativos y la diversidad cultural deben ser

consideradas en cualquier analisis educativo.

El enfoque histérico-cultural de Vygotsky situa la interaccion social como eje fundamental
del aprendizaje. Desde su teoria, el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores se produce
mediante procesos de mediacion cultural, donde el lenguaje cumple un rol estructurante. En este
sentido, el aprendizaje se da primero a nivel social (interpsicolégico) y luego se interioriza
(intrapsicoldgico). Por lo que, en la primera infancia, el rol del adulto —especialmente el docente
y la familia— se convierte en mediador clave dentro de la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP),
espacio donde el nifio, con apoyo adecuado, puede alcanzar niveles de desarrollo que no lograria

de forma independiente (Vygotsky, 1931).

Autores como Simbafa-Haro (2023), en linea con Vygotsky, destacan que las
experiencias significativas en los primeros afios deben estar mediadas por el reconocimiento del

entorno cultural, el uso de la lengua materna y la construccion de vinculos afectivos con los
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adultos. En contextos rurales, estas estrategias son esenciales para garantizar una transicion
educativa fluida, especialmente cuando los nifios enfrentan cambios abruptos entre niveles sin
una adecuada articulacion. La falta de personal especializado y la escasa preparacion para
trabajar desde un enfoque integral acenttan los desafios del transito entre la educacion inicial y

basica.

Educacién Formal

La educacion formal, entendida como el sistema institucionalizado, intencional y
planificado de ensefianza reglado por normas y estructuras estatales, representa una etapa clave
para el desarrollo integral del nifio y su inclusion social. Segun Snaider y Narodowski (2018), la
educacion formal en América Latina ha sido histéricamente considerada como el principal
mecanismo de movilidad social y acceso a la ciudadania. Sin embargo, su eficacia depende no
solo de la expansion de la cobertura, sino de su calidad y capacidad de adaptarse a las

necesidades de los contextos locales y culturales.

En los ultimos afios, diversos organismos internacionales y estudios regionales han
enfatizado la importancia de vincular la educacion inicial al sistema formal de ensefianza, a fin de
garantizar trayectorias escolares continuas y exitosas desde los primeros afios de vida. Concha et
al. (2019) sostienen que la incorporacion de la educacion preescolar al sistema educativo formal
contribuye significativamente a la preparacion de los nifios para enfrentar las exigencias
cognitivas, afectivas y sociales de la escuela primaria. Este vinculo entre educacion inicial y

formal permite una mejor articulacion pedagogica y una reduccion de la desercion temprana.

Sin embargo, el panorama educativo en América Latina muestra desigualdades

persistentes. Aunque se ha avanzado en el acceso a la educacién formal, la calidad y equidad del
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servicio aun estan marcadas por la estratificacion socioeconémica. Snaider y Narodowski (2018)
advierten que muchos nifios de sectores populares ingresan a modalidades educativas poco
estructuradas, con bajos niveles de inversion y escasa formacion docente, lo cual compromete su
experiencia escolar y perpetta brechas desde la primera infancia. Este fendmeno revela una
educacién formal que, lejos de ser un mecanismo igualador, puede acentuar la desigualdad si no

se acomparia de politicas redistributivas y territoriales.

En contextos rurales como el corregimiento de Santa Cruz, en el municipio de Patia,
Cauca, esta problematica se vuelve mas aguda. Concha et al. (2019) subrayan que la cobertura en
zonas rurales no siempre garantiza acceso real y sostenido, debido a factores como la dispersién
geogréfica, la infraestructura deficiente y la baja disponibilidad de personal docente calificado.
En este tipo de contextos, la articulacion entre niveles educativos se vuelve urgente, y debe
contemplar estrategias contextualizadas que incluyan a las familias y comunidades como actores

activos en el proceso educativo.

Transiciones Escolares

El término transicién escolar o educativa describe cémo los nifios de una edad particular
se trasladan a un aula que contiene nuevas caracteristicas, interacciones sociales, reglas, lenguaje
y un marco curricular (Guzméan-Torres & Henao-Morales, 2020), lo que constituye una etapa
determinante en la trayectoria educativa de los nifios y nifias, marcando no solo un cambio en la
estructura institucional, sino una reconfiguracion en los aspectos biologicos, psicologicos,
sociales y culturales que conforman su desarrollo, que necesita ser bien gestionada para fomentar
el crecimiento holistico y el logro educativo. Desde una perspectiva del desarrollo infantil, estas
transiciones representan momentos de alta sensibilidad, en los que las experiencias pueden

favorecer el crecimiento integral o, por el contrario, convertirse en factores de riesgo para la
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adaptacion escolar y emocional (Azorin-Abellan, 2019; Restrepo-Restrepo, 2020). Para que estas
transiciones operen como oportunidades, es necesario que las instituciones educativas garanticen
procesos de articulacion pedagogica, emocional y cultural, especialmente en contextos rurales,
donde las condiciones estructurales imponen desafios significativos para la continuidad educativa

(Soto-Mufioz & Zapata-Ospina, 2022).

Desde la perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2009), la transicion educativa no
debe entenderse como un simple paso entre niveles, sino como una transformacion del entorno de
desarrollo del nifio, en el que surgen nuevas formas de mediacion social y oportunidades para
construir funciones psicolégicas superiores. En este sentido, las instituciones deben generar
condiciones para que el nifio, mediante la mediacion de adultos y pares mas competentes, pueda
desenvolverse dentro de su zona de desarrollo proximo (ZDP), desarrollando progresivamente su
autonomia, lenguaje y regulacion emocional (Vygotsky, 1931). Esta vision es especialmente
pertinente en territorios rurales, donde los docentes, muchas veces en entornos multigrado, actian
como agentes clave para sostener procesos de transicion sin ruptura, valiéndose de estrategias

flexibles y contextualizadas (Simbafia-Haro, 2023).

Fumero-Pérez et al (2021) coincide en que la educacion inicial debe disefiarse bajo el
principio de continuidad pedagdgica, asegurando que los nifios vivan transiciones progresivas,
sin discontinuidades que comprometan su desarrollo. Esta articulacion no debe limitarse a la
continuidad de contenidos curriculares, sino que debe considerar las practicas de aula, los modos
de relacion, el tipo de lenguaje pedagdgico y la atencion a las emociones que experimentan los
nifos al enfrentarse a nuevos ambientes escolares. VVygotsky (1989) sefiala que todo nuevo

aprendizaje exige un entorno de interaccién social significativo; por ello, la transicion debe estar
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acompafiada de docentes formados no solo en curriculo, sino también en acompafiamiento

afectivo, interculturalidad y comprension del contexto (Soto-Mufioz & Zapata-Ospina, 2022).

Autores como Mediavilla-Naranjo (2021) refuerzan esta vision al destacar la importancia
de entender las transiciones como procesos colectivos, en los que intervienen la escuela, la
familia y la comunidad. La articulacion entre niveles debe incluir una coordinacién institucional
coherente, que facilite el intercambio entre educadores de distintos ciclos, el ajuste de contenidos

y metodologias, y la adecuacion de ambientes escolares.

De acuerdo con el enfoque de Vygotsky (1931), el nifio se desarrolla en un proceso
dialéctico con su entorno. Por ello, las transiciones escolares deben ser concebidas como espacios
de reorganizacion del sentido que el nifio construye sobre si mismo y sobre el mundo que lo
rodea. En este sentido, autores como Simbarfia-Haro (2023) plantean que las transiciones deben
incluir dimensiones pedagdgicas, emocionales, institucionales y familiares, reconociendo que la
participacion de los padres es clave para garantizar una adaptacion mas armoénica y significativa.
Este principio es congruente con la idea vigotskiana de que el desarrollo es inseparable del

entorno cultural y de las mediaciones sociales (Vygotsky, 2009).

Guzman-Torres y Henao-Morales (2020) asi como Soto-Mufioz y Zapata-Ospina (2022)
agregan que garantizar el transito educativo en condiciones de equidad implica no solo preparar
al nifio para el nuevo nivel, sino transformar las practicas institucionales para acoger la diversidad

de trayectorias, ritmos y necesidades que emergen en cada estudiante.

Santi-Leon (2019) ha demostrado que las experiencias educativas en la primera infancia
tienen un impacto duradero en el rendimiento acadéemico y la permanencia en el sistema escolar.

Desde esta perspectiva, la articulacion entre niveles no solo se trata de facilitar el ingreso, sino de
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garantizar la permanencia y el bienestar. Tal como lo plantea Vygotsky (1931), el éxito del
aprendizaje esta condicionado por la calidad de las experiencias de mediacion en la infancia. Asi,
una transicion exitosa debe incluir procesos sistematicos de acompafiamiento, observacion,
didlogo con las familias y estrategias de seguimiento a mediano plazo (Robledo-Castro et al.,

2019).

Complementariamente, la teoria ecoldgica del desarrollo de Bronfenbrenner (1987)
permite ampliar la mirada sobre las transiciones educativas al considerar los multiples niveles de
influencia del entorno sobre el nifio: desde la familia y la escuela (microsistema) hasta las
politicas publicas (macrosistema). Esta teoria enfatiza que el desarrollo no ocurre de forma

aislada, sino en constante interaccion con los contextos sociales, culturales y politicos.

Desafios en las Transiciones Escolares

Las transiciones escolares pueden presentar diversos desafios que impactan la adaptacion
y el rendimiento académico de los nifios. Uno de los principales obstaculos es la falta de
continuidad en las précticas pedagdgicas entre la educacion inicial y la educacion primaria.
Segln Vasquez-Arteaga (2021), los cambios en las metodologias de ensefianza, la variacion en la
relacion docente-alumno y las nuevas exigencias académicas pueden generar ansiedad y estrés en
los nifios que atraviesan estos procesos. Asi mismo, la diferencia en la estructura curricular entre
ambos niveles puede representar un desafio significativo, pues mientras la educacion inicial se
enfoca en el aprendizaje a través del juego y la exploracion, la educacion primaria tiende a

centrarse en modelos més estructurados y basados en contenidos académicos especificos.

Otro desafio relevante es la desigualdad en el acceso a programas de transicion escolar

efectivos. En muchos contextos, los nifios no reciben el acompafiamiento necesario para afrontar
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los cambios en su entorno educativo, lo que puede derivar en dificultades de adaptacion e incluso
en desercion escolar (Santos-Garcia, 2024). Ademas, la falta de formacién de los docentes en
estrategias de articulacion inter-niveles puede aumentar las brechas entre la educacion inicial y la
primaria. Para mitigar estos efectos negativos, es esencial la implementacion de programas de
formacion docente, el fortalecimiento de la comunicacién entre niveles educativos y la
promocion de estrategias pedagdgicas adaptativas que permitan una transicion mas fluida y

menos traumatica para los nifios.

Estrategias para una Transicion Exitosa

Diversas estrategias han demostrado ser efectivas para facilitar una transicion exitosa de
la primera infancia a la educacion formal, especialmente en contextos rurales y con alta
vulnerabilidad social. Estas estrategias deben definirse, contextualizarse e implementarse de
forma articulada entre escuela, familia y comunidad, asegurando que el nifio se sienta

acompafiado emocional y pedagdgicamente durante el proceso.

Una de las estrategias mas relevantes es la visita anticipada al entorno escolar. Esta
consiste en organizar espacios en los que los nifios que ain cursan el nivel de educacion inicial
conozcan previamente las instalaciones, docentes y dinamicas de la educacion primaria. De
acuerdo con Zambrano-Villacis (2025), permitir que los nifios conozcan el entorno escolar antes
de su ingreso formal les ayuda a reducir la ansiedad y a adaptarse con mayor facilidad a las

nuevas rutinas escolares.

Otra estrategia fundamental es la coordinacion entre docentes de educacién inicial y
primaria, también conocida como articulacion pedagogica horizontal. Esta busca alinear

metodologias, enfoques de ensefianza y criterios de evaluacion entre niveles contiguos. Segln
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Lopez-Villay Lescay-Blanco (2023), los programas de educacion inicial deben estructurarse de
manera que preparen gradualmente a los nifios para las exigencias de la educacion primaria,
incorporando practicas que fomenten la autonomia, la autorregulacion y las habilidades

comunicativas.

La participacion activa de las familias constituye una tercera estrategia clave. El
involucramiento parental no solo contribuye a la seguridad emocional del nifio, sino que también
fortalece los vinculos entre escuela y comunidad. EI MEN (2017) resalta que las transiciones méas
exitosas se dan cuando los padres estan informados, participan en actividades escolares y

acomparian emocionalmente a sus hijos en este proceso.

Asi mismo, la adaptacion curricular gradual es esencial para evitar rupturas bruscas en el
aprendizaje. Esta estrategia se refiere al disefio de contenidos y actividades que permitan una
progresion natural de los saberes construidos en la educacion inicial hacia las nuevas demandas
de la educacién primaria. Segun Santi-Ledn (2019), es crucial que los programas formativos
respeten los ritmos de aprendizaje de los nifios, especialmente en contextos donde el acceso a

educacion inicial ha sido limitado o interrumpido.

Otra estrategia recomendada es la designacion de un agente de transicion, figura que actla
como puente entre niveles. Este puede ser un docente, orientador o lider comunitario que conozca
bien a los estudiantes y su trayectoria, y que acomparie de forma cercana el proceso de
adaptacion. Arias-Vinasco (2018) propone que esta figura medie entre las familias, la institucion

y el nifio, promoviendo un enfoque personalizado y sensible a las necesidades locales.

Desde el enfoque histdrico-cultural de Vygotsky (2009), todas estas estrategias deben

tener como eje central la mediacion pedagogica y cultural. La transicion no es solo un cambio de
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aula o de nivel, sino una transformacion del entorno de desarrollo del nifio. Por tanto, el rol del
adulto como mediador, el lenguaje como herramienta de regulacién y el juego como medio de

apropiacion del nuevo contexto escolar son claves para una transicion exitosa.

La Articulacion Escolar

La articulacion escolar se refiere a un conjunto de estrategias especialmente disefiadas y
acciones intencionales destinadas a lograr la coherencia curricular a través de diferentes niveles
educativos y garantizar la continuidad del aprendizaje, la solidez emocional del nifio y el
compromiso familiar (MEN, 2017). Debe ser concebida como un derecho del nifio y como una
responsabilidad compartida entre el Estado, las instituciones educativas y las comunidades. Asi,
una articulacién efectiva, como propone Azorin-Abellan (2019), debe abordar tres aspectos:
continuidad curricular, coordinacion institucional y apoyo socioemocional. Estos aspectos son
particularmente importantes en contextos donde hay una brecha significativa entre el enfoque de
ensefianza en educacion infantil—con un énfasis en el juego, la exploracién y el cuidado—y la

educacién formal, que es mas rigida y orientada académicamente.

Por ello, Razeto (2016) afirma que las transiciones escolares son un proceso que necesita
ser visto desde una perspectiva colectiva, donde la escuela, la familia y la comunidad trabajan
conjuntamente para proporcionar un recorrido de aprendizaje coherente. Esta afirmacion es
precisa en contextos rurales donde las familias estan fuertemente conectadas a la comunidad,

pero a menudo permanecen al margen de los procesos pedagogicos formales.

En este sentido, la calidad de las transiciones escolares depende de la capacidad del
sistema educativo para sostener vinculos, reconocer identidades culturales, y ofrecer propuestas

que estimulen el desarrollo pleno del nifio en sus diversas dimensiones.
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Desde el enfoque histérico-cultural, esto solo es posible si se considera al nifio como un
sujeto activo, capaz de transformar su entorno a través del lenguaje, la interaccion y el juego

(Vygotsky, 2009).

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2022b) ha propuesto lineamientos para una
articulacién efectiva en Colombia, enfatizando la necesidad de estrategias de acompafiamiento,
formacion docente, adecuacion de ambientes y disefio de curriculos integrados. Sin embargo,
estos lineamientos deben adaptarse al territorio y dialogar con las realidades socioculturales de

las comunidades.

Procesos de articulacion

Estos procesos pueden representar oportunidades de crecimiento o, en algunos casos,
convertirse en barreras que afectan la adaptacion de los estudiantes, dependiendo de como se
gestionen. La articulacion entre niveles educativos es un mecanismo fundamental para reducir las
dificultades asociadas con los cambios de entorno, metodologias y exigencias académicas. En
este sentido, Jaramillo et al. (2020) asumen la articulacion educativa como un proceso de
continuidad intencionada entre niveles, ciclos y modalidades del sistema escolar, que busca
garantizar coherencia pedagogica y sostenibilidad en los aprendizajes de los estudiantes. Segun
Jadue-Roa et al. (2016), la educacién inicial debe disefiarse considerando precisamente esa
continuidad pedagdgica, asegurando que los estudiantes experimenten una transicion progresiva,

sin discontinuidades bruscas que afecten su desarrollo cognitivo y emocional.

Desde una perspectiva educativa, la articulacion no solo implica la continuidad de los
contenidos curriculares, sino también la alineacion de enfoques metodoldgicos, estrategias de

ensefianza y acompafiamiento socioemocional. La calidad de esta articulacién depende de la
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capacidad de las instituciones educativas para establecer puentes sélidos entre la educacion
inicial y basica, donde la transicion escolar suele darse sin una infraestructura adecuada ni
formacion especializada en primera infancia. Como lo sefialan Simbafia-Haro (2023), los
procesos de articulacion deben ser sensibles al contexto cultural y lingistico de los nifios,
reconociendo sus trayectorias de aprendizaje previas como punto de partida para nuevas

experiencias escolares.

La literatura especializada resalta que la articulacion educativa es también un derecho de
los nifios. Fumero-Pérez et al. (2021) sefialan que las transiciones escolares deben garantizar
igualdad de condiciones para todos, independientemente de su lugar de origen o nivel
socioeconémico. Desde esta perspectiva, el enfoque de Vygotsky invita a asumir que el
desarrollo del nifio estd condicionado por su acceso a interacciones culturales significativas. Por
lo tanto, garantizar una transicion equitativa implica crear condiciones que reduzcan las brechas
educativas entre el campo y la ciudad, promoviendo la participacion activa del nifio como sujeto

de derechos y protagonista de su proceso formativo (Vygotsky, 1931).

Asi mismo, la participacion de las familias resulta clave para el éxito de la articulacion.
De acuerdo con Razeto (2016), establecer canales de comunicacion entre la escuela y las familias
fortalece la seguridad emocional del nifio, incrementa su motivacién por el aprendizaje y permite
construir confianza en el nuevo entorno. La articulacion familiar, en este sentido, también
representa un espacio de mediacién cultural, donde los adultos acompafian al nifio en la

apropiacion de nuevas normas, lenguajes y formas de relacion.

A nivel internacional, estudios como los de Restrepo-Restrepo (2020) han demostrado
gue una transicion escolar bien estructurada mejora el rendimiento académico y reduce la

desercidn en etapas posteriores. Este hallazgo resulta especialmente relevante para contextos
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rurales, donde el abandono escolar temprano se asocia muchas veces a dificultades en los
primeros afios de escolaridad. Desde la mirada vigotskiana, estos resultados confirman que la
continuidad educativa no es solo un asunto administrativo, sino un proceso de construccion social

donde cada experiencia de mediacién define el rumbo del desarrollo individual.

Articulacion entre la Educacién de Primera Infancia y Educacion Formal

La articulacion entre la educacion de primera infancia y la educacion formal es un proceso
fundamental que garantiza una transicion fluida y armoniosa en el desarrollo educativo de los
nifios y nifias. Segin Restrepo-Restrepo (2020), la continuidad entre los niveles educativos
iniciales permite reducir los efectos negativos del cambio de entorno, asegurando una adaptacion
progresiva del nifio a nuevas dindmicas escolares. Esta articulacion no solo involucra la
coherencia curricular, sino también la colaboracidn entre docentes, familias y politicas
institucionales para garantizar un aprendizaje estable y continuo. En este sentido, es esencial que
los planes de estudio mantengan una relacion légica y estructurada para evitar la fragmentacion

en el proceso educativo y favorecer el desarrollo integral de los nifios.

En el contexto colombiano, la articulacion se ha enfocado en garantizar la permanencia
efectiva de los nifios en la educacion formal a través de estrategias que incluyen la continuidad en
la propuesta pedagdgica, la formacién docente y la implicacion de las familias en el proceso de
aprendizaje (MEN, 2017). Investigaciones como las de Fumero-Pérez et al. (2021) subrayan la
importancia de considerar a los nifios como sujetos de derechos dentro de una estructura
educativa integrada, en la que las transiciones sean percibidas como una oportunidad para la
construccion del conocimiento y no como una barrera al desarrollo cognitivo y socioemocional.

De esta manera, la articulacion entre la educacion inicial y la educacion formal no solo responde
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a un criterio de continuidad pedagdgica, sino que también se fundamenta en un enfoque de

derechos que prioriza el bienestar y la equidad en la educacion infantil.

El proceso de articulacion escolar entre preescolar y primaria en Colombia

En Colombia, la transicion de la educacion preescolar a la primaria se rige por normativas
que aseguran un cambio progresivo y arménico para los estudiantes. La Ley General de
Educacion de 1994 es una de las piezas legislativas clave que proporciona el marco para la
estructura de la educacién en todos sus niveles, abarcando desde el preescolar hasta la educacion
béasica. Esta ley es fundamental para definir como se debe organizar y administrar la educacion en

Colombia (Congreso de la Republica de Colombia, 1994).

El Decreto 2247 de 1997 complementa esta ley al detallar las normativas especificas para
la educacion preescolar, incluyendo la obligatoriedad del afio de transicion para los nifios de
cinco afios (Presidencia de la Republica, 1997). Este afio de transicidn es esencial, ya que actla
como un enlace entre la educacion preescolar y la primaria, preparando a los nifios para los

cambios que enfrentaran en su educacion.

Estas regulaciones subrayan la necesidad de una transicion efectiva entre los niveles
educativos y establecen pautas claras para que las instituciones educativas implementen practicas
gue promuevan la continuidad y cohesion del curriculo. Ademas, resaltan la importancia de la
colaboracion entre las instituciones de educacién preescolar y basica para asegurar una transicién

sin contratiempos para los estudiantes.

Obijetivos de la articulacion

El MEN (2017) tiene como meta principal asegurar que la transicién de los nifios de la

etapa preescolar a la primaria sea una experiencia positiva y enriquecedora. El proposito es que
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este cambio sea vivido por los nifios de manera ludica y feliz, contribuyendo a su desarrollo
equilibrado y completo. Se busca que tanto las actividades como el aprendizaje en el primer

grado estén alineados con una vision integral del desarrollo infantil.

Desde la perspectiva del MEN, es crucial que el proceso de articulacion valore el juego
como un elemento central en la educacion de los més pequefios. Se pone énfasis en la
importancia de establecer claramente los aspectos fundamentales de cada area de aprendizaje, y
en como los educadores de preescolar deben transmitir estos conocimientos a los nifios. La
colaboracidn entre los maestros de preescolar y de primaria es esencial para crear un entorno
educativo que no solo sea estimulante sino también acogedor, fomentando asi el disfrute y el

desarrollo integral de los nifios durante esta fase de transicion.

Acciones prioritarias de la articulacion

Las acciones prioritarias del MEN de Colombia para la articulacion entre la educacion
preescolar y primaria se enfocan en crear un camino coherente y continuo en la educacion de los
nifios. Estas acciones son esenciales para asegurar que los estudiantes tengan una transicion suave
y que estén preparados para los desafios del aprendizaje formal. A continuacién, se enumeran

algunas de las acciones clave (Mineducacién, 2018):

1. Desarrollo de Competencias: Fomentar el desarrollo de competencias basicas y
ciudadanas desde la primera infancia, asegurando que los nifios adquieran habilidades
fundamentales para su vida académica y social.

2. Formacion Docente: Capacitar a los docentes en estrategias pedagdgicas que
promuevan la articulacién, con un enfoque en la continuidad y coherencia entre los

niveles educativos.
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3. Colaboracion Interinstitucional: Establecer alianzas entre instituciones de educacion
preescolar y primaria para compartir recursos, experiencias y conocimientos que
beneficien el proceso educativo.

4. Inclusion de la Familia: Involucrar a las familias en el proceso educativo,
proporcionando herramientas y estrategias para apoyar el aprendizaje de sus hijos en
casa y durante la transicion.

5. Alineacion Curricular: Asegurar que los curriculos de preescolar y primaria estén
alineados, permitiendo una progresion légica y fluida en el aprendizaje.

6. Evaluacion Continua: Implementar sistemas de evaluacion que permitan monitorear el
progreso de los estudiantes y ajustar las estrategias de ensefianza segun sea necesario.

7. Ambientes de Aprendizaje: Crear ambientes de aprendizaje estimulantes y seguros
que fomenten la curiosidad y el deseo de aprender de los nifios.

8. Apoyo a la Transicién: Disefiar programas especificos que preparen a los nifios para
los cambios que experimentaran al pasar de preescolar a primaria, tanto en términos

académicos como emocionales.

El rol del educador

La presente investigacion se inscribe en el paradigma historico-cultural, principalmente
desde los postulados de Lev Vygotsky. Este enfoque plantea que el desarrollo humano es un
proceso mediado por la interaccion social, donde el lenguaje, la cultura y las practicas educativas
tienen un papel determinante (Vygotsky, 2009). Segln esta perspectiva, el aprendizaje ocurre
primero en el plano social (interpsicoldgico) y luego se internaliza (intrapsicoldgico), por lo que

toda accion educativa implica una relacién dialdgica y contextualizada entre el nifio y su entorno.
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Uno de los conceptos centrales en este enfoque es la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP),
definida como la distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio y el nivel que puede alcanzar
con la ayuda de un adulto o compafiero mas competente (Vygotsky, 1931). Esta nocion tiene gran
relevancia para comprender la transicion escolar, ya que dicha etapa implica el paso a contextos
mas estructurados de ensefianza, donde el acompafiamiento pedagogico debe facilitar la

apropiacién de nuevas formas de pensar, actuar y relacionarse.

Desde esta perspectiva, el rol del docente en las transiciones escolares no es solo
transmitir conocimientos, sino actuar como mediador cultural, guiando a los nifios en la
construccion de significados y en la interiorizacion de nuevas normas escolares. Esta concepcion
rompe con la vision del nifio como receptor pasivo y lo posiciona como sujeto activo que
transforma su entorno mediante la interaccion con otros, el juego, el lenguaje y la emocién

(Azorin-Abellan, 2019).

En este sentido, un maestro mediador debe fomentar el crecimiento en lugar de
obstaculizarlo; debe sugerir, pero no imponer; debe exigir, pero no sobrecargar; debe ser firme,
pero no combativo; debe estar presente cuando el nifio lo necesite y retirarse cuando su presencia
lo obstaculice (Cortazar et al., 2023). Optimizar el proceso de formacién y desarrollo es una de
las principales dificultades de la educacion preescolar (Santi-Ledn, 2019).

Por lo anterior, el perfil del docente en el proceso de articulacién, segin el MEN (2022),
es integral y multifacético. Se espera que los docentes sean facilitadores del aprendizaje, capaces
de guiar a los estudiantes a través de las transiciones educativas con una comprensién profunda
de las necesidades individuales y del grupo. Los educadores deben ser innovadores, adaptandose
a los cambios curriculares y metodoldgicos para proporcionar una educacion relevante y de

calidad.
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Los docentes en este proceso deben tener (MEN, 2022):

e Conocimiento Sélido: Un amplio conocimiento en las areas que ensefian, con una
comprension clara de como los conceptos se interrelacionan a través de los niveles
educativos.

e Habilidades Pedagdgicas: La capacidad de planificar y ejecutar lecciones que no solo
transmitan conocimiento, sino que también fomenten habilidades criticas de pensamiento
y resolucion de problemas.

e Competencias Interpersonales: Relaciones respetuosas y empaticas con los estudiantes,
creando un ambiente de aceptacion y apoyo.

e Sensibilidad y Adaptabilidad: La habilidad para entender y responder a las actitudes y
necesidades de los estudiantes, adaptando las estrategias de ensefianza segin sea
necesario.

e Colaboracion: Trabajar en conjunto con otros docentes, padres y la comunidad para
apoyar el desarrollo educativo de los estudiantes.

e Compromiso con la Formacion Continua: Una dedicacion al aprendizaje y desarrollo
profesional continuo para mantenerse actualizado con las mejores précticas educativas.

e Orientacidn al Estudiante: Un enfoque centrado en el estudiante que prioriza el bienestar y

el desarrollo integral de cada nifio.

Participacién de los padres, familia y/o cuidadores

La participacion de los padres, madres, cuidadores y demas miembros del entorno familiar
se define como el conjunto de acciones mediante las cuales los adultos responsables del nifio se

involucran activamente en su proceso educativo, tanto en casa como en la escuela, promoviendo
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su bienestar, motivacion y aprendizaje (Suérez-Palacio & Vélez-Munera, 2018). Esta
participacion no se limita a asistir a reuniones escolares, sino que implica establecer relaciones de
corresponsabilidad con los docentes, acompariar emocionalmente a los nifios durante los cambios
escolares y fomentar ambientes de apoyo en el hogar que refuercen las experiencias de

aprendizaje.

Vygotsky (2009) sostiene, por su parte que, el desarrollo infantil ocurre a través de la
interaccion con otros en contextos social y culturalmente mediados, siendo la familia el entorno
inicial fundamental para el desarrollo de habilidades cognitivas y afectivas. Por tanto, la
participacién familiar no solo es un complemento, sino una condicién necesaria para que los
nifios puedan desenvolverse exitosamente en el proceso de transicion escolar. Como afirman
GOmez-Diaz et al. (2022), los vinculos familiares sélidos y sensibles pueden amortiguar el
impacto emocional de los cambios, y fortalecer la confianza del nifio frente al nuevo entorno

escolar.

Esta participacion tiene efectos directos en el desarrollo cognitivo, emocional y social del
nifio. Cognitivamente, el involucramiento familiar promueve la curiosidad, el lenguaje, la
autorregulacion y la disposicidn al aprendizaje, todas habilidades cruciales para la adaptacion a la
educacion formal (Fumero-Pérez et al., 2021). Emocionalmente, el respaldo de figuras afectivas
ofrece contencion frente a la ansiedad natural que genera el cambio de nivel educativo,
reforzando la autoestima y la seguridad personal (Santi-Leon, 2019). Socialmente, la
participacion activa del hogar contribuye a que el nifio internalice normas de convivencia,

desarrolle empatia y establezca relaciones saludables con docentes y compafieros (MEN, 2017).

Estas estrategias cobran mayor relevancia en contextos rurales donde la realidad familiar

y educativa presenta multiples desafios. En este contexto, es fundamental que las instituciones
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educativas adopten estrategias flexibles y culturalmente pertinentes de participacion familiar,
como la realizacion de encuentros comunitarios en horarios accesibles, actividades escolares
integradas a las festividades locales, talleres itinerantes, y espacios de didlogo en lengua propia.
Tal como sefialan Simbafia-Haro (2023), el reconocimiento del contexto cultural y la adaptacion
a las realidades del territorio son elementos imprescindibles para garantizar que las familias no

sean vistas como “ausentes”, sino como aliadas estratégicas desde su propia légica y posibilidad.

Aprendizaje Significativo

Comprender la labor educativa implica reconocer los multiples elementos que intervienen
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, Ausubel (1983 citado por Baque-
Reyes & Portilla-Faican, 2021) plantea que dicho proceso se estructura a partir de tres
componentes esenciales: “la accién pedagdgica de los docentes y su manera de ensefiar; la
organizacion y naturaleza de los conocimientos que conforman el curriculo; y el contexto social
en el que se desarrolla la experiencia educativa” (p. 18). Desde esta perspectiva, los desafios
actuales que enfrentan los docentes incluyen la necesidad de innovar en las estrategias didacticas
para responder a las demandas de un aprendizaje mas activo y contextualizado. Una de las
alternativas mas relevantes en este campo es el aprendizaje significativo, el cual ha cobrado gran

importancia en los enfoques pedagdgicos contemporaneos.

De acuerdo con Moreira (2017), el aprendizaje significativo se caracteriza por “la
adquisicion de conocimientos que poseen sentido, comprension y criticidad, permitiendo al
estudiante emplear lo aprendido en procesos de explicacion, argumentacion y resolucion de
problemas” (p. 2). En la misma linea, Latorre (2017) sostiene que este tipo de aprendizaje ocurre
cuando “el estudiante logra establecer conexiones entre los conocimientos nuevos y los previos,

generando asi significados personales que facilitan su aplicacion en diversas situaciones de la
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vida cotidiana” (p. 2). Esta concepcidn se fundamenta en la teoria de Ausubel (1983, como se citd
en Latorre, 2017), quien explica que el aprendizaje “se vuelve verdaderamente significativo
cuando la nueva informacion se integra de forma coherente, l6gica y no arbitraria en la estructura

cognitiva existente del estudiante, logrando estabilidad y diferenciacion conceptual” (p. 3).

En este sentido, Carneros (2018) complementa que el aprendizaje significativo fomenta
una comprension activa, en la cual el estudiante selecciona, recopila y analiza informacion a
partir del estudio del contenido, estableciendo relaciones entre la nueva informacion, sus saberes
previos y las experiencias personales adquiridas en la vida cotidiana. En conjunto, las
perspectivas de los autores coinciden en que el aprendizaje significativo constituye una estrategia
pedagogica que impulsa la construccion de conocimientos con sentido, estrechamente vinculados
al contexto socioeducativo del estudiante, favoreciendo la transformacion del aprendizaje en

conocimiento util, transferible y aplicable a diferentes realidades.



54

Marco metodoldgico

Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se llevo a cabo con un enfoque cualitativo, no solo por razones
metodoldgicas, sino con relacién a la fenomenologia en si misma, dado que intenta comprender
las transiciones escolares en un contexto rural particular, haciendo énfasis en los significados que
construyen nifios, profesores y familias sobre dichas vivencias, atendiendo a su contexto,
profundidad subjetiva y multidimensionalidad, lo cual se enmarca dentro de la concepcion de
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), quienes exponen que, la investigacion cualitativa busca

“comprender fenomenos complejos que no pueden ser reducidos a variables numéricas” (p.364).

Este tipo de indagacion se caracteriza por comprender procesos sociales y educativos de
manera interpretativa y holistica, lo que es muy apropiado para una investigacion que busca
conocer las practicas pedagdgicas de articulacion entre la educacién inicial y la educacién formal
en una comunidad rural como Santa Cruz. Denzin y Lincoln (2020) han dicho que la
investigacién cualitativa pone “en practica una aproximacion naturalista e interpretativa a su

objeto de estudio” (p. 7).

Desde este angulo, el enfoque epistemoldgico que informa este estudio es profundamente
constructivista, ya que parte de la suposicion de que el conocimiento no es una representacion
objetiva de una realidad externa que existe en algin lugar, sino una construccion social e
historica producida por individuos en relacion con su contexto. Esto esté alineado con la légica
del disefio de investigacidn que busca captar significados que los actores educativos otorgan a sus

practicas dentro de un contexto socio cultural y geografico particular.
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La justificacion de este tipo de investigacion y de este enfoque epistemoldgico en el
proyecto se encuentra, ademas, en su habilidad para adaptarse a las particularidades
problemaéticas del contexto en el que se inserta. El corregimiento de Santa Cruz presenta déficit
de acceso a multiples recursos, fragmentacion institucional, asi como tensiones interculturales, lo
cual demanda superar el enfoque tecnocrético de la politica educativa convencional. Desde este
enfoque, la investigacion se transforma en un recurso que permite no solo describir, sino
interpretar y criticar, asi como transformar realidades educativas en contextos histéricamente
marginados. Como sostienen Denzin y Lincoln (2020), toda investigacion cualitativa encierra, de
manera inexorable, una dimension politica porque examina las relaciones de poder y da lugar a

quienes, de una u otra forma, son sometidos en otros abordajes.

Por lo tanto, el tipo de investigacion cualitativa con un marco epistemoldgico
deconstructivista, en este caso, permite captar los aspectos culturales, emocionales y pedagdgicos
de los cambios de nivel educativo en Santa Cruz. Esto no solamente contribuye a la produccion
de conocimiento que esté contextualizado y fundamentado, sino que también propicia la

movilizacién de una accion educativa efectiva orientada a disminuir las inequidades educativas.

Tipo de Investigacion

La investigacion fue de tipo exploratorio etnografico, adoptado en esta investigacion tanto
por el objeto de estudio como por el contexto en el que se llevo a cabo. La etnografia es, en su
esencia, una estrategia metodoldgica que capta los significados que las personas crean en su
interaccidn cotidiana, proporcionando asi una comprension profunda, situada y culturalmente
informada de los fendmenos sociales (Salazar-Escorcia, 2020), lo cual es adecuado para el caso

de Santa Cruz.
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Ademas, la etnografia no solo tiene como objetivo describir comportamientos observables,
sino que busca explicar el significado cultural y educativo que tales comportamientos tienen para
los actores dentro de su contexto real. Como sefialaron Denzin y Lincoln (2020), la etnografia
cualitativa se define por un enfoque naturalista “que interpreta fendmenos en términos de los
significados que las personas les atribuyen en sus contextos actuales” (p. 44). Siguiendo esta
linea de razonamiento, la brecha entre la escolaridad temprana y la formal no se considera un
mero procedimiento burocratico; mas bien, se matiza como una experiencia social ricamente

densa que es percibida de manera diversa por nifios, familias y maestros.

Este enfoque se articula con lo que Galarza-Tejada (2024) ha sefialado acerca de que la
etnografia es mucho mas util para estudiar realidades socialmente complejas porque captura la
interseccion de la pobreza estructural, imaginarios sociales, relaciones comunitarias y practicas
educativas situadas. Por lo tanto, este enfoque etnogréafico de anélisis no solo proporciona acceso
a la dimensién empirica del fenémeno, sino que también permite la posibilidad de un dialogo
intercultural con el lugar y su gente, lo cual es vital en areas rurales fuertemente moldeadas por la

tradicion local y la cultura.
Alcance

El alcance de la investigacion va hasta la definicion de los elementos que se deben tener
en cuenta en el planteamiento de una estrategia orientada a mejorar la articulacién pedagdgica
entre la educacion inicial y el primer grado de la educacion formal que pueda facilitar la
transicion y el desarrollo de los nifios y nifias de 4 a 5 afios que pasan por esta etapa en las
instituciones educativas como el Colegio Juan Bautista Bolafios del corregimiento de Santa Cruz,

municipio de Patia, Cauca.
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Poblacion y muestra

Poblacion

La investigacion se llevé a cabo a partir de una poblacion compuesta por los docentes que
ejercen en las diferentes sedes del Colegio Juan Bautista Bolafios en el Corregimiento de Santa
Cruz, asi como aquellos que laboran en los corregimientos vecinos, Pan de Azucar y El Placer,
asi como por los padres de familia de nifios de 4 a 5 afios que estudian en alguna de las sedes del
colegio en mencion. Los docentes se destacan por su conocimiento de los procesos de transicion
escolar en una zona que enfrenta dificultades socioeconémicas y geograficas, al estar
involucrados activamente en las etapas de transicion que los nifios atraviesan, desde la educacion
inicial hasta su ingreso a la educacion formal, lo que les permite ofrecer una vision profunda de
las dinamicas locales. La seleccion de estos educadores se debe a su rol fundamental en el
acompafiamiento de nifios de 4 a 5 afios en una etapa critica de adaptacion, crucial para su
integracion exitosa en el sistema educativo formal. El trabajo en sedes rurales, especialmente con
grupos multigrado, les proporciona una experiencia Unica en el manejo de las transiciones

escolares dentro de un entorno desafiante.

Muestra

La muestra se eligié de manera intencionada, conformada por 5 docentes y 5 padres de
familia, con lo que se pretendi6 incluir una diversidad de enfoques pedagdgicos y experiencias,
respectivamente. Esto permitié obtener una vision amplia y representativa del fenémeno
estudiado, asegurando que se consideraran diferentes perspectivas y préacticas en la articulacion

de las transiciones educativas. Al seleccionar docentes con variados antecedentes y metodologias,
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se busco enriquecer el analisis y la comprension de los procedimientos actuales utilizados en este

contexto especifico.

Técnicas e Instrumentos

Técnicas

Basado en el enfoque etnografico, una de las técnicas clave para abordar este estudio fue la
observacion participante, la cual se define como “un procedimiento que posibilita la implicacion
activa del investigador en el contexto que estudia para registrar las dinamicas sociales, simbolicas
y pedagdgicas exactamente como se dan en su ambiente natural” (Denzin & Lincoln, 2020, p.45).
Esta técnica etnografica permite “comprender los significados y las précticas culturales y el
sentido de una actividad social desde la otredad que la produce” (Denzin & Lincoln, 2020, p.45).
En un contexto rural como el de Santa Cruz, mediante la observacién participativa se busco
comprobar las estrategias de interrelacién entre la educacion inicial y la formal en la relacién
interactiva que ocurre dentro del aula multigrado entre docentes, nifios y familias. En este
sentido, el investigador no solo es un espectador distante, sino que, de manera ética y reflexiva,
se ubica dentro del contexto para lograr una comprension mucho mas amplia de los significados

que estructuran la vivencia educativa.

Como complemento, se optd por emplear registros de campo cronoldgicos que contienen
no solo actos, sino también emociones, silencios, movimientos y otros no verbales, e inclusive,
contradicciones pedagogicas. Esto es fundamental en comunidades donde la cultura y los afectos
tienen gran relevancia. Esta técnica resulta Gtil para captar lo obvio y lo no dicho en la escuela 'y
contribuye a la comprension de practicas pedagogicas que han sido invisibilizadas por la

investigacion cuantitativa o normativas.
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Adicionalmente, se llevd a cabo entrevistas semiestructuradas tanto a los docentes como a
los padres de familia como técnica para recopilar informacion verbal, ya que permite al
investigador interpretar de manera significativa las experiencias que los estudiantes han tenido en
su escolarizacién mientras se equilibra la necesidad de seguir un conjunto de temas y preguntas.
Como indican Hernandez, Fernadndez y Baptista (2010), esta técnica permite crear un ambiente de
confianza que facilita al entrevistado a hablar libremente, mientras el entrevistador lo orienta en
el tema de la investigacion, con el fin de captar sus percepciones respecto al proceso de transicion

escolar, los desafios enfrentados y las estrategias que idean.

Todas las entrevistas fueron realizadas en lugares comodos para los participantes (escuela,
aula, casas) y tuvieron una duracion aproximada de 30 a 45 minutos, su registro se realizd
mediante grabaciones en audio, siempre bajo principios éticos de confidencialidad y
consentimiento informado. Posteriormente fueron transcritas y codificadas tematicamente, lo que
posibilitd la construccion de matrices de andlisis interpretativo, incluyendo categorias emergentes
del campo. Alineado con el enfoque etnografico critico, el analisis prestd especial atencion a las
relaciones de poder comunicativas contextuales en la interaccion, y la reciprocidad ética del
poder entre el investigador y los investigados. Este enfoque no solo proporcion6 informacion,
sino que facilitd la indagacion en torno a précticas de ensefianza, cuidado y compafiia que

moldean la transicion escolar en la rural Santa Cruz
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Instrumentos y Recoleccion de Datos
e Cuestionario Guia de Entrevista semiestructurada
Con este instrumento se pretendid, desde la voz de los propios actores, abordar sus
vivencias, percepciones, retos, y sus relatos pedagdgicos articulados en torno al recorrido
educativo de los nifios de cuatro a cinco afios que habitan en el centro poblado rural de Santa

Cruz (Apéndice 1).

Las dimensiones que se trabajaron en el guion de la entrevista fueron tres: (1) Practicas
pedagogicas de articulacion, donde se explord el acompafiamiento de tipo método entre niveles y
la continuidad curricular; (2) Percepciones sobre el transito escolar que contempla las emociones,
miedos y proyecciones de los docentes y las familias frente al ascenso de los nifios hacia la
educacién formal; y (3) Condiciones contextuales del entorno educativo que incluyen niveles

institucionales, familiares y comunitarios que apoyan o limitan la articulacion.

e Cuaderno de campo

El cuaderno de campo fue fundamental para sistematizar sus observaciones, reflexiones y
experiencias de la categoria en relacién con el contexto escolar a partir de una inmersién
prolongada (Apéndice 2). Su redaccion fue dividida en tres partes: (1) Densa descripcion del
entorno, donde se apuntaron los rasgos fisicos, culturales y organizativos del espacio escolar; (2)
Interacciones sociales y pedagogicas, donde se recogieron las relaciones entre los maestros, los
alumnos y sus familiares, la participacion en la clase, las rutinas escolares y los lugares de
encuentro no formal; y (3) Reflexiones analiticas, donde consignaron sus primeras
interpretaciones, hipotesis que sobrevenian, sus sentires y las tensiones del proceso de campo.
Este cuaderno fue importante para registrar aspectos no dichos en las entrevistas, tales como: los

gestos, los silencios, las relaciones de poder y el clima emocional del aula y de la comunidad.
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A medida que avanzaba el trabajo de campo, el cuaderno fue actualizado de manera
periddica, después de cada una de las sesiones de observacion, con un esfuerzo por retener un
relato detallado y cronoldgico de lo observado. Estas notas incluian relatos literales de
conversaciones, representaciones esquematicas del aula, y notas sobre movimientos no verbales y
repetitivos. Los datos recogidos en el campo complementaron y triangularon los datos de la
entrevista, proporcionando un relato contextual y experiencial del proceso de articulacién escolar.
Junto con las recomendaciones de Denzin y Lincoln (2020), facilit6 la dimensién autorreflexiva
de este estudio en cuanto a que el investigador comienza a explorar lo que significa estar en el
campo, las relaciones que construye, y los eventos que observa, profundizando asi la

interpretacion del estudio y la validez contextual.

Andlisis de Datos

El anélisis de los datos se llevo a cabo utilizando el Analisis de Contenido, que implica la
transcripcion meticulosa de las entrevistas y observaciones realizadas a los docentes de educacion
inicial y formal. A partir de estas transcripciones, se procedio a identificar patrones y temas
recurrentes que pudieran arrojar luz sobre los procedimientos de articulacion en la transicion de
los nifios de 4 a 5 afios entre la educacion inicial y la formal. Este proceso de codificacion y
categorizacion permitio extraer informacion significativa sobre las estrategias pedagogicas
implementadas, las barreras que enfrentan los educadores y las areas que requieren mayor
atencion para mejorar la continuidad y coherencia educativa en Santa Cruz. Ademas, se buscaron
relaciones entre los enfoques pedagdgicos utilizados y la efectividad de las transiciones escolares,

evaluando si las estrategias aplicadas contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes.

El anélisis se enfoco en obtener una comprension profunda de cémo los educadores

interpretan y gestionan las transiciones, explorando las percepciones de los maestros sobre los
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desafios y oportunidades dentro de sus précticas diarias. Para garantizar la precision del analisis,
se utilizé el software Atlas ti, que facilito la organizacion y sistematizacion de los datos

recolectados.

Disefio de investigacion por Fases

La investigacion fue llevada a cabo mediante el desarrollo de cinco fases, a saber:

Fase 1. Identificacion de las caracteristicas pedagogicas, sociales y emocionales de los
nifios y nifias de 4 a 5 afios que transitan de la educacion inicial a la primaria en el Colegio Juan
Bautista Bolafios del corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca. A partir de las
entrevistas semi estructuradas y de las observaciones participantes se efectud la identificacion de
las caracteristicas pedagdgicas, sociales y emocionales de los nifios y nifias de 4 a 5 afios que

transitan de la educacion inicial a la primaria en el Colegio Juan Bautista Bolafios.

Fase 2. Analisis de las practicas pedagogicas actuales implementadas en los grados de
transicion y primero, con el fin de reconocer fortalezas y debilidades en el proceso de articulacion
entre los niveles educativos inicial y primero del Colegio Juan Bautista Bolafios en el
corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca. A través de las entrevistas semi
estructuradas se analizaron las practicas pedagdgicas implementadas y se identificaron las

principales fortalezas y debilidades.

Fase 3. Comparacion de las percepciones de docentes de educacion inicial y de primaria
acerca de los retos y oportunidades que enfrenta la transicion escolar, para establecer puntos de
convergencia y divergencia. En esta fase, través de las entrevistas semi estructuradas, se
detallaron los principales retos que se afrontan en las transiciones en el Colegio Juan Bautista

Bolarios en el Corregimiento de Santa Cruz.
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Fase 4. Evaluacion de la pertinencia de las estrategias institucionales existentes en
relacion con el acompafiamiento a la transicion escolar de los nifios y nifias, determinando su
efectividad frente a las necesidades identificadas. En esta fase se buscé determinar los aspectos
positivos, asi como el impacto de las estrategias empleadas por los docentes para efectuar las

transiciones en los nifios del Colegio Juan Bautista Bolafios en el Corregimiento de Santa Cruz.

Fase 5. Disefio de los lineamientos pedagdgicos de una estrategia que facilite la
articulacién entre la educacion inicial y la educacion primaria, promoviendo un transito armonico
y el desarrollo integral de los nifios y nifias del Colegio Juan Bautista Bolafios en el
corregimiento de Santa Cruz. En esta fase se plantearon los aspectos a tener en cuenta para el
disefio posterior de una estrategia que permita mejorar la articulacion entre la educacion inicial y

la formal en el Colegio Juan Bautista Bolafios en el Corregimiento de Santa Cruz.

Consideraciones Eticas

La investigacion siguid estrictos principios éticos, asegurando que todos los participantes
otorgaran su consentimiento informado de manera voluntaria y sin coaccion. Este proceso de
consentimiento incluyé la explicacidn clara de los objetivos de la investigacion, los
procedimientos a seguir y el uso de los datos recolectados. Ademas, se garantizé la
confidencialidad de la informacion personal de los participantes mediante el uso de codigos en
todas las transcripciones, informes y publicaciones resultantes del estudio. Los datos fueron
almacenados de manera segura, y solo los miembros del equipo de investigacién tuvieron acceso
a ellos. También se asegurd que los participantes tuvieran la libertad de retirarse del estudio en
cualquier momento sin que esto implicara consecuencias para ellos ni para su relacién con las

instituciones educativas involucradas.



64

Resultados

Caracteristicas pedagdgicas, sociales y emocionales de los nifios y nifias de 4 a 5 afios que
transitan de la educacion inicial a la primaria en el Colegio Juan Bautista Bolafios

En el corregimiento de Santa Cruz, los nifios y nifias de 4 a 5 afios que transitan de la
educacion inicial a la primaria se desarrollan en un contexto educativo marcado por la
flexibilidad y la adaptacion constante. Pedagogicamente, se caracterizan por aprender en aulas
multigrado, donde los docentes, en ausencia de directrices institucionales, recurren a la intuicion
pedagdgica y a la observacion sensible para acompafiar su proceso de aprendizaje. Esta etapa se
distingue por el uso de practicas integradoras como juegos de roles, cuentos, canciones y rituales
de bienvenida que generan continuidad y familiaridad entre niveles, garantizando una base segura
para la adquisicion de nuevos conocimientos. Asi, el aprendizaje se estructura de manera situada,
respondiendo a las necesidades inmediatas de los nifios méas que a estandares curriculares

formales.

En el plano social, estos nifios y nifias conviven en un ambiente en el que la mezcla de
edades y grados se convierte en una oportunidad de integracion mas que en una limitacién. La
interaccidn cotidiana con compafieros de diferentes niveles fomenta la cooperacion, la imitacion
y la solidaridad, lo cual fortalece las habilidades sociales en un entorno comunitario. La escuela
multigrado, en este sentido, funciona como un espacio de convivencia intergeneracional donde
las précticas compartidas permiten que los mas pequefios aprendan de los mayores y que los
mayores refuercen sus saberes al apoyar a los mas pequefios. Esta dindmica social potencia
procesos de socializacion que trascienden lo académico y se conectan con la vida comunitaria y

familiar.



65

En el &mbito emocional, los nifios y nifias muestran una fuerte necesidad de estabilidad
afectiva y de continuidad en las experiencias educativas. Las rutinas repetidas, los juegos
conocidos y los rituales de bienvenida les otorgan seguridad y confianza, facilitando la transicién
entre niveles. La ausencia de lineamientos formales se compensa con la capacidad de las docentes
de generar mediaciones emocionales sensibles, acompafiando los procesos de los nifios a través
del didlogo, la cercania y la observacion constante. Estas practicas crean un ambiente protector
que reduce la ansiedad frente al cambio y fortalece el vinculo entre el nifio, la escuela y la

comunidad.

De acuerdo con la perspectiva Vygotskiana, las caracteristicas observadas reflejan que el
transito entre la educacion inicial y la primaria constituye una zona de desarrollo proximo
sostenida por la mediacién del adulto. La sensibilidad pedagdgica de las maestras, unida a la
convivencia multigrado y al aprendizaje situado, permite que los nifios avancen en su desarrollo
cognitivo, social y emocional a partir de interacciones significativas. En sintesis, estos nifios y
nifias se definen por la necesidad de entornos pedagdgicos flexibles, vinculos emocionales
seguros y experiencias sociales integradas, elementos indispensables para garantizar una

transicién arménica en condiciones de precariedad estructural, pero de gran riqueza comunitaria.

Analisis de las practicas pedagogicas actuales implementadas en los grados de transicion y
primero en el Colegio Juan Bautista Bolafios

En el proceso de articulacion de la educacion inicial a la primaria en las instituciones
educativas del corregimiento de Santa Cruz, municipio de Patia, Cauca, se evidencian tanto
fortalezas como debilidades que reflejan la realidad de un contexto pedagdgico atravesado por la
ausencia de directrices institucionales, pero también enriquecido por la creatividad y sensibilidad

docente.
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En primer lugar, es posible reconocer como fortaleza la autonomia pedagdgica que han
alcanzado las maestras en sus aulas multigrado. Ante la falta de lineamientos claros, estas
docentes han desarrollado saberes practicos sostenidos en lo que llaman “la intuicion pedagogica
que la vida ofrece en el aula”, generando respuestas inmediatas a las necesidades de los nifios y
nifias. Esta capacidad de adaptacion favorece un proceso flexible que se ajusta al ritmo de

aprendizaje infantil y a las normas culturales que cada nifio trae desde su hogar.

De igual manera, el uso de préacticas culturales y afectivas constituye un soporte
significativo para la transicion entre niveles. Estrategias como la repeticion de juegos conocidos,
el uso de canciones y los rituales de bienvenida garantizan estabilidad emocional y seguridad en
los nifios de 4 a 5 afios, elementos que resultan cruciales en el paso de la educacion inicial a la
primaria. Asimismo, la observacion sensible del nifio y la valoracion de su contexto permiten a
las docentes desarrollar un aprendizaje situado, pertinente y cercano a la vida cotidiana de la

comunidad.

Otra fortaleza relevante se encuentra en la dinamica del aula multigrado. Lejos de
convertirse en un obstaculo, este espacio se transforma en una oportunidad de convivencia
pedagdgica donde los estudiantes de diferentes edades y grados interactdan, comparten
experiencias y aprenden unos de otros. Este ambiente fomenta la cooperacion, la solidaridad y la

construccidn de saberes colectivos, cualidades que enriquecen el proceso formativo.

Sin embargo, junto a estas fortalezas emergen importantes debilidades que limitan la
consolidacién de un proceso de articulacion estructurado. La ausencia de directrices
institucionales y curriculares genera practicas fragmentadas que dependen en exceso de la
iniciativa personal de cada docente, lo que ocasiona una falta de homogeneidad y continuidad

entre los niveles educativos. Ademas, el curriculo, aunque se reconfigura espontaneamente en
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funcién de las necesidades observadas, carece de sistematizacién y de criterios estandarizados

que aseguren la progresion de los aprendizajes.

A ello se suma que la integracion de contenidos, si bien se logra mediante juegos, cuentos o
dinamicas de roles, suele carecer de una intencionalidad pedagdgica clara. Estas practicas,
construidas mas desde la intuicion que desde una planificacion didéctica estructurada, limitan su
potencial educativo y reducen el alcance de los aprendizajes esperados. Por otra parte, las
condiciones precarias de ensefianza colocan un peso desproporcionado sobre los docentes,
quienes sostienen el proceso a partir de su sensibilidad y compromiso, pero sin el respaldo de
recursos adecuados ni de acompariamiento institucional, lo que puede derivar en desgaste

profesional y en estancamiento de las practicas.

Por lo tanto, las practicas pedagogicas actuales en el corregimiento de Santa Cruz presentan
una doble cara: por un lado, destacan las fortalezas vinculadas a la dimensién socioemocional y
cultural, que aseguran un transito confiado y estable de los nifios hacia la primaria; pero por otro,
se identifican debilidades pedagdgicas y curriculares que dificultan la continuidad sistematica de
los aprendizajes. El desafio, por tanto, radica en potenciar las experiencias exitosas que nacen de
la intuicidn pedagdgica y de la convivencia cotidiana, al tiempo que se disefian lineamientos y

recursos institucionales que garanticen una articulacion mas solida, equitativa y sostenible.

Desde la perspectiva de Vygotski, el analisis de las practicas en Santa Cruz revela un fértil,
aunque desestructurado, campo para el desarrollo proximal. La dindmica del aula multigrado, al
fomentar la interaccion y el aprendizaje entre pares de diferentes edades y grados, funciona como
un potente espacio de mediacion social donde los estudiantes mas capaces asisten a 1os menos
competentes, enriqueciendo la ZDP de todos a través de la cooperacion y la construccion de

saberes colectivos. Ademas, la fortaleza de incorporar practicas culturales y afectivas (juegos,
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canciones, rituales) subraya el papel de la cultura y las herramientas psicoldgicas en la formacién
de las funciones mentales superiores, ofreciendo una base emocional y simbdlica esencial para la
transicion. Sin embargo, la ausencia de directrices institucionales representa una debilidad critica:
si bien la intuicién pedagdgica docente actta como el modus operandi espontaneo e inmediato, la
falta de una planificacion didactica estructurada y sistematizada impide que esta mediacion sea
intencional y progresiva, limitando el transito de los aprendizajes desde lo interpsicoldgico a lo
intrapsicoldgico y poniendo en riesgo la continuidad y el alcance de los objetivos curriculares en

la actividad conjunta entre maestro y alumno.

Percepciones de docentes de educacion inicial y de primaria acerca de los retos y
oportunidades que enfrenta la transicion escolar

Las percepciones de las docentes de educacion inicial y primaria en el corregimiento de
Santa Cruz, municipio de Patia, reflejan con claridad los retos estructurales y pedagdgicos que
enfrenta la transicidn escolar, pero también ponen en evidencia oportunidades para avanzar hacia

procesos mas integrados.

En primer lugar, un punto de convergencia destacado es la identificacion de las condiciones
estructurales de desigualdad que afectan de manera directa la articulacion. Los maestros de
ambos niveles coinciden en sefialar que los caminos de dificil acceso, las aulas multigrado sin
recursos y la alta rotacién docente generan discontinuidad en los procesos, debilitando la
posibilidad de construir una transicién estable y planificada. De igual manera, reconocen la falta
de espacios institucionales de planeacidn conjunta como un obstaculo central, ya que impide la
construccidn de criterios de evaluacion compartidos y la sistematizacion de experiencias de

articulacion. Esta percepcion coincide con lo sefialado por Jaramillo et al. (2020), quienes
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advierten que la ausencia de dialogo interinstitucional genera rupturas pedagogicas y emocionales

en los estudiantes.

Un segundo punto de encuentro en las percepciones es la critica hacia los estandares
curriculares impuestos desde I6gicas urbanas y descontextualizadas. Tanto en educacién inicial
como en primaria, los docentes consideran que este marco normativo resulta ajeno a la realidad
local y poco pertinente para responder a las necesidades de los nifios de la region. En este
aspecto, los hallazgos de Guzman-Torres y Henao-Morales (2020) y Gonzalez (2020) resultan
esclarecedores al mostrar que esta problematica no es aislada, sino coman en contextos rurales y
remotos, donde las condiciones materiales y pedagogicas hacen dificil implementar lineamientos

externos sin procesos de adaptacién contextual.

No obstante, en medio de estas dificultades, las percepciones docentes también revelan
oportunidades. Existe consenso en reconocer el valor de las redes interpersonales construidas
entre maestros que comparten el mismo territorio o que han permanecido en la regién por largos
periodos. Estas redes, aunque informales y extrainstitucionales, representan una base para la
construccién de continuidad pedagdgica, especialmente mediante el uso de estrategias comunes
como la narracién, los juegos compartidos o las secuencias de actividades. Para los docentes, esta
practica ofrece un camino viable para garantizar cierta coherencia educativa, aun sin respaldo

institucional.

En cuanto a los puntos de divergencia, mientras las docentes de educacién inicial tienden a
priorizar la dimension socioemocional del transito, destacando la importancia de mantener la
estabilidad afectiva de los nifios mediante rutinas y vinculos de confianza, los docentes de
primaria ponen mas énfasis en la dificultad de cumplir con los estandares académicos en

condiciones de precariedad. Esta diferencia en las percepciones revela un desajuste en las
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expectativas: mientras unas buscan sostener la continuidad emocional, otros se sienten

presionados por los requerimientos curriculares, lo que intensifica las rupturas en la transicion.

Asi, las percepciones de los docentes muestran un terreno de coincidencias alrededor de las
limitaciones estructurales e institucionales, junto con la necesidad de reconocer la pertinencia del
contexto local. Sin embargo, divergen en las prioridades que asignan al proceso de transicion, lo
que evidencia la urgencia de generar espacios de dialogo pedagdgico que permitan alinear
expectativas, superar la fragmentacion institucional y transformar las redes interpersonales en

politicas escolares sostenibles.

Desde la dptica de Vygotski, las percepciones docentes en Santa Cruz ilustran la profunda
interdependencia entre la cultura, el contexto social y el desarrollo cognitivo. La coincidencia en
sefialar la falta de espacios institucionales de planeacion conjunta es critica, ya que anula la
posibilidad de crear una actividad conjunta pedagdgicamente intencionada, esencial para el
disefio de una ZDP coherente y progresiva entre niveles. En Vygotski, el conocimiento es
fundamentalmente social y se construye a través de la mediacién; por lo tanto, la ausencia de
dialogo interinstitucional y la critica a los estandares curriculares descontextualizados demuestran
que las herramientas culturales (el curriculo y los criterios de evaluacion) impuestas no son
pertinentes para la realidad local, lo que dificulta la internalizacion de saberes relevantes por
parte de los estudiantes. No obstante, las redes interpersonales informales entre maestros
constituyen una forma incipiente de mediacién social comunitaria que, al compartir estrategias
como la narracién y los juegos, intenta dar un matiz de continuidad. El desafio vygotskiano
radica en transformar estas redes informales en un sistema formal de interaccion pedagdgica que
permita alinear las expectativas (socioemocionales vs. académicas), generando un dialogo

interpsicoldgico institucionalizado que soporte la transicién y garantice la progresion de las
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funciones mentales superiores de los nifios dentro de un marco culturalmente sensible y

sistematico.

Pertinencia de las estrategias institucionales existentes en relacion con el acompafiamiento a
la transicion escolar de los nifios y nifias

Las estrategias institucionales orientadas a la transicion escolar en el corregimiento de
Santa Cruz presentan una pertinencia limitada frente a las necesidades reales de los nifios y nifias
de 4 a 5 afios. Se evidencia que, aunque existen practicas espontaneas de articulacién impulsadas
por los docentes, estas no estan formalizadas en politicas ni en directrices pedagdgicas claras. En
consecuencia, el paso de la educacion inicial a la primaria se vive como un corte abrupto que
desplaza a los nifios de un entorno Iudico y afectivo hacia uno mas rigido, académico y
evaluativo. Este cambio, carente de acompafiamiento emocional y pedagdgico sistematico, genera
efectos adversos como ansiedad, retraimiento y falta de motivacion, los cuales fueron constatados
tanto en entrevistas como en el diario de campo. La ausencia de estrategias institucionalizadas
limita la posibilidad de generar continuidad pedagogica y emocional, lo que disminuye la

efectividad de la transicion.

Asimismo, las instituciones educativas no logran integrar a las familias como actores
legitimos dentro del proceso de transicion. Aunque la participacion de los hogares en Santa Cruz
es afectivamente fuerte, su rol se mantiene al margen de la dimension pedagogica. Esto significa
que la responsabilidad de gestionar las emociones y el ajuste escolar recae casi en exclusiva sobre
los docentes, quienes ademas enfrentan limitaciones de recursos, alta rotacion laboral y presiones
curriculares descontextualizadas. La teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1987) permite
comprender que esta desconexidn entre escuela, familia y comunidad reduce las oportunidades de

sostener la continuidad cultural y afectiva del nifio en un contexto de multiples vulnerabilidades.
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Si bien se identificaron experiencias exitosas en las que reuniones, visitas domiciliarias o
comunicacion constante con los padres mejoraron la adaptacion, estas iniciativas fueron aisladas

y dependientes de la voluntad docente, lo que refleja la falta de respaldo institucional.

En este sentido, la pertinencia de las estrategias institucionales existentes resulta parcial y
débil. Por un lado, se reconoce la capacidad de los docentes como mediadores emocionales y
gestores de la transicion; por otro, la inexistencia de mecanismos formales que incluyan la voz
del nifio, sistematicen la participacion familiar y generen coherencia entre niveles revela una baja
efectividad. La transicidn escolar continta siendo mas una carga individual que una
responsabilidad compartida entre actores educativos y comunitarios. De ahi que se requiera
avanzar hacia propuestas institucionales integrales que articulen escuela y familia, reconozcan la
perspectiva infantil y fortalezcan el acompafiamiento emocional, garantizando que la transicion

no represente un quiebre, sino una experiencia progresiva, inclusiva y culturalmente pertinente.

Desde el prisma de Vygotski, la limitada pertinencia de las estrategias institucionales se
interpreta como una falla en la mediacion social y cultural del proceso de transicion. La
conceptualizacidn del paso a primaria como un ‘corte abrupto’ es una manifestacion de la
discontinuidad en la ZDP, donde la ausencia de una estructura institucionalizada impide a los
nifilos moverse progresivamente de un entorno de aprendizaje mediado por el juego (actividad
rectora de la edad inicial) a un entorno mediado por la actividad académica. El paso sin
acompariamiento sistematico y la rigidez curricular implican que las herramientas psicologicas y
culturales (rutinas, lenguaje, afecto) que eran eficaces en el nivel inicial son subitamente
reemplazadas por otras sin la debida guia, lo que dificulta la internalizacion de nuevos saberes y
genera efectos emocionales adversos. Ademas, la exclusion de las familias del &mbito

pedagdgico socava el principio vygotskiano de que el desarrollo cognitivo emerge de la
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interaccion social dentro de un contexto cultural amplio. Al no integrar a la familia como agente
mediador activo, la escuela pierde la oportunidad de capitalizar la continuidad cultural y afectiva
del nifio en su microsistema, recayendo la responsabilidad de la actividad conjunta
exclusivamente en la voluntad docente y no en una politica institucional de desarrollo
compartido. Por lo tanto, la transicion se convierte en una carga individual en lugar de un proceso

de aprendizaje social y progresivo.

Lineamientos pedagogicos de una estrategia que facilite la articulacién entre la educacion
inicial y la educacion primaria, promoviendo un transito armonico y el desarrollo integral
de los nifios y nifias en el Colegio Juan Bautista Bolafios del corregimiento de Santa Cruz
Los lineamientos pedagdgicos para una estrategia que facilite la articulacion entre la
educacién inicial y la educacién primaria en el Colegio Juan Bautista Bolafios del corregimiento
de Santa Cruz deben partir del reconocimiento de la transicion escolar como un proceso complejo
y multidimensional. Este no puede reducirse a la simple continuidad curricular, sino que implica
integrar dimensiones emocionales, sociales, culturales y comunitarias que inciden directamente
en el desarrollo de los nifios y nifias de 4 a 5 afios. En este sentido, se plantea la necesidad de
sistematizar las practicas docentes ya existentes como saberes pedagogicos comunitarios,
reconociendo la intuicién y creatividad de los maestros en contextos de multigrado, y validando

estas experiencias dentro de los dispositivos institucionales como un acervo pedagdgico legitimo.

Un segundo lineamiento es la consolidacion de procesos de formacion docente continua,
contextualizada y situada, que reconozca al multigrado no como una anomalia, sino como una
pedagogia de frontera con un gran potencial innovador. Esta formacion debe estar orientada hacia
la diversidad linglistica, la educacién emocional y la pedagogia del territorio, de manera que los

docentes puedan responder tanto a las necesidades académicas como a las realidades culturales de
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los nifios y nifias. De acuerdo con Simbaria-Haro (2023), este enfoque permite fortalecer la
pertinencia del quehacer pedagdgico, al tiempo que Rosas y Blanco (2015) insisten en la urgencia

de articular una pedagogia del contexto como base de las transiciones educativas.

En cuanto al disefio de las practicas de transicion, es fundamental que estas se estructuren
bajo criterios de progresividad y flexibilidad. Esto implica implementar estrategias que integren
el componente emocional, la gradualidad en la demanda académica y la conservacién de
elementos ludicos que aseguren continuidad entre los niveles. Del mismo modo, se hace
necesario establecer mecanismos de escucha activa a los nifios mediante diarios infantiles,
entrevistas narrativas, lo cual permite incorporar sus voces en el proceso y atender sus
expectativas y temores. La participacion infantil, habitualmente invisibilizada, debe constituirse
en un eje articulador de la estrategia, pues garantiza que la transicion sea vivida como una

experiencia acompariada y no como una ruptura abrupta.

Asimismo, los lineamientos deben incluir la articulacion comunitaria e interinstitucional
como un eje transversal. Esto supone integrar la transicidn escolar como una linea estratégica
dentro de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), fortalecer alianzas con instituciones de
salud, cultura y programas sociales, e incorporar a las familias como actores legitimos en la
planificacion y ejecucion del proceso educativo. De igual forma, se recomienda valorar la
educacion comunitaria y generar espacios intergeneracionales donde los saberes de abuelos y
lideres comunitarios contribuyan al fortalecimiento de la identidad y la continuidad cultural. De
esta manera, la transicion se convierte en un proceso armonico, integral y pertinente, capaz de
responder tanto a las necesidades individuales de los nifios como a las particularidades del

contexto amazonico y rural de Santa Cruz.
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Desde la perspectiva de Vygotski, los lineamientos propuestos apuntan directamente a la
construccion de una ZDP coherente y culturalmente mediada, esencial para un desarrollo integral
y armoénico. La propuesta de sistematizar las practicas docentes y reconocer el multigrado como
una ‘pedagogia de frontera’ valida la importancia de los saberes pedagdgicos comunitarios como
herramientas psicologicas locales, permitiendo que la mediacion que el docente ejerce sea
pertinente y situada. La insistencia en la progresividad y flexibilidad en el disefio de las practicas
y la conservacion de los elementos ltdicos (actividad rectora del preescolar) aseguran una
transicién gradual, evitando el ‘corte abrupto’ que interrumpe la internalizacion de nuevos
conceptos. Ademas, la inclusién de la participacion infantil y la articulacién comunitaria e
interinstitucional son vitales, ya que amplian el circulo de agentes mediadores (docentes, pares,
familia, comunidad), transformando la transicion en una actividad conjunta y socialmente
distribuida. Al integrar los saberes de la comunidad y los abuelos, se reconoce que la cultura es la
principal fuente del desarrollo de las funciones mentales superiores, garantizando que el paso a
primaria sea un proceso de construccion social del conocimiento arraigado en la identidad y el

contexto del nifio.
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Discusién

Este estudio etnografico presenta de manera prominente la deteccion de précticas
colaborativas no formadas de pedagogia entre los docentes de educacion preescolar y primaria en
el distrito de Santa Cruz. A pesar de la ausencia de directrices formales o protocolos
interinstitucionales, existen estrategias heuristicas colaborativas arraigadas en el contexto y la
proximidad con las familias. Esta colaboracion emergente respalda las propuestas de Rimm-
Kaufman y Pianta (2000) sobre la articulacion efectiva entre los niveles educativos, sugiriendo un
significativo mejoramiento en la adaptacion escolar de los nifios. En Santa Cruz, esta
colaboracidn fluye de manera informal a través de redes interpersonales, rutinas compartidas y
conocimientos tacitos del area, lo que resulta mas potente que cualquier politica externa

estandarizada.

Desde una perspectiva etnograficamente fundamentada, estas practicas se configuran como
conocimientos pedagdgicos territoriales, donde la categoria pedagdgica experiencia adquiere un
nuevo significado como herramienta metodoldgica y politica. Las entrevistas y notas de campo
proporcionan ejemplos de docentes que, sin ninguna capacitacion especifica sobre transiciones
escolares, crean continuidad utilizando narrativas calidas, ritualizadas y compartidas, asi como
contactos directos con las familias que difuminan la estricta frontera entre niveles educativos. Sin
embargo, este patrén coexiste con resistencias estructurales a la expansion como barreras
duraderas: la ausencia de tiempo de planificacion colaborativa, la rotacién de docentes y el

escrutinio evaluativo externo.

Una ruptura cognitiva y emocional por la que pasan los nifios ocurre en la discontinuidad
metodoldgica entre educacion inicial y primaria (Santoyo-Reyes, 2023). La situacién en Santa

Cruz acentla aun mas esta zona de tension con la stbita transformacién de una pedagogia ludico
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corporal y afectiva hacia una obsesion por la lectoescritura temprana, formalismos y un marcado
rendimiento académico. Desde la perspectiva etnogréafica, no se trata solo de alterar el enfoque

pedagogico; se altera el significado de aprender para el nifio. EIl estancamiento de los cambios en
las propuestas pedagdgicas radica en una escasa formacion, por el tipo de imposicién que sufren

los curriculos.

Una categoria clave que parece importante es la participacion afectiva, aunque
pedag6gicamente desplazada, de las familias. A diferencia de una interpretacion bastante
simplista que posiciona a las familias como ausentes o desconectadas, las entrevistas demostraron
el enorme compromiso afectivo de los padres y cuidadores en la cotidianidad de sus hijos. Sin
embargo, hay limites de tipo simbdlico que sitlan el saber pedagdgico como de exclusiva
pertenencia de la escuela, reproduciendo asi una légica conducente a la jerarquizacién del saber.
Dockett et al. (2017) sostienen que la participacion de las familias favorece transiciones mas
fluidas; este estudio aporta en el sentido de que, en Santa Cruz, cuando hay voluntad institucional
para escuchar las voces de las familias, el proceso transicional adquiere un sentido comunitario y

no solamente escolar.

Por otra parte, Jaramillo et al., (2020) destacan que, uno de los principales desafios
institucionales en las transiciones escolares radica en la fragmentacion de las politicas educativas
y la falta de articulacion entre los niveles de educacion inicial y basica. Esta desconexién
dificulta la construccion de trayectorias pedagdgicas coherentes y continuas, afectando la
estabilidad emocional y el desarrollo integral de los nifios y nifias. Ademas, las instituciones
educativas suelen centrarse mas en aspectos administrativos y académicos que en el

reconocimiento de las particularidades del nifio como sujeto de derechos, lo que debilita la
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capacidad de respuesta del sistema ante las necesidades reales de la infancia durante los procesos

de cambio escolar.

Desde el enfoque pedagdgico, Jaramillo et al. (2020) sefialan que persisten practicas que no
promueven una verdadera inclusion ni el respeto por los ritmos individuales de aprendizaje. En
muchas ocasiones, las exigencias curriculares priorizan el rendimiento sobre el bienestar del nifio,
lo que genera tensiones tanto para los estudiantes como para sus familias. La escasa preparacion
docente para acompafar estas transiciones, junto con la limitada participacion de los cuidadores
en la construccion de estrategias conjuntas, acentla las brechas en el proceso formativo. Todo
esto evidencia la urgencia de repensar las practicas pedagogicas desde una perspectiva mas
humana, sensible y contextualizada, que reconozca las transiciones escolares como momentos
criticos en la vida de los nifios, y no simplemente como pasos administrativos dentro del sistema

educativo.

Con respecto a la adaptacion social y emocional del nifio, Mendoza-Armas y Vargas-
Caicedo (2025) muestran cdmo la integracion planificada de actividades que vinculan el
aprendizaje emocional con los procesos cognitivos estimula habilidades como la atencién, la
memoria y la resolucion de problemas. Estas estrategias, ademas, propician un ambiente
educativo en el que los nifios se sienten seguros para explorar, participar y construir conocimiento

de manera activa, potenciando su capacidad para interactuar con el entorno y con sus pares.

Asi mismo, Mendoza-Armas y Vargas-Caicedo (2025) revelan que la articulacién
pedagdgica basada en la educacion emocional fortalece la autorregulacion, la empatia y las
habilidades comunicativas en los nifios y nifias. Los docentes que implementaron estas estrategias
reportaron una mayor cohesién grupal, disminucién de conflictos y mayor disposicién al

aprendizaje por parte de los infantes. Estas transformaciones no solo favorecen la dimension
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emocional y social, sino que también repercuten en el bienestar fisico, al generar un entorno mas
armonico y saludable. En conjunto, los hallazgos del articulo subrayan la importancia de integrar
de manera intencionada las dimensiones afectiva, cognitiva y social en las précticas pedagdgicas

de la primera infancia.
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Conclusiones
La investigacion permitio concluir que, la articulacion pedagogica entre educacion inicial
y educacion primaria formal en el Colegio Juan Bautista Bolafios del corregimiento de Santa
Cruz se sostiene méas por la experiencia intuitiva de las maestras que por lineamientos
institucionales. Las docentes operan con alta autonomia en contextos multigrado, reconfigurando
el curriculo de manera flexible mediante practicas cotidianas basadas en observacion, juego,
repeticion de rutinas y conexion emocional con los nifios, lo que evidencia la existencia de un

saber pedagdgico situado que debe ser reconocido y sistematizado.

Por otra parte, los desafios institucionales, pedagdgicos y sociales limitan la construccion
de una transicion escolar fluida y coherente. Entre los principales obstaculos se encuentran la
fragmentacion entre niveles educativos, la desconexion entre escuela y comunidad, la carencia de
formacion especifica en transicion, la alta rotacion docente y la imposicion de estandares urbanos
ajenos a la realidad local, lo cual contribuye a una ruptura emocional y curricular que afecta

negativamente el desarrollo infantil.

En otro sentido, las estrategias espontaneas implementadas por los docentes tienen un
fuerte potencial de ser sistematizadas como buenas practicas pedagdgicas. Estas incluyen el uso
de cuentos, canciones, juegos compartidos, y el reconocimiento de las emociones de los nifios
como parte del proceso de aprendizaje. Aunque no institucionalizadas, estas acciones han

demostrado favorecer la continuidad emocional, cognitiva y social durante la transicion escolar.

Adicionalmente, las familias poseen un rol afectivo activo, pero se encuentran excluidas
del componente pedagogico de la transicidn. A pesar de su disposicion para colaborar, su
conocimiento no es legitimado dentro del espacio escolar. No obstante, cuando se establecen

vinculos colaborativos —como visitas domiciliarias o actividades comunitarias— se fortalece la
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continuidad cultural y emocional de los nifios, evidenciando la necesidad de integrar a los

cuidadores como actores pedagogicos clave.

Asi mismo, los efectos de la ausencia de una estrategia de articulacion estructurada se
reflejan en los nifios como angustia, retraimiento, baja motivacion y temor al fracaso desde los
primeros dias de primaria. Esta situacion se agrava por la falta de canales que permitan a los
nifios expresar sus emociones o ser escuchados como agentes activos del proceso de transicion, lo

cual refuerza la percepcion de la escuela como un espacio ajeno y rigido.

Finalmente, el disefio de una estrategia de articulacion pedagogica debe partir del
reconocimiento del contexto, la formacién situada y el protagonismo de todos los actores
educativos. Ello implica valorar el aula multigrado como oportunidad pedagdgica, promover el
dialogo interinstitucional, incluir la voz del nifio, integrar a las familias en el PEI, y fortalecer una
pedagogia del territorio que responda a la realidad local. Asi, se garantiza una transicion escolar

mas humana, coherente y equitativa para los nifios y nifias del corregimiento de Santa Cruz.
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Recomendaciones
Es crucial promover un enfoque colaborativo entre los docentes de ambos niveles
educativos, fomentando la formacién continua en métodos pedagdgicos que aborden las
diferencias curriculares y las expectativas de aprendizaje. Se recomienda también proporcionar

recursos adecuados para facilitar este proceso de colaboracion.

Se recomienda que las instituciones educativas desarrollen programas de formacion
profesional para los docentes que incluyan estrategias de articulacion pedagdgica y trabajo en
equipo, asi como un enfoque participativo que involucre a las familias en el proceso educativo,

con el fin de fortalecer las préacticas de transicion.

Para maximizar los beneficios de la articulacion en el desarrollo educativo de los nifios, se
recomienda continuar con la implementacion de estrategias efectivas y asegurar que estas sean

sostenibles a lo largo del tiempo.
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Apéndice 1

Entrevista semiestructurada a docentes y familias
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Titulo: Guia de Entrevista Semiestructurada para Docentes y Familias sobre la Transicion

Escolar entre Educacion Inicial y Educacion Primaria en el Corregimiento de Santa Cruz

Objetivo del instrumento:

Explorar las percepciones, practicas, emociones y significados que docentes y familias asignan al

proceso de articulacion entre la educacién inicial y la educacién formal, identificando tanto

barreras como estrategias facilitadoras desde sus voces y experiencias.

Tipo de instrumento:
Entrevista semiestructurada con preguntas abiertas y flexibles, disefiada para permitir el
desarrollo libre del discurso del entrevistado y la emergencia de nuevas categorias durante la

conversacion.

Poblacion entrevistada:

o Docentes de aula de educacidn inicial y primaria.

« Padres, madres o cuidadores de nifios que han vivido el proceso de transicion escolar.

Secciones de la entrevista:

A. Datos generales (contextuales):

o Nombre del entrevistado (opcional o con seudénimo).

o Edady género.



e Rol en la comunidad (docente, madre, padre, cuidador).

o Tiempo de residencia en el corregimiento de Santa Cruz.

« Grado educativo o grupo con el que trabaja o del cual es responsable.

B. Experiencia en el proceso de transicion escolar

1. ¢Podria contarme como ha sido su experiencia (como docente o familiar) cuando los

nifios pasan de inicial a primaria?

2. ¢Qué cambios observo en los nifios al empezar el nuevo nivel educativo?

3. ¢Considera que los nifios se sienten acompafiados en ese proceso? ¢Por qué?

C. Précticas pedagogicas y estrategias

4. ¢Queé tipo de actividades o estrategias utiliza (o ha observado) para facilitar ese paso?

5. ¢Hay continuidad en los contenidos o dinamicas entre inicial y primaria?

6. ¢Tiene contacto con los docentes del otro nivel para coordinar el transito?

7. ¢Utiliza juegos, canciones u otros elementos de inicial en el primer grado? ;Por qué si 0

por qué no?

D. Aspectos emocionales y sociales

8. ¢Cdomo ve usted que los nifios enfrentan emocionalmente este cambio?

9. ¢Han mostrado sefales de ansiedad, tristeza o desconcierto? ;Como lo han enfrentado

usted o los docentes?

10. ¢Hay diferencias en la adaptacion entre nifios y nifias, o segin su contexto familiar?
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E. Rol de la familia y la comunidad

11. ;Como participa la familia en el proceso de transicion?

12. ¢ Cree usted que la comunidad podria involucrarse mas? ;Como?

13. ¢Hay barreras para que los padres se acerquen a la escuela en esta etapa?

F. Propuestas y perspectivas

14. ;Qué considera usted que ayudaria a mejorar esta transicion?

15. Si pudiera cambiar algo en la forma en que se hace este paso, ¢qué cambiaria?

16. ¢Hay algo méas que quisiera compartir sobre este tema?

Observaciones del entrevistador:

(Espacio para anotar actitudes, silencios, tono emocional, lenguaje corporal, entre otros)
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Apéndice 2
Cuaderno de campo — observacion participante

Titulo: Registro de Campo sobre la Articulacion entre Educacion Inicial y Primaria en

Contexto Rural: Corregimiento de Santa Cruz

Objetivo del instrumento:

Registrar de manera sistematica y reflexiva las observaciones, vivencias y percepciones del
investigador en el campo, haciendo énfasis en los espacios de transicion escolar, la interaccion
entre actores educativos, y los elementos simbdlicos, emocionales y pedagdgicos observados en

la comunidad educativa.

Tipo de instrumento:

Bitacora etnografica estructurada por secciones tematicas y cronoldgicas.

Duracion estimada de uso:
Durante todas las visitas de campo (minimo una semana por ciclo de observacién continua o

visitas intermitentes durante el ciclo escolar de transicion).
Estructura del cuaderno de campo:
A. Ficha de observacion basica (encabezado de cada entrada):

Fecha:

Lugar especifico:

Hora de inicio y fin de observacion:

Actor(es) observados:
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e Actividad principal (clase, recreo, reunion, juego libre, etc.):

« Rol del investigador: (observador externo / observador participante)

B. Descripcién densa del entorno

« Descripcidn del espacio fisico (aulas, patios, caminos, mobiliario escolar).

o Materiales y recursos disponibles.

o Ambientes sensoriales (ruido, colores, distribucion espacial).

« Impresiones subjetivas del investigador.

C. Registro de interacciones sociales y pedagbgicas

» Practicas observadas que favorecen o dificultan la articulacion.

o Gestos, expresiones y lenguaje corporal de nifios y docentes.

« Formas de ensefianza: ¢hay continuidad con el nivel anterior?

« Relacion entre docentes, entre docentes y estudiantes, y entre escuela y familia.

« Espacios informales de aprendizaje (fuera del aula, en la comunidad).

D. Comportamiento infantil durante la transicion

« Manifestaciones emocionales: ansiedad, entusiasmo, retraimiento, participacion activa.

o Adaptacion a las normas del nuevo nivel.

e Lenguajes que utilizan los nifios para referirse al cambio (verbal y no verbal).

e Juegos que traen de casa o del nivel anterior.



E. Reflexion del investigador

Sentidos emergentes y contradicciones detectadas.

Tension entre el curriculo prescrito y el vivido.

Autorrevision del rol del observador y su influencia en el entorno.

F. Anexos dentro del mismo cuaderno (opcional)

Dibujos, mapas escolares hechos por los nifios.

Fotografias (resguardando identidad).

Fragmentos de didlogo espontaneo.

Registro del clima emocional general del dia.

Preguntas emergentes que deben guiar entrevistas u observaciones siguientes.
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