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Resumen

El presente trabajo se propuso examinar de qué manera la ensefianza de las matematicas en
Colombia se ve influenciada por los modelos tradicionales y la uniformidad curricular. Para ello,
se desarroll6 un andlisis documental y bibliografico que abarcé la produccion académica de la
ultima década (2015-2025). La fundamentacion teodrica tiene como soporte la perspectiva
constructivista., integrando las premisas en autores como Piaget, Ausubel o Vygotsky. Estos
teoricos enfatizan que el aprendizaje surge de la participacion activa y el intercambio social,
elementos clave para cimentar un saber matematico con significado. La muestra de la
investigacion estuvo integrada por documentos académicos, investigaciones previas, articulos
cientificos, lineamientos curriculares del MEN y reportes de organismos internacionales
relacionados con la educacion matematica. Como muestra, se seleccionaron 18 estudios
académicos mediante un proceso sistematico basado en el modelo PRISMA, complementados
con fuentes normativas e institucionales. Desde el plano metodoldgico, El estudio se oriento
segun el paradigma cualitativo de caracter tanto descriptivo - explicativo. El procedimiento
principal Se bas6 en una revision sistematica de la literatura bajo una perspectiva narrativa. Para
la obtencion del material bibliografico, se consultaron repositorios de alto impacto como Dialnet,
Scopus y Google Scholar, filtrando la informacion mediante pardmetros de seleccion y descarte
que aseguraron el rigor cientifico de la muestra. Los resultados evidencian que la metodologia
tradicional, centrada en la memorizacion y la transmision de contenidos, contintia predominando
en las aulas colombianas, reforzada por procesos de estandarizacion curricular asociados a
evaluaciones externas. Esta situacion impacta negativamente en el incentivo estudiantil, la
comprension conceptual y el desarrollo del razonamiento matematico. La investigacion

contribuye al debate sobre las fricciones existentes entre las politicas de ensefianza y la realidad



del curriculo. Se plantea, por tanto, la necesidad de incorporar dindmicas alternativas
especificamente el aprendizaje basado en retos o proyectos— junto con el aprovechamiento de
las tecnologias de la informacion. Todo ello con la intencioén de asegurar que la adquisicion del

saber sea significativa, pertinente a la realidad local y centrada en el proceso del estudiante.

Palabras Clave: Metodologia tradicional, curriculo estandarizado, educacion matematica,

aprendizaje significativo, constructivismo, educacion en colombia



Abstract

The present study aimed to examine how the teaching of mathematics in Colombia is influenced
by traditional models and curricular uniformity. To this end, a documentary and bibliographic
analysis was conducted, covering academic production from the last decade (2015-2025). The
theoretical foundation is supported by the constructivist perspective, integrating the premises of
authors such as Piaget, Ausubel, and Vygotsky. These theorists emphasize that learning arises
from active participation and social interaction, which are key elements for building meaningful
mathematical knowledge. The research sample consisted of academic documents, previous
studies, scientific articles, curricular guidelines from the Ministry of National Education (MEN),
and reports from international organizations related to mathematics education. A total of 18
academic studies were selected through a systematic process based on the PRISMA model,
complemented by normative and institutional sources. From a methodological standpoint, the
study followed a qualitative paradigm of a descriptive—explanatory nature. The main procedure
was based on a systematic review of the literature from a narrative perspective. For the collection
of bibliographic material, high-impact repositories such as Dialnet, Scopus, and Google Scholar
were consulted, filtering the information through selection and exclusion criteria that ensured the
scientific rigor of the sample. The results show that the traditional methodology, centered on
memorization and content transmission, continues to predominate in Colombian classrooms,
reinforced by curricular standardization processes associated with external assessments. This
situation negatively affects student motivation, conceptual understanding, and the development
of mathematical reasoning. The research contributes to the debate on the existing tensions
between educational policies and curricular reality. It therefore proposes the need to incorporate

alternative approaches—specifically challenge-based or project-based learning—along with the



use of information technologies. All of this aims to ensure that knowledge acquisition is

meaningful, relevant to the local context, and centered on the student’s learning process.

Keywords: Traditional methodology, standardized curriculum, mathematics education,

meaningful learning, constructivism, education in colombia
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Introduccion

La instruccién en matematicas en Colombia ha estado durante la historia influenciada por
los esquemas pedagogicos tradicionales Orientados a la ensefanza expositiva y la memorizacion
de procedimientos. Este enfoque, heredado de estructuras educativas propias de los siglos XVII
al XIX, ha logrado mantenerse vigente a pesar de las transformaciones sociales, tecnologicas y
educativas del siglo XXI. En este contexto, la escuela continta enfrentando el desafio de formar
estudiantes capaces de comprender, analizar y aplicar el conocimiento matematico en situaciones

reales, mas alla de la repeticion mecanica de algoritmos.

Al mismo tiempo, la estructura académica colombiana ha adoptado esquemas de
estandarizacion con la iniciativa de promover una formacion equitativa y de mayor excelencia.
El uso de los parametros y estandares basicos, junto a los DBA establecidos por el ente
ministerial, responde a la intencion de consolidar un consenso sobre los contenidos minimos
educativos. No obstante, dichas medidas han propiciado conflictos respecto a la autonomia del
profesorado, principalmente debido a la exigencia de cumplir con los niveles de desempefio

medidos por exdmenes estandarizados internacionales y locales.

Esta situacion plantea una problematica central: la coexistencia de una metodologia
tradicional con un curriculo estandarizado que, en lugar de transformar las practicas pedagogicas,
tiende a reforzar modelos de ensefianza centrados en el cumplimiento de contenidos y resultados.
Como consecuencia, se evidencian dificultades en el aprendizaje matematico, bajos niveles de
motivacion estudiantil y una percepcion negativa hacia la asignatura, particularmente en

contextos educativos vulnerables.
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Con la intencion de enfrentar esta situacion, la investigacion analiza la incidencia de la
metodologia tradicional y los marcos curriculares rigidos en el aprendizaje de las matematicas.
El camino metodologico sigue una ruta cualitativa (descriptiva y explicativa) fundamentada en el
rastreo documental sistematico. Gracias a un lente narrativo, es posible interpretar criticamente
como convergen y divergen la teoria de la educacion, la normativa institucional y el quehacer

pedagdgico cotidiano.

Esta investigacion adopta una perspectiva constructivista del aprendizaje, sustentada en
autores clasicos como Vygotsky, Piaget y Ausubel. La premisa central es que el estudiante genera
significados a través del involucramiento activo en la interaccion con su entorno. Desde esta
mirada, el saber matematico no se transmite, sino que se genera de forma mediada y dindmica,
oponiéndose drasticamente a los esquemas de instruccion basados en la repeticion y la memoria

sin contexto.

Para facilitar su lectura, este estudio se divide en apartados clave: primero, la definicion
del problema y el proposito investigativo; segundo, el sustento tedrico y los antecedentes del
sistema educativo nacional. Posteriormente, se describe el marco metodologico y el tratamiento
de los datos recolectados. El andlisis culmina con la presentacion de los resultados logrados y
una sintesis conclusiva que propone nuevas directrices para elevar la calidad de la instruccioén

matematica en el contexto escolar.

En este sentido, el trabajo busca proponer una mirada alternativa que permita
reconfigurar la formacion en el area de matematicas, alejandose de la rigidez tradicional. El
objetivo es transitar hacia una educacion mas versatil y vinculada al entorno, priorizando que los
educandos logren un saber profundo y desarrollen competencias intelectuales de alto nivel como

nucleo central de su formacion.
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Planteamiento del Problema y Propuesta

Planteamiento del Problema

Durante maés de tres siglos, la pedagogia tradicional ha sido el modelo dominante para
valorar los procesos de aprendizaje. Surgié en el periodo comprendido entre los siglos XVII y
XIX de la mano con la Escuela Publica, como un modelo casi militar de instruccion publica
(Espindola y Granillo, 2021). Desde entonces, el aula se volvio un escenario unilateral, donde el
maestro hablaba, el estudiante callaba, y el conocimiento se imponia sobre la construccion del

aprendizaje.

Sin embargo, lo que en un principio fue considerado un avance civilizatorio, en la
actualidad ha mostrado los contrastes existentes entre la necesidad imperativa de comprender, y
la obediencia pasiva del conductismo. Algunos estudios (Valero Rodrigo y Gonzalez Fernandez,
2020; Cusme, 2023) han puesto en duda la actualidad de este método. Las criticas coinciden en
un punto esencial que cuestiona el seguir ensefiando con formulas decimononicas en pleno siglo

XXI.

Mientras paises como Finlandia han apostado por modelos educativos centrados en el
estudiante, donde la motivacion y la comprension profunda reemplazan la repeticion mecanica
(Murillo Espinosa et al., 2024), el panorama colombiano atn enfrenta desafios relacionados con
la transformacion de practicas pedagdgicas tradicionalmente centradas en la memorizacion y la

reproduccion de procedimientos.

Paradojicamente, en una era que clama por creatividad, flexibilidad y pensamiento
critico, se perpetiia un sistema educativo que premia la respuesta correcta, pero castiga la

pregunta incomoda. Esta contradiccion se hace ain mas evidente si se comparan los modelos
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educativos latinoamericanos con los de los paises nordicos, donde el aprendizaje significativo y
la autonomia del estudiante son pilares del sistema. Segun los analisis comparativos entre los
sistemas educativos de Finlandia y Estados Unidos, los paises nordicos priorizan la comprension
y la creatividad por encima de la memorizacion mecanica, permitiendo una ensefianza abordada

en la flexibilidad y centrada en las necesidades de cada estudiante (Von Feigenblatt, 2023).

La ensefanza de las matematicas ha sido especialmente afectada por esta inercia
metodoldgica. Valero Rodrigo y Gonzalez Fernandez (2020) son claros al sefialar que la
educacion matematica basada en la memorizacion y la automatizacion ha dejado de ser viable. Y,
sin embargo, en muchas aulas, las matematicas siguen inmersas dentro de un contexto donde los

estudiantes operan como calculadoras humanas, pero sin entender del todo qué estan calculando.

En Colombia, los intentos por modernizar el curriculo matematico han sido timidos y
contradictorios. Aunque los Lineamientos Curriculares del MEN (1998) hablan de renovar las
concepciones relacionadas con el cardcter del conocimiento matematico, las cifras narran una
historia menos esperanzadora. En 2024, segun un andlisis de la Fundacion con propodsito de
evaluacion en el &mbito educativo (FEXE), se evidencia que apenas el 8% de estudiantes
evaluados alcanzaron el nivel 1 en Matematicas. Lo que significa que el 92% restante no logro
competencias basicas como interpretar informacién de eventos independientes, transformar
subconjuntos de datos, construir representaciones como graficas o formulas, y manipular

expresiones algebraicas o aritméticas.

Pero no es solo un problema de estadisticas. Es un problema de aulas donde a pesar de
que se han documentado afios de investigacion, con lujo de evidencia, los multiples problemas

que genera el Método Tradicional en lo referente a la ensefianza de las matematicas, este se sigue
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utilizando en un niimero alarmante de centros educativos (Valero Rodrigo y Gonzélez Fernandez,

2020).

De hecho, estudios locales también han mostrado resultados similares. Por ejemplo, en
Cordoba, Rodriguez Tortosa (2018) (citado en Padilla Doria y Florez Nisperuza, 2022) desarrollo
la investigacion “ABP: una propuesta para la clase de matematicas”, en la cual se implemento el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr) como alternativa al método tradicional. Con los
resultados se lograron dejar en evidencias un aumento sustancial en la motivacién y satisfaccion
en cada estudiante, quienes manifestaron interés por continuar aprendiendo mediante
metodologias activas y colaborativas. Este tipo de experiencias confirma que romper con el

paradigma tradicional no solo es posible, sino beneficioso para el aprendizaje matematico.

En sectores vulnerables, el panorama es ain mas preocupante: profesores atados a planes
inflexibles, clases donde la resolucion de ejercicios se convierte en un fin en si mismo, y
evaluaciones que valoran mas el procedimiento memorizado que la idea comprendida.
Convirtiendo la educacion en un espejo roto que refleja la realidad educativa de una manera

distorsionada, fragmentada y lejos del entorno educativo deseado.

Las causas son tan estructurales como humanas. Docentes sin formacion en metodologias
activas, presionados por estdndares que premian la homogeneidad, y con una carga académica

que no deja espacio para innovar.

Ante este panorama, urge revisar las practicas pedagogicas desde sus cimientos. Asi, esta
investigacion propone explorar como la estandarizacion curricular y el método tradicional estan

moldeando la ensefianza de las matematicas en Colombia. El objetivo no es abolir lo anterior,



19

sino construir a partir de una mirada critica que reconozca los desafios, pero también las

oportunidades de transformar el aula en un espacio donde entender valga mas que repetir.

Figura 1
Arbol de problema
Baja competitividad Reproduccion de un
académica y profesional sistema educativo que
en el ambito nacional e limita la autonomia y la
internacional. innovacion.
Bajo rendimiento en Desmotivacion y perdida
matematicas y de interés por el
dificultades en la aprendizaje matematico.
resolucion de problemas.

_ 1

Débil desarrollo del
pensamiento critico,
légico y creativo.

Persistencia del Modelo
Tradicional en la
Estandarizacion del
Curriculo y la Ensefianza
de las Matematicas

Politicas que priorizan Cultura educativa que

indicadores numéricos asocia disciplina con
sobre procesos de obediencia pasiva y no
comprension. pensamiento reflexivo.

Curriculos rigidos y Exceso de carga
estandarizados que no se académica y poca
adaptan a los contextos autonomia pedagogica
locales. del docente.
Falta de formacion Evaluaciones centradas

Resistencia institucional

docente en metodologias en la memorizacion y los X w2
al cambio metodologico.

activas e innovadoras. resultados cuantitativos.
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Nota. El esquema detalla los factores que limitan la autonomia pedagogica y el desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes. Elaboracion propia (2026).

Pregunta Problema

Esta reflexion critica conlleva a realizar la siguiente pregunta: ;Como analizar el impacto
de la metodologia tradicional y la estandarizacion del curriculo mediante una revision

bibliografica en las matematicas en Colombia?
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Justificacion

Desde la teoria, esta investigacion parte del reconocimiento de que la combinacion entre
la metodologia tradicional y la estandarizacion del curriculo en el campo de la educacion
matematica en Colombia ha generado tensiones que afectan directamente los procesos de
aprendizaje. Hablando, por supuesto, de dos pilares que, aunque en su origen pretendieron
asegurar calidad y equidad, hoy parecen mas cercanos a una forma de represion pedagogica que

a una verdadera guia educativa.

En muchas aulas colombianas aun prevalece un modelo educativo cimentado en la
memoria y la reiteracion. Como indican Salazar y Pirela (2025), las estrategias de instruccion
clasicas centradas en la réplica de informacion no logran desarrollar las competencias
indagatorias de los estudiantes. Esto sucede porque tales metodologias obstruyen el
razonamiento reflexivo y la resolucion de conflictos reales, convirtiendo la escuela en un sitio de
formulas vacias y penalizacion del desacierto. Ante este panorama, la presente investigacion
busca analizar alternativas pedagogicas que promuevan la participacion activa y la flexibilidad

curricular.

Por lo tanto, el corazon de este estudio radica en examinar como la rigidez metodologica
y curricular impacta tanto en la adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes como
en la actividad educativa del docente. La carga es considerable: los profesores se enfrentan a
estructuras que dejan poco espacio para la creatividad, carecen de la formacion necesaria en
metodologias activas y no tienen tiempo para replantear lo que se repite afio tras afio. Los
resultados de este analisis muestran que esta rigidez inhibe el desarrollo del pensamiento critico,
disminuye la motivacion del estudiante y dificulta la actualizacion pedagdgica, creando brechas

significativas entre los objetivos del curriculo y las necesidades reales del aula. Reconocer estos
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efectos nos permite orientar propuestas que fomenten la flexibilidad, la innovacion y la
adaptacion a los diversos contextos educativos. Diagnosticar estos desafios es un paso
fundamental para imaginar estrategias que, en lugar de rechazar los estdndares, promuevan su

reinterpretacion desde una perspectiva mas humana y contextualizada.

Ademas, la forma en que se ensefia las matematicas en Colombia tiene efectos sociales
visibles. En comunidades vulnerables, la metodologia tradicional no solo fracasa en ensefiar:
perpetua el fracaso. Uniformar la ensefianza en contextos desiguales es como entregar el mismo
abrigo a quien vive en Bogotd y a quien sobrevive en La Guajira. El resultado es una educacion

que margina a quienes mas la necesitan.

Segun la OCDE (2022), en Colombia solo 29% de los estudiantes alcanzan el nivel
basico de competencias en matematicas (PISA 2022), mientras las brechas socioecondmicas
explican una gran parte de estas diferencias. Esto sugiere que un bajo rendimiento en
matematicas repercute en menos oportunidades educativas (acceso a la universidad), menores
ingresos laborales y mayor desigualdad, pues el sistema educativo refuerza las brechas

existentes.

Pese a esto, esta problematica, también se convierte en un obstaculo econémico. Un pais
que ensefia mal las matematicas es un pais que condena a su capital humano a lo obsoleto. La
falta de formacion en areas STEM (ciencias, tecnologia, ingenieria, matematicas) limita la

creatividad y la eficiencia en la produccién y, por tanto, el desarrollo.

Desde la normativa vigente, el MEN, busca asegurar que el proceso educativo sea
inclusivo y de alta calidad. Sus politicas sugieren que la flexibilidad en la didactica y la

renovacion pedagdgica son esenciales para mejorar el aprendizaje. Pese a estas intenciones
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legales, la aplicacion rigida de los estandares del sistema educativo termina, con frecuencia,
limitando la autonomia profesional del maestro y su capacidad para contextualizar las estrategias

de ensefianza segun las condiciones locales de cada institucion.

Asi, este estudio no solo pretende diagnosticar un problema: busca servir de espejo, de
punto de partida y de provocacion. Su contribucion estard en ofrecer una lectura critica, situada y
actualizada de las practicas docentes en matematicas, asi como de sus efectos en el aprendizaje y

en la percepcion que los estudiantes tienen de la materia.
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Objetivos

Objetivo General

Analizar el impacto de la metodologia tradicional en la estandarizacion del curriculo por
medio de una revision documental en el aprendizaje y la ensefianza de las matematicas en

Colombia.

Objetivos Especificos

Identificar mediante la revision bibliografica las caracteristicas principales de la
metodologia tradicional en la ensefianza de las matematicas en un contexto estandarizado en

Colombia.

Evaluar a partir del analisis documental el impacto que genera la estandarizacion del

curriculo en las matematicas en un contexto estandarizado en Colombia.

Analizar con base en experiencias pedagogicas reportadas en la literatura estrategias
alternativas que puedan mejorar la ensefianza de las matematicas en un contexto estandarizado

en Colombia.
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Antecedentes

De acuerdo con Cusme (2023), en su trabajo “Analisis de la Educacion tradicional en el
siglo XXI”, tuvo como proposito analizar la vigencia y pertinencia del modelo tradicional de
ensefianza en el contexto educativo contemporaneo, proponiendo alternativas pedagogicas
acordes con las demandas en este siglo XXI. A partir de un enfoque de estudio documental y
analitica sustentada en la revision de literatura reciente, el autor concluyo6 que la educacion
tradicional ha perdido efectividad frente a los nuevos retos educativos, ya que prioriza la
memorizacion sobre el pensamiento critico. Sugiere, por tanto, la integracion de enfoques
activos, incluyendo el ABPr, el trabajo colaborativo y el aprendizaje basado en problemas
(ABP), donde el estudiante asuma un papel protagonista y el docente actiie como mediador del

conocimiento.

Complementariamente, el trabajo de Espindola y Granillo (2021) analiza las diversas
corrientes pedagdgicas para determinar su vigencia y aportes. Tras un analisis comparativo, los
autores sostienen que la escuela tradicional no logra satisfacer las demandas actuales de la
sociedad. En su lugar, proponen que la educacion contemporanea debe priorizar el pensamiento
creativo, la colaboracion y la autonomia, rompiendo con los esquemas rigidos y memoristicos

del pasado.

En una linea similar, Cabrera (2025) desarrollé un anélisis narrativo sobre la
implementacion del constructivismo en la educacion matematica, revisando 60 estudios previos.
El autor resalta la eficacia de tacticas como el aprendizaje por abordaje de situaciones
problematicas y el empleo de material pedagdgico concreto para potenciar el juicio critico y la

resolucion de conflictos. No obstante, su trabajo también revela barreras significativas, como la
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ausencia de capacitacion docente y la falta de recursos, subrayando la urgencia de adaptar este

enfoque a entornos con limitaciones econdmicas.

En la misma linea, Valero Rodrigo y Gonzalez Fernandez (2020), en la investigacion
“Analisis comparativo entre la ensefianza tradicional matemadtica y el método ABN en
Educacion Infantil”, se propusieron evaluar las diferencias en el aprendizaje matematico infantil
entre el modelo tradicional de ensefianza y el sistema ABN, enfocado en el trabajo abierto con
nameros. Aplicando una metodologia empirica con disefio experimental en aulas de educacion
infantil en Espafia, analizaron competencias como el conteo, el sentido numérico, la geometria y
la 16gica. Los resultados demostraron que todos aquellos estudiantes que aprendieron bajo la
propuesta didactica ABN desarrollaron un pensamiento mas flexible y una asimilacion mas
profunda de los conocimientos matematicos, confirmando que tanto como el estado de

comprension y la experimentacion superan la repeticion mecanica propia del modelo tradicional.

De igual modo, Tamayo Verdezoto (2025), en el estudio “Los rezagos de la educacion
tradicional en los momentos actuales en el Ecuador: una educacion carcelaria dentro de las
instituciones educativas”, se planted como objetivo identificar las limitaciones estructurales y
metodologicas del sistema educativo ecuatoriano bajo el paradigma tradicional. A través de una
revision documental cualitativa, el autor evidencio que la memorizacion, la desigualdad y la falta
de innovacion pedagogica contintan afectando el desarrollo cognitivo de los estudiantes.
Concluye que la educacion tradicional actia como un obstaculo para la equidad social y el
desarrollo sostenible, y propone la modernizacion de la formacion del profesorado y la
integracion de metodologias innovadoras apoyadas en las TIC como via para superar el rezago

pedagogico.
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En conjunto, estos referentes internacionales coinciden en que la educacion tradicional ha
perdido vigencia ante las demandas de una sociedad cambiante, y que los sistemas educativos
deben orientarse hacia metodologias centradas en la comprension, la independencia en el proceso

formativo y el aprendizaje activo.

En el contexto nacional, Solano et al. (2020), en su estudio “Alineacion de los planes de
darea colombianos con los estandares bdsicos de competencias en matemdticas”, tuvieron como
propdsito evaluar la coherencia entre las planificaciones curriculares por area y los estandares
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Mediante un enfoque cuantitativo
aplicado a 206 planes de area de distintas regiones, concluyeron que existe una baja alineacion
curricular y una dispersion en los enfoques pedagdgicos, lo cual refleja la persistencia de

practicas tradicionales desvinculadas de los lineamientos modernos de ensenanza.

Por su parte, Salcedo y Vidal (2021), en el trabajo “El curriculo de matematicas: una
mirada a su estructura en algunas investigaciones durante los ultimos diez arios en Colombia”,
analizaron la evolucion de la estructura curricular de matematicas y su articulacién con los
enfoques de flexibilidad y contextualizacion propuestos por organismos como la UNESCO y el
MEN. A través de una revision documental y andlisis de politicas educativas, los autores
concluyeron que, pese a la autonomia curricular otorgada por la Ley 115 de 1994, en la practica
persiste la estandarizacion y rigidez del curriculo, lo que limita la innovacion pedagogica. Ambos
estudios coinciden en que el curriculo colombiano enfrenta un desafio estructural: conciliar la
autonomia institucional con la coherencia nacional sin caer en la uniformidad metodolédgica que

restringe la creatividad y el pensamiento critico.

A nivel local, Delgado et al. (2024), en su investigacion “Diserio de un curso virtual para

el fortalecimiento del componente de matemdticas basado en el Examen de Estado Saber 11 en
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la IETD Rafael Jiménez Altahona”, tuvieron como objetivo desarrollar un curso virtual apoyado
en las TIC con el propdsito de reforzar las habilidades matematicas en los estudiantes de
educacion media. Utilizando un enfoque mixto basado en la investigacion—accion, involucraron a
docentes y estudiantes en el disefio y aplicacion de un entorno virtual en Moodle. Los hallazgos
indicaron mejoras evidentes en el rendimiento académico y en la motivacion estudiantil,
demostrando que las metodologias activas y el aprendizaje mediado por tecnologia pueden

superar las limitaciones del modelo tradicional.

En esa misma linea, Feliciano y Palencia (2025), en su estudio “Contexto rural del
Caribe colombiano descrito por docentes de matemdticas de secundaria”, buscaron explorar las
percepciones de los docentes rurales sobre la ensefianza de las matematicas y las adaptaciones
curriculares que realizan segun las condiciones socioculturales de sus comunidades. A través de
un enfoque cualitativo con entrevistas y grupos focales aplicados a catorce docentes del Caribe
colombiano, identificaron dificultades en la contextualizacion del curriculo debido a limitaciones
de recursos y formacién metodologica. Sin embargo, destacaron experiencias positivas en las que
los docentes lograron vincular el aprendizaje matematico con el entorno rural, fortaleciendo la

comprension y la participacion estudiantil.

En general, los referentes locales evidencian que la incorporacién de las TIC y las
metodologias activas ha permitido avances significativos en la practica de la ensefianza de las
matematicas, aunque persisten las practicas tradicionales y los curriculos poco flexibles siguen

representando un obstaculo para la innovacion educativa.

De este analisis se desprende una visién compartida sobre los limites de la educacioén
convencional y la estandarizacidon excesiva. Aunque existen intenciones normativas hacia la

flexibilidad, la realidad educativa sigue anclada en practicas del pasado. Por tanto, se confirma la



necesidad de replantear la instruccion de las matematicas, buscando un enfoque participativo y
diverso. En este modelo, cada alumno se sitiia como responsable inicial de su formacion y el

docente se vuelve un mediador esencial para el progreso del estudiante.

29
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Marco Referencial

Marco Contextual

Contexto Legal y Normativo de la Educacion en Colombia

El ordenamiento juridico educativo en Colombia, fundamentado en la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994), promueve formalmente la pluralidad y la independencia de las
instituciones para estructurar sus planes de estudio segln las particularidades de su entorno
social y econdmico. Desde la perspectiva estatal, el MEN busca garantizar procesos formativos
de excelencia e inclusion mediante el uso de los DBA y otros referentes técnicos de calidad. Sin
embargo, en la practica docente, la aplicacion estricta de estos estandares suele limitar la
autonomia del profesor, generando tensiones entre el cumplimiento de indicadores de evaluacion

nacional y la necesidad de adaptar las estrategias al contexto real del aula.

No obstante, esta autonomia resulta paraddjica cuando se analiza a la luz de las politicas
posteriores de evaluacion y estandarizacion, las cuales tienden a homogeneizar los contenidos y
las practicas de aula. En este sentido, la Ley 115 plantea un ideal de flexibilidad curricular que
entra en tension con los mecanismos de control y medicion del desempenio educativo

implementados por el Estado.

En otras palabras, aunque la Ley 115 de 1994 dice que las escuelas tienen autonomia para
decidir como organizar su curriculo, en la practica, dicha autonomia se ve condicionada. Esto
ocurre porque el Estado, a través de politicas de evaluacion y estandarizacion (como pruebas,
indicadores de desempefio y lineamientos obligatorios), termina imponiendo contenidos y formas

de ensefiar similares para todas las escuelas.
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El Decreto 1860 de 1994 complementa la Ley General al reglamentar la organizacion del
curriculo a través del Proyecto Educativo Institucional (PEI), entendido como el documento que
orienta la identidad pedagogica de cada institucion. El PEI articula los principios filosoficos, los
objetivos formativos, el plan de estudios y las estrategias metodologicas, constituyéndose en el
instrumento mediante el cual la autonomia curricular deberia materializarse. Sin embargo,
diversos estudios sefalan que, en la practica, muchos PEI se disefian de forma formalista y
terminan alinedndose estrictamente a los referentes nacionales, reduciendo su capacidad de

responder a contextos locales especificos (Feliciano y Palencia, 2023).

Por su parte, el Plan Nacional Decenal de Educacion (PNDE), en sus diferentes
versiones, ha fijado metas nacionales orientadas al mejoramiento de la calidad educativa, el
aumento de la cobertura y la reduccion de brechas regionales. Aunque estos objetivos buscan
fortalecer el sistema educativo, también han reforzado una vision de la calidad asociada
principalmente a los resultados en pruebas estandarizadas, lo que ha impactado directamente la

forma en que se concibe y desarrolla el curriculo de matematicas en el pais (MEN, 2017).

Evolucion de los Referentes Curriculares en Matemadticas (1998—2025)

Desde las ultimas décadas del siglo pasado, el Estado ha disefiado diversos documentos
guia con la meta de establecer los contenidos y las formas de instruccidn matematica en los
niveles escolares de primaria y secundaria. Los Lineamientos Curriculares de 1998 representaron
un cambio de paradigma al sugerir una formacion enfocada en fortalecer los procesos en el
pensamiento, tales como el razonamiento métrico, espacial, numérico, variacional y aleatorio.
Esta vision buscaba dejar atras la ensefianza fragmentaria y motivar a una asimilacién mas

relevante y profundizar los conceptos matematicos. No obstante, estos mecanismos han generado
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fricciones con la libertad docente debido a la presion por cumplir con indicadores de pruebas

estandarizadas nacionales e internacionales.

Posteriormente, la divulgacion de los Estandares Bésicos de Competencias en
Matematicas (EBCM) en 2006 consolid6 una transformacion relevante en la narrativa educativa
nacional. Se movi6 de un curriculo centrado en la exposicidon tematica hacia uno centrado en el
fortalecimiento de habilidades practicas. Bajo esta nueva vision, el dominio de las matematicas
se entiende como la facultad de emplear el saber para gestionar desafios en escenarios variados.
De esta manera, el discurso institucional abandono la idea del estudiante como receptor de datos,
priorizando la capacidad de aplicar el conocimiento en la resolucion de situaciones diarias del

estudiante.

Mas recientemente, los DBA, especialmente en su version Il publicada en 2016, se
constituyeron en la herramienta mas concreta de la politica curricular nacional. Los DBA
especifican los aprendizajes esenciales que cada estudiante debe alcanzar en cada grado,

funcionando como una guia detallada para docentes y directivos.

Sin embargo, esta misma precision tiene un costo pedagodgico. Al indicar de manera tan
detallada los aprendizajes esperados: se reducen las posibilidades de interpretacion docente, se
limita la adaptacion del curriculo al contexto, y se refuerza una ensefianza uniforme, orientada a
cumplir lo establecido. Los DBA, entonces, representan el maximo nivel de estandarizacién
curricular alcanzado hasta el momento, pues, aunque ayudan a organizar y controlar el sistema
educativo, debilitan la autonomia docente y la flexibilidad pedagdgica que la Ley 115 propone en

teoria.
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Mecanismos de Estandarizacion y Evaluacion Nacional

La publicacion de los EBCM en 2006 formaliz6 un giro discursivo sustancial en
Colombia, priorizando el desarrollo de competencias sobre la simple acumulacién de temas.
Estas competencias se definen como la destreza de movilizar herramientas cuantitativas para dar
respuesta a retos del entorno. Asi, el discurso institucional abandon¢ el enfoque memoristico,
promoviendo una formacion donde el estudiante aprenda a utilizar las matematicas de manera

funcional en diversos contextos de su cotidianidad.

Aunque las Pruebas Saber se presentan como una herramienta diagnostica, en la practica
generan presion sobre las instituciones educativas. Como los resultados son usados para
comparar colegios, evaluar la calidad y tomar decisiones institucionales, las escuelas ajustan su
curriculo y sus estrategias de ensefianza a lo que se evaliia. En consecuencia: los docentes
priorizan contenidos que aparecen en las pruebas, se enfatiza la repeticion de procedimientos y
formatos de preguntas, y se reduce el espacio para enfoques pedagogicos alternativos o

contextualizados.

Asi, esta dindmica refuerza la logica de la estandarizacion, especialmente en
matematicas, donde el énfasis se desplaza hacia el entrenamiento para la prueba mas que hacia la

comprension profunda o el razonamiento matematico.

El Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) refuerza la 16gica de la estandarizacion,
porque clasifica y compara a las instituciones educativas usando indicadores numéricos como: el

rendimiento académico, la evolucion de los estudiantes y la eficiencia del sistema educativo.

Aunque oficialmente el ISCE se presenta como un método para impulsar el mejoramiento

continuo, en la practica, reduce la idea de “calidad educativa” a cifras y resultados medibles.
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Esto implica que otros aspectos importantes de la educacion como: los procesos pedagogicos, el
contexto social y cultural, las dinamicas del aula, y el desarrollo integral del estudiante, quedan
invisibilizados o subvalorados, porque no se pueden medir facilmente con indicadores

cuantitativos.

De acuerdo con lo anterior el ISCE simplifica un concepto complejo como la calidad
educativa, prioriza lo medible sobre lo formativo, y contribuye a fortalecer una vision

tecnocratica y estandarizada de la educacion.

Tras un examen integral de la literatura disponible, se hace evidente un consenso sobre
las carencias de una formacién matematica anclada en la estandarizacion y el aprendizaje
memoristico. A pesar de los marcos legales que promueven el cambio, los hallazgos indican que
en las aulas todavia prevalecen enfoques tradicionales. Por tanto, es imperativo transformar la
ensefianza hacia un modelo mas participativo y humano, donde el educador actie como guia en

el desarrollo integral de un estudiante que asume el protagonismo de su propio aprendizaje.

La Metodologia Tradicional en la Cultura Pedagogica Colombiana

A pesar de los avances normativos y curriculares, multiples investigaciones evidencian
que en las aulas colombianas persiste una metodologia tradicional de corte transmisionista,
caracterizada por el predominio del docente como transmisor del conocimiento, el uso del tablero
como recurso central y la memorizacion de formulas y procedimientos (Cusme, 2023). Este
modelo continta siendo especialmente frecuente en contextos rurales y en instituciones con

limitaciones de recursos.

En este escenario emerge el denominado “curriculo oculto” o todo lo que constituye el

aprendizaje y la instruccion en el entorno escolar sin estar explicitamente escrito en los planes o
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documentos oficiales (Trujillo-Vargas, Pérez-Robles, & Gomez-Del Amo, 2025). En este caso,
debido a la presion de las pruebas estandarizadas, los docentes terminan priorizando ciertos
contenidos, ejercicios y formas de evaluar, no porque sean los mas formativos, sino porque son

los que aparecen en el ICFES.

Esto produce que, aunque el curriculo oficial diga que se busca pensamiento critico,
comprension profunda, resolucion de problemas reales; en la practica cotidiana del aula se
ensefie a repetir procedimientos, resolver tipos especificos de preguntas, entrenarse para

responder correctamente en la prueba.

Este fenomeno no es neutral, porque refleja relaciones de poder y control dentro en el
sistema educativo, y margina el desarrollo del pensamiento matematico reflexivo y critico por
una ensefianza instrumental orientada al rendimiento en pruebas. En otras palabras, el “curriculo
oculto” hace que el verdadero curriculo sea el de la evaluacion, no el que aparece en los

documentos oficiales.

La permanencia de la ensefianza tradicional en matematicas no se explica solamente por
la reticencia de los docentes al cambio, sino a condiciones estructurales del sistema educativo
que dificultan la adopcion de enfoques mas innovadores. Muchos docentes no cuentan con
formacion continua suficiente para implementar nuevas metodologias; las aulas suelen tener un
numero elevado de estudiantes, lo que complica el trabajo personalizado; las exigencias

administrativas y de evaluacion externa consumen tiempo y energia del profesorado.

Ante estas condiciones, la ensefianza tradicional se percibe como una opcion “eficiente”
en términos operativos: permite mantener el control del grupo, avanzar rapidamente en los

contenidos y cumplir con lo que exigen los programas y las evaluaciones externas. Pero esa
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eficiencia tiene un costo: se sacrifican los procesos de aprendizaje significativo, la comprension
profunda y el desarrollo del razonamiento matematico. De modo que la metodologia tradicional
sobrevive porque se adapta mejor a un sistema presionado por el tiempo, la evaluacion y la

burocracia, aunque pedagdgicamente no sea la mas adecuada.

Marco Teorico

El marco normativo que regula el sistema educativo en Colombia busca equilibrar la
unidad nacional con la identidad local. En consecuencia, la Ley General de Educacion (Ley 115
de 1994) se considera la base fundamental al otorgar a los centros educativos la facultad de
gestionar su propio curriculo. Esta autonomia permite que las instituciones disefien planes de
estudio y recursos educativos que atiendan de manera pertinente el contexto social, culturales y

economicas de su entorno inmediato.

Teorias Pedagogicas Previas Sobre la Enseiianza de las Matemdticas

Al considerar la instruccion educativa convencional, se observa que esta suele perpetuar
un esquema de comunicacion unidireccional, donde el profesor se limita a transmitir datos y el
alumno adopta una postura meramente receptiva. Esta falta de intercambio dindmico impide que
los estudiantes construyan el conocimiento de manera compartida, limitando el desarrollo de
habilidades criticas en el estudiante. Para superar esta barrera, es fundamental transitar hacia

modelos pedagdgicos donde el didlogo y la participacion activa sean el motor del aprendizaje.

De forma complementaria, la perspectiva sociocultural de Lev Vygotsky introduce el
concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), otorgando un papel protagénico al entorno
social y al lenguaje como herramientas de mediacion en la adquisicion de saberes. Desde esta

optica, la ensefianza de las matematicas se potencia cuando el profesor actiia como guia 'y
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facilitador, y cuando el alumno colabora activamente con sus compafieros, entendiendo el
aprendizaje como una actividad profundamente ligada al contexto social y cultural del

estudiante.

En el campo de la educacion matematica, Guy Brousseau, utilizando la Teoria de las
Situaciones Didacticas, proporciond un marco conceptual que permite entender las condiciones
necesarias para promover la comprension y el aprendizaje de conceptos matematicos en el aula.
Desde este enfoque, la didactica deja de entenderse unicamente como un conjunto de técnicas
para la transmisioén de contenidos, y se consolida como una disciplina cientifica que analiza los
procesos didacticos implicados en el aprendizaje (Galvez y Block, 2024). Esta concepcion
implica una toma de distancia frente a enfoques tradicionales de ensefianza que priorizan la
repeticion de procedimientos y la aplicacion mecanica de algoritmos, sin atender a las

situaciones problemadticas que dan sentido al saber matematico ni a su dimension epistemoldgica.

Desde perspectivas contemporaneas, el enfoque del aprendizaje significativo, planteado
por David Ausubel, destaca la relevancia de los aprendizajes anteriores que posee el estudiante
como base para la construccion de nuevos aprendizajes (Lovey, 2025). En matematicas, este
enfoque implica disefar experiencias de aprendizaje que conecten los conceptos con situaciones

reales y con estructuras cognitivas ya existentes, superando la memorizacion aislada de formulas.

Teoria que Mejor se Adapta al Enfoque de la Investigacion

Si bien las teorias mencionadas aportan elementos relevantes, el enfoque que mejor se
ajusta al problema de investigacion es el constructivismo, entendido tanto en su dimension
cognitiva como sociocultural, aplicado a la didactica de las matematicas. Este enfoque resulta

pertinente porque se destacan las limitaciones del modelo tradicional, enfocado en la transmision
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y la repeticion de contenidos, y se sostiene la necesidad de poner en practica metodologias
activas orientadas a favorecer la comprension conceptual, el razonamiento critico y la resolucion

de problemas.

El enfoque constructivista en la didactica de las matematicas sostiene que el aprendizaje
se logra mediante la participacion activa del estudiante en la construccidon de su propio
conocimiento, enfrenta situaciones problematicas significativas y reflexiona sobre sus propios
procesos de pensamiento. Bajo este enfoque, el profesor deja de actuar como mero transmisor de
contenidos y asume el rol de facilitador del aprendizaje que disefia ambientes de aprendizaje,

propone retos cognitivos y acompaifia el proceso formativo.

Este enfoque se articula de manera directa con los lineamientos curriculares colombianos
que promueven el fortalecimiento de habilidades matematicas y capacidades cognitivas, aunque,
como evidencian los antecedentes, su implementacion se ve limitada por practicas pedagdgicas

tradicionales y por la presion de la estandarizacion evaluativa.

Vacios de Informacion en las Investigaciones Actuales

A pesar de la abundante produccion tedrica sobre el constructivismo y los enfoques
pedagbgicos activos aplicados a la educacion matemadtica, persisten vacios significativos en la
investigacion educativa. Uno de los principales vacios se relaciona con la discrepancia entre lo
establecido normativamente y la practica real en el aula. Si bien los documentos oficiales
promueven enfoques centrados en el estudiante, existe poca evidencia empirica sobre como los
docentes articulan (o no) estos enfoques en contextos marcados por la presion de las pruebas

estandarizadas.
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Asimismo, se identifican limitaciones en investigaciones que aborden de manera critica el
impacto de la estandarizacion curricular sobre la autonomia docente y la flexibilidad pedagogica,
en particular en comunidades rurales o en instituciones con recursos limitados. Muchas
investigaciones se centran en los resultados de aprendizaje, pero pocas profundizan en los

procesos pedagogicos que subyacen a dichos resultados.

Otro vacio relevante radica en la escasa sistematizacion de experiencias que logren
conciliar las exigencias evaluativas del sistema con practicas pedagogicas innovadoras en
matematicas. Este vacio justifica la pertinencia de la presente monografia, en tanto busca

analizar criticamente las tensiones entre teoria, politica educativa y practica pedagogica.

Relacion Entre la Teoria y el Problema de Investigacion

La teoria constructivista permite comprender el problema de investigacion al evidenciar
que las complicaciones en la ensefianza de las matematicas no se deben unicamente al curriculo
formal, sino a la forma en que este se implementa en el aula. La persistencia de metodologias
tradicionales, reforzadas por la estandarizacion y la evaluacion externa, restringe la oportunidad
de que los estudiantes desarrollen aprendizajes significativos y desarrollen pensamiento

matematico critico.

Desde esta dptica, la limitacion no se debe a la ausencia de bases tedricas, 0 normativas,
sino en la contradiccion entre dichos referentes y las condiciones reales de ensefianza. El marco
teorico, por tanto, proporciona las herramientas conceptuales para analizar esta contradiccion y
para fundamentar la demanda de précticas docentes adecuadas coherentes con los principios del

aprendizaje activo y contextualizado.
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Marco Conceptual

El marco conceptual contribuye a establecer los limites y precisar las nociones
principales que orientan el desarrollo de la investigacion estableciendo un lenguaje comun para
el analisis del problema de estudio. En este apartado se desarrollan las nociones clave
relacionadas con la metodologia tradicional en matematicas, el curriculo estandarizado y el
aprendizaje significativo, categorias fundamentales para comprender las tensiones pedagogicas

presentes en el contexto educativo colombiano.

Metodologia Tradicional en la Ensefianza de las Matemadticas

En el enfoque clésico de ensefianza de las matematicas, el docente domina la
presentacion de los contenidos, mientras que los estudiantes se restringen a recibir, memorizar y
reproducir la informacion. Este modelo, ampliamente arraigado en la cultura pedagogica
colombiana, especialmente en contextos rurales y en instituciones con limitaciones de recursos,

prioriza la repeticion de procedimientos y algoritmos por encima de la comprension conceptual.

De acuerdo con Valero Rodrigo y Gonzalez Fernandez (2020), la ensefianza vista como
obsoleta responde a una logica cerrada y acumulativa, donde los contenidos se presentan de
manera descontextualizada y la evaluacion se centra en la exactitud de la respuesta, no en los
procesos de razonamiento. En este esquema, la participacion del estudiantado, la formulacion de
preguntas y la busqueda de conocimiento sobre diversas estrategias de solucion suelen verse

restringidas, lo que impide la consolidacion del pensamiento matematico.

Diversos estudios coinciden en que este enfoque genera efectos negativos en la
inclinacion y la disposicion de los alumnos en todo lo que tiene que ver con el drea matematica.

La homogeneizacion de los ritmos de aprendizaje y la ausencia de estrategias diferenciadas
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provocan que muchos estudiantes sean etiquetados como “deficientes” en la asignatura, cuando
en realidad enfrentan una metodologia que no reconoce la diversidad cognitiva ni los contextos
socioculturales (Cusme, 2023; Fandifio, 2025). En consecuencia, la metodologia tradicional no
solo limita el aprendizaje significativo, sino que también contribuye a la exclusion y al desinterés

escolar.

Curriculo Estandarizado

El sistema educativo en Colombia opera bajo un marco normativo De acuerdo con la Ley
115 de 1994, Ley General de Educacion, la cual busca armonizar la capacidad de autogobierno
de las instituciones con la necesidad de garantizar una formacion de alta calidad para todos. No
obstante, la implementacion rigurosa de lineamientos como los Estandares Basicos de
Competencias ha generado, en la practica, procesos de estandarizacion que en ocasiones
restringen la libertad de catedra y la posibilidad de ajustar las estrategias didécticas a las

necesidades especificas de cada comunidad.

Sin embargo, diversos autores sefialan que, en la practica, la estandarizacion ha adquirido
un caracter prescriptivo que limita la autonomia docente y la adaptacion curricular a los
contextos locales. En lugar de funcionar como orientaciones flexibles, los estandares tienden a
convertirse en listados obligatorios de contenidos que deben ser “cubiertos”, lo que genera una

ensefianza acelerada y centrada en el cumplimiento, mas que en el aprendizaje profundo.

Esta situacion se intensifica debido a la presion ejercida por las pruebas estandarizadas,
como las Pruebas Saber, las cuales influyen directamente en las decisiones pedagégicas de las
instituciones. Como resultado, el curriculo se orienta hacia el entrenamiento para el examen,

relegando la reflexion, la contextualizacion y la creatividad. En contextos socialmente
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vulnerables, esta desalineacion entre los contenidos oficiales y las necesidades reales del aula se

traduce en aprendizajes poco significativos y en una creciente desmotivacion estudiantil.

Aprendizaje Significativo en Matemadticas

En este contexto, la Didactica de las Matematicas trasciende la simple recopilacion de
técnicas de ensefanza para consolidarse como una disciplina cientifica dedicada a estudiar la
génesis del conocimiento en el entorno escolar. Guy Brousseau, referente ineludible en este
campo, propone que el aprendizaje surge cuando el estudiante se enfrenta a situaciones disefiadas
para que el saber matematico aparezca como la solucion necesaria a un problema. Esta vision
desplaza el enfoque de la transmision de formulas hacia la creacion de entornos En el cual el

estudiante construye comprension mediante la experiencia y el ser reflexivo.

En la ensefianza de las matematicas, el aprendizaje significativo se concreta mediante la
contextualizacion de los contenidos, el uso de problemas auténticos y la vinculacion del
conocimiento matematico con la experiencia cotidiana del estudiante. Estrategias como el trabajo
con situaciones del entorno, el enfoque de aprendizaje problematizado y el uso de materiales

concretos favorecen la comprension y el sentido del aprendizaje.

Este enfoque se articula estrechamente con el constructivismo, en el que el alumno se
entiende como un protagonista activo en la construccién de su conocimiento. en la generacion de
su conocimiento. El constructivismo integra aportes de autores como Piaget, quien enfatiza el
papel del desarrollo cognitivo; Vygotsky, quien destaca a funcidn principal de la interaccion
social y de la zona de desarrollo proximo para facilitar el aprendizaje; y Ausubel, quien subraya

la relevancia de la estructura cognitiva previa. Como sefiala Cabrera (2025), el enfoque



43

constructivista en matematicas promueve metodologias adaptativas, colaborativas y reflexivas,

orientadas a fortalecer el dominio conceptual y el fomento del pensamiento critico.

En este sentido, el aprendizaje significativo se consolida como un eje conceptual
fundamental del estudio, al promocionar un marco explicativo para cuestionar la ensefianza
tradicional y sustentar la necesidad de practicas pedagogicas mas inclusivas, contextualizadas y

coherentes con las demandas educativas actuales.
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Metodologia

Tipo y Enfoque de Investigacion

La presente investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, orientado a comprender
el “como” y el “por qué” de los fendmenos educativos relacionados con la metodologia
tradicional y la estandarizacion del curriculo en la ensefianza de las matematicas. Este enfoque
permite interpretar discursos pedagdgicos, marcos normativos y resultados de investigaciones

previas, reconociendo la naturaleza compleja, contextual y dinamica de los procesos educativos.

El estudio es de tipo descriptivo—explicativo, ya que, por un lado, caracteriza las
principales particularidades de la metodologia tradicional y la estandarizacion curricular y, por
otro, analiza sus efectos en el aprendizaje y la percepcion de las matematicas en el contexto

colombiano, estableciendo relaciones entre dichos fendomenos.

Modelo de Investigacion

Se adopta un disefio de revision bibliografica de tipo sistematica con enfoque narrativo, el
cual permite recopilar, analizar e interpretar de manera critica la produccion académica

relacionada con el objeto de estudio.

Este disefio combina la rigurosidad de la revision sistemadtica (en la identificacion,
seleccion y organizacion de las fuentes) con la flexibilidad interpretativa de la revision narrativa,
lo que facilita el analisis de las relaciones entre la teoria, la politica educativa y la practica
pedagbgica. En este sentido, resulta pertinente para abordar fendmenos educativos complejos

desde una perspectiva critica e integradora.



45

Técnicas de Recoleccion de Informacion

La estrategia para la obtencion de datos en este trabajo se fundamenta en una exploracion
bibliografica y documental de caracter sistematico. Este procedimiento implica la localizacion,
filtrado y examen critico de diversas fuentes, tales como publicaciones cientificas, textos
especializados, disertaciones académicas y normativas vigentes. El andlisis se centro
prioritariamente en los fendmenos de la instruccion matematica, la persistencia de esquemas

tradicionales y los efectos de la unificacion curricular en el entorno educativo.

La informacion fue recolectada a partir de bases de datos académicas y repositorios
institucionales, priorizando principalmente fuentes publicadas entre 2020 y 2025, con el fin de
garantizar la actualidad del andlisis, sin excluir algunos referentes previos relevantes para la
fundamentacion tedrica. Asimismo, se incluyeron documentos oficiales del Ministerio de

Educacion Nacional y organismos internacionales.

Los criterios de seleccion consideraron la pertinencia tematica, la actualidad de las

fuentes y su relevancia académica.

Estrategias de Busqueda y Seleccion de Informacion

Para la localizacion de la informacion, se empled una estrategia de busqueda documental
en diversas bases de datos académicas y repositorios digitales, entre los que se destacan Google
Académico, SciELO y Dialnet, asi como sitios web institucionales (ICFES, Ministerio de

Educacion Nacional y organismos internacionales).

La busqueda se realiz6 mediante el uso de palabras clave y combinaciones tematicas
relacionadas con el objeto de estudio, tales como: “educacion tradicional”, “ensefianza de las

2 <6 9% ¢

matematicas”, “curriculo estandarizado”, “educacion matematica en Colombia” y
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“constructivismo en matematicas”. Estas palabras clave se combinaron de manera flexible
utilizando operadores booleanos (AND, OR), permitiendo ampliar y refinar los resultados

obtenidos.

Dado que la busqueda inicial no fue estructurada mediante ecuaciones formales desde el
inicio del proceso investigativo, se realiz6 una reconstruccion metodologica de las estrategias de
busqueda con el fin de garantizar la trazabilidad y coherencia del proceso de seleccion de las

fuentes.

Posteriormente, se aplicaron criterios de filtrado relacionados con la pertinencia tematica,
el afio de publicacion (2020-2025), el tipo de documento y su relevancia académica, priorizando

estudios con relacion directa al problema de investigacion.

Proceso de Seleccion

En la fase de identificacion, se localizaron un total de 29 documentos a través de bases de

datos académicas (Google Académico, SciELO y Dialnet) y fuentes institucionales.

Posteriormente, se aplicd un primer criterio de filtrado correspondiente al afio de
publicacion (2020-2025), mediante el cual se excluyeron 10 documentos, obteniendo un total de

19 registros potencialmente relevantes.

En la fase de seleccion, se realizd la revision de titulos y resumenes, excluyendo 1

estudio que no abordaba directamente el objeto de investigacion.

Finalmente, en la fase de inclusion, se seleccionaron 18 estudios académicos que
cumplieron con los criterios establecidos, los cuales fueron analizados en profundidad dentro del

marco de la investigacion.



Los 11 documentos restantes fueron utilizados como material de apoyo contextual,

normativo y teorico.

Figura 2

Identificacion de estudios a través de bases de datos

Estudios identificados en las bases de datos (n=40)

- Google Académico (n=14)
- Scielo (n=4)
- Dialnet (n=10)

Identificacion

- Sitios web (12)

|

Examinados (n=29)

Estudios duplicados
eliminados (n=11)

h 4

Evaluados (n=18)

!

Incluidos en la revision (n=18)

Seleccién

Incluidos

L

Para apovo contextual (n=11)

Nota. Flujograma de la seleccion e inclusion de los articulos utilizados en la investigacion.

Elaboracioén propia (2026).

Resultados de la Busqueda Documental

Del total de 29 referencias bibliograficas identificadas en la investigacion, se
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seleccionaron 18 estudios académicos para el analisis principal, siguiendo el proceso de revision

sistematica basado en el modelo PRISMA.
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Las demas fuentes corresponden a documentos normativos, institucionales y de contexto
internacional, los cuales fueron utilizados como soporte para el marco referencial y contextual,

pero no hicieron parte del proceso de analisis sistematico.

Esta clasificacion permiti6 diferenciar entre las fuentes analizadas de manera rigurosa y
aquellas empleadas como apoyo teorico, garantizando coherencia metodologica en el desarrollo

del estudio.

Tabla 1

Clasificacion de fuentes utilizadas

Tipo de fuente Cantidad
Estudios analizados (PRISMA) 18
Normativos/institucionales 8
Contexto/apoyo 3
Total 29

Nota. Esta tabla muestra el total de fuentes consultadas para el desarrollo del proyecto

Categorias de Estudio

Para el analisis de la informacion se definieron categorias de estudio derivadas del
problema de investigacion y los objetivos planteados. Estas categorias permitieron organizar,

clasificar e interpretar los hallazgos de la revision documental de manera sistematica.

Se establecieron tres categorias principales, Estas categorias constituyen el eje central del
proceso de analisis, ya que orientan la codificacidn, clasificacion e interpretacion de la

informacion recopilada.



Figura 3

Ejes de andalisis
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1.1 1.2
Caracteristicas Contexto de la
dela Estandarizacion
Metodologia Curricular en
ici Colombia
Tradicional Metodologia y
Marco

Curricular

il 21
3 2
L[ode}os de Categorias Desempeiio
Ensefianza de Estudio Académico
Innovadores Estrategias Impacto ex el
Didacticas Aprendizaje y
Alternativas Percepcién
32 22
Experiencias
Exitosas en Percepcion y
Contextos Factores
Similares Afectivos

Nota. Esquematizacion de las categorias de estudio. Elaboracion propia (2026).

Fases de la Investigacion

El proceso metodoldgico de esta investigacion se desarrolla en tres fases principales:

planificacion, ejecucion—analisis y comunicacion—redaccion, las cuales permiten estructurar de

manera ordenada la revision documental y la elaboracion de los resultados.

El desarrollo de esta investigacion comenzo6 con una fase de planificacion exhaustiva,

centrada en la seleccion y delimitacion precisa del objeto de estudio. Durante esta etapa, se



procedio a la formulacion del problema de investigacion y al disefio del esquema estructural del

trabajo, lo que permiti6 establecer los fundamentos conceptuales y los objetivos generales que

guian la indagacion.

La fase de ejecucion y analisis comprende la busqueda y recoleccion sistematica de la

informacion, la evaluacion critica de las fuentes seleccionadas y el procesamiento e

interpretacion de los documentos académicos y normativos.

Finalmente, la fase de comunicacion y redaccion abarca la elaboracion de borradores del

documento, la formulacién de conclusiones y propuestas pedagogicas, asi como la revision y

estructuracion final de la monografia.

Tabla 2

Cronograma de actividades

Actividad Fecha Inicio Fecha Final
Seleccion y delimitacion del tema 06/05/2025 11/05/2025
Formulacion del problema de investigacion 12/05/2025 19/05/2025
Revision bibliografica inicial 20/05/2025 31/05/2025
Construccion del marco tedrico y antecedentes 01/06/2025 19/06/2025
Busqueda y seleccion de fuentes (PRISMA) 15/10/2025 04/11/2025
Andlisis de la informacion
Redaccion de resultados y andlisis 09/11/2025 23/02/2026
Elaboracion de conclusiones
Revision y ajuste final del documento 09/03/2026 25/03/2026

Nota. Esta tabla presenta las fases desarrolladas a lo largo del proyecto



51

Supuesto de Investigacion

En el marco del enfoque cualitativo, la investigacion plantea el siguiente supuesto de

trabajo, el cual orienta el procedimiento de examen e interpretacion de los datos:

La metodologia tradicional de ensefianza, en combinacion con la estandarizacion del
curriculo matematico en Colombia, repercute desfavorablemente respecto al desempefio
académico de los alumnos y en su percepcion hacia las matematicas, lo que evidencia la

necesidad de proponer estrategias didacticas alternativas mas significativas.

Revision Bibliografica Inicial

La revision bibliografica inicial esta conformada por un conjunto preliminar de fuentes
académicas y normativas que sustentan el desarrollo tedrico y metodoldgico de la investigacion.
Estas referencias constituyen el eje de partida para la creacion del marco tedrico, los
antecedentes y el analisis critico de la metodologia tradicional y la estandarizacion curricular en

la instruccion de matematicas en el contexto colombiano

Esta revision incluye articulos cientificos, libros, investigaciones previas, documentos
legales y lineamientos curriculares, los cuales fueron posteriormente depurados, seleccionados y
organizados conforme a los criterios metodologicos establecidos y a las normas APA en la

version final del trabajo.
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Resultados y Analisis

Resultados

Hallazgos sobre la Metodologia Tradicional y la Estandarizacion

La revision documental evidencia que la formacion matematica en Colombia sigue
vigente y configurandose bajo un modelo pedagdgico tradicional, caracterizado por la
transmision de contenidos, la memorizacioén de procedimientos y una relacion jerarquica entre
docente y estudiante. Este enfoque, aunque funcional para el control del aula y el cumplimiento

curricular, presenta limitaciones significativas frente a las demandas educativas contemporaneas.

La evidencia recabada en esta investigacion muestra que el sistema de ensefianza
convencional, caracterizado por la rigidez de los contenidos y la evaluacion estandarizada, no
logra responder a las demandas de desarrollo global de los aprendices colombianos. Se evidencia
que la priorizacion de la memoria y el calculo mecénico limita el desarrollo de competencias
superiores. Por lo tanto, el estudio subraya que para mejorar el desempefio académico es
imperativo migrar hacia practicas pedagdgicas que destaquen la importancia de solucionar

problemas en entornos auténticos y el razonamiento logico-critico.

Adicionalmente, factores como la insuficiente preparacion docente en enfoques
pedagogicos activos, la limitada posibilidad de acceder a materiales tecnologicos y las
condiciones socioecondmicas de los estudiantes profundizan el impacto de estas practicas,
especialmente en contextos rurales. En estos escenarios, la aplicacion de un curriculo homogéneo
resulta poco pertinente, al no considerar las particularidades culturales y sociales de las

comunidades.
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Por otra parte, se identifican debilidades en la alineacion entre los lineamientos
curriculares y su implementacion en las instituciones educativas, lo que genera una
fragmentacion en los enfoques pedagogicos y perpetua practicas tradicionales desvinculadas del

desarrollo de competencias.

En conjunto, la evidencia recopilada posibilita afirmar que la metodologia tradicional y la
estandarizacion curricular no solo coexisten, sino que se refuerzan mutuamente, configurando un
modelo educativo que prioriza la eficiencia operativa sobre la comprension significativa del

conocimiento matematico.

Datos sobre el Impacto en el Desemperiio y Percepcion

Existe un consenso en las investigaciones consultadas respecto a las repercusiones
desfavorables que genera el vinculo entre la instruccion convencional y los modelos de
estandarizacion del curriculo. Estos efectos no solo se manifiestan en un rendimiento escolar
limitado, sino que también alteran significativamente la vision que el estudiantado desarrolla
sobre la disciplina matematica, percibiéndola a menudo como un érea rigida y de poca utilidad

practica. En los siguientes apartados, se detalla la sintesis de estos hallazgos documentales.

La evidencia recolectada en diversas investigaciones permite establecer que la
confluencia entre los procesos de estandarizacion y las metodologias de corte tradicional ha
derivado en consecuencias desfavorables para el proceso formativo. Autores como Cusme Vélez
(2023) sostienen que el privilegio de la repeticion mecanica y el énfasis en resultados evaluativos
inmediatos limitan la implicacion de los estudiantes y el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico. Esta dindmica no solo restringe el rendimiento escolar, sino que fomenta
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una apreciacion de las matematicas como materia de aprendizaje rigida, compleja y carente de

sentido practico, lo que incrementa los niveles de ansiedad y desmotivacion en el alumnado.

De manera complementaria, Delgado, Morales y Sayeh (2024) sefialan que en contextos
escolares evaluados a través de pruebas estandarizadas como Saber 11, los estudiantes
manifiestan una baja motivacion hacia el aprendizaje matematico, al que califican como aburrido
y sumamente complejo. La falta de interés se convierte en un obstaculo para apropiar los
aprendizajes evaluados, ya que la percepcion de dificultad se encuentra estrechamente vinculada

con la manera como se ensefan los contenidos: de forma descontextualizada y poco interactiva.

Una problematica similar emerge en la revision de Espindola y Granillo (2021), quienes
destacan que la metodologia tradicional asigna al docente un rol transmisivo y al estudiante una
posiciodn pasiva, centrada en la memorizacion del conocimiento. Este tipo de dindmica inhibe la
espontaneidad, la participacion y la construccion personal de significados, reforzando la apatia
hacia la materia y disminuyendo la posibilidad de desarrollar competencias de comprension

profunda.

En el contexto rural, los efectos negativos se intensifican. Fandifio (2025) evidencia que
la falta de formacion docente, los recursos limitados y las carencias en infraestructura obligan a
los maestros rurales a recurrir a practicas tradicionales que no promueven la participacion
estudiantil. Esto no solo afecta el desempefio, sino que incrementa la desmotivacion y contribuye
a fendémenos como la desercion escolar. Los estudiantes rurales, ademas, no perciben la
funcionalidad de las matematicas en contextos cotidianos, lo que profundiza la sensacion de

desconexion entre la escuela y sus realidades.
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Feliciano y Palencia (2023) corroboran esta tendencia al mostrar que la apatia hacia las
matematicas aparece desde primaria y persiste en secundaria, generando una “barrera
predispuesta” que limita la disposicion al aprendizaje. La falta de proyeccion académica y la
poca claridad sobre los caminos educativos futuros refuerzan esta desmotivacion, especialmente

en regiones rurales del Caribe colombiano.

Se ha observado una estrecha vinculacion entre la aplicacion de modelos pedagogicos
tradicionales y las dindmicas de estandarizacion del curriculo, lo cual incide de manera
significativa en los logros académicos y en la actitud de los educandos hacia el area de
matematicas. Diversas investigaciones coinciden en que esta interaccion suele generar
consecuencias desfavorables, ya que disminuye el interés del estudiante y condiciona
negativamente la vision que este construye sobre la relevancia de la materia. Por consiguiente, el
paradigma educativo actual tiende a limitar el protagonismo del alumno y el desarrollo de su
pensamiento analitico, al centrar los esfuerzos en la preparacion para pruebas externas y en el
seguimiento de programas rigidos, postergando asi la asimilacion profunda y aplicada del

conocimiento matematico.

Finalmente, Salcedo y Vidal (2021) sefialan que la persistencia de un curriculo de
matematicas enfocado en los contenidos mas que en competencias continta restringiendo el
desarrollo integral del pensamiento matematico. Esta estructura curricular tradicional limita el
desempefio académico porque no incentiva procesos de analisis, argumentacion o aplicacion

contextualizada del saber matematico.

Todo esto permite afirmar que los modelos tradicionales de ensefianza y la
estandarizacion curricular afectan negativamente tanto el rendimiento escolar como la valoracion

que hacen los estudiantes de la asignatura. La falta de motivacion, el aprendizaje mecanico, la
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poca participacion y la desconexion con el contexto se consolidan como factores criticos que

justifican la busqueda de estrategias didacticas alternativas mas significativas.

Sobre las Estrategias Diddcticas Alternativas

Frente a las limitaciones de la metodologia tradicional y la rigidez curricular en
Colombia, diversas investigaciones proponen estrategias didacticas alternativas orientadas a
transformar la ensenanza de las matematicas hacia modelos mas participativos, contextualizados
y significativos. Estas estrategias, aunque diversas en sus enfoques, coinciden en la necesidad de
promover aprendizajes activos, fortalecer las competencias del siglo XXI y vincular los temas de

matematicas vinculados al entorno diario de los estudiantes.

En primer lugar, Cusme Vélez (2023) presenta un conjunto de propuestas para la
formacion en la sociedad contemporanea que destacan el valor de la instruccion activa, la
confluencia de destrezas que incluyen pensamiento critico, creatividad y colaboracion, asi como
el aprovechamiento integral de la tecnologia. Estas propuestas responden al desafio de superar la
pasividad generada por los métodos tradicionales, favoreciendo procesos donde el alumnado se
involucre de forma protagdnica en la construccion del conocimiento y desarrollan competencias

necesarias para enfrentar un entorno social y laboral cada vez mas cambiante.

En consonancia con ello, Delgado et al. (2024) subrayan la significancia de innovar
mediante el disefio de recursos digitales y cursos virtuales que fortalecen el componente
matematico. Su estudio demuestra que estrategias como la evaluacion formativa, el aprendizaje
activo y el disefio instruccional permiten atender necesidades especificas de preparacion para las
pruebas Saber, al tiempo que promueven una participacion mas autébnoma del estudiante. Integrar

herramientas tecnoldgicas potencia las oportunidades de aprendizaje y constituye una alternativa
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frente a las limitaciones de la ensefanza tradicional centrada Ginicamente en la explicacion

magistral.

Desde una perspectiva tedrica mas amplia, Espindola y Granillo (2021) sefialan que las
nuevas demandas educativas requieren estrategias que integren elementos en el marco de la
escuela nueva y moderna. Los autores afirman que la educacion debe sintonizar con las
necesidades de un mundo interconectado, promoviendo procesos centrados en las capacidades
del estudiante y fortaleciendo su autonomia. Bajo esta vision, el maestro funciona como guia,
favoreciendo el acceso equitativo a los recursos para aprender y potencia las posibilidades del

estudiante mas alla del salon de clase.

En el contexto rural, Fandifio (2025) aporta una mirada clave sobre la pertinencia de
estrategias alternativas. Basado en los planteamientos del aprendizaje significativo de Ausubel, el
autor sostiene que la pedagogia matematica debe vincularse con la vida cotidiana de los
estudiantes y sus practicas productivas, como el cultivo o la medicion de terrenos. Estrategias
como el ABP, se posicionan como herramientas efectivas para conectar los conceptos
matematicos con situaciones reales de la comunidad, promoviendo la comprension profunda y la
resolucion de problemas auténticos. No obstante, implementar estas estrategias requiere docentes
con habilidades para disefar experiencias flexibles y contextualizadas, capaces de motivar y

guiar el aprendizaje desde los intereses y conocimientos previos del estudiantado.

En la misma direccion, Feliciano y Palencia (2023) indican que, en los territorios rurales,
es indispensable una formacion docente integral que valore el conocimiento local y comunitario.
Los autores enfatizan que las estrategias didacticas alternativas deben tener en cuenta la
diversidad cultural y las condiciones materiales de los alumnos, de manera que la ensefianza de

las matematicas adquiera sentido y pertinencia en su vida diaria.
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Por otro lado, Salazar y Pirela (2025) evidencian que la rigidez curricular y las practicas
tradicionales no solo afectan la percepcion de la materia, sino que también obstaculizan el
desarrollo de competencias investigativas. Contrariamente, enfoques didacticos como el ABPry
el ABP, han mostrado resultados favorables en la construccion del saber de forma autonoma y en
el desarrollo integral de los ciudadanos criticos y activos, especialmente en contextos donde se

busca una educacion integral alineada con las metas del MEN.

Por su parte, Salcedo y Vidal (2021) destacan que la destreza en la resolucion de
problemas es un elemento clave en la formacion de saberes significativa de las matematicas.
Proponen que la instruccion no debe limitarse a la simple memorizacion de formulas,
enfocandose en lograr que el alumnado desarrolle la habilidad de aplicar los conocimientos a
escenarios diversos y formular sus propios problemas. Esto requiere practicas docentes
constructivistas, acompafadas de evaluaciones que permitan identificar dificultades y
retroalimentar el proceso de aprendizaje sin descuidar los requisitos de las pruebas

estandarizadas.

Finalmente, Valero y Gonzales (2020) presentan evidencia empirica comparando el
método tradicional con la metodologia ABN, basada en Algoritmos Abiertos Basados en
Numeros. Sus resultados muestran que el método ABN promueve una mayor comprension,
motivacion y sentido matematico, posibilitando que los alumnos adapten el aprendizaje a su
ritmo y comprendan de forma clara los procedimientos que ejecutan. Si bien no descartan
completamente la utilidad del método tradicional, demuestran que estrategias alternativas como
ABN son mas efectivas dirigido al desarrollo de destrezas en matematicas y la formacion de una

actitud positiva hacia la materia.
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En términos amplios, la evidencia revisada concuerda en que la transicion hacia
estrategias didacticas alternativas no solo es necesaria, sino urgente para promover una
ensefanza mas eficaz de las matematicas en Colombia. Estas estrategias promueven aprendizajes
mas significativos, fomentan la motivacion, fortalecen las competencias del siglo XXI y, sobre
todo, permiten contextualizar la matematica a realidades diversas. Sin embargo, su
implementacion requiere formacion docente continua, disponibilidad de recursos didacticos y un
fortalecimiento institucional que supere la rigidez de los curriculos estandarizados y abra espacio

a propuestas pedagogicas mas flexibles, creativas y centradas en el estudiante.

Analisis e Interpretacion

Interpretacion de la Metodologia y el Curriculo

El analisis de la literatura revisada permite interpretar que la metodologia tradicional y la
estandarizacion del curriculo matematico en Colombia configuran un sistema pedagdgico
interdependiente, en el cual la pedagogia enfocada en transmitir contenidos a los estudiantes y la
memorizacion encuentra respaldo en estructuras curriculares orientadas al cumplimiento de

indicadores y resultados evaluativos.

En este escenario, los estandares curriculares y las pruebas externas, aunque disefiados
para garantizar calidad y equidad, terminan reforzando practicas pedagogicas rigidas. La presion
institucional por cumplir contenidos limita la autonomia docente y reduce las posibilidades de
contextualizar la ensefianza segun los entornos sociales, culturales y econdmicos en los que se

encuentran los estudiantes. especialmente en contextos rurales y vulnerables.

A partir de estos hallazgos, se evidencia que la problematica no radica unicamente en la

metodologia o en el curriculo, sino en la forma en que ambos se articulan dentro del sistema
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educativo, priorizando la eficiencia evaluativa sobre la comprension significativa del

conocimiento matematico.

Frente a esta situacion, se propone como alternativa pedagogica la implementacion de un
modelo didactico integrador basado en tres ejes fundamentales: (1) ABP, (2) ABPry (3) uso

pedagdgico de herramientas tecnoldgicas.

Este modelo propone que los contenidos curriculares no se ensefien de manera aislada,
sino partiendo de problemas aplicados a contextos concretos en la realidad del estudiante. Por
ejemplo, el aprendizaje de conceptos matematicos puede desarrollarse mediante la habilidad para
enfrentar problemas asociados al entorno comunitario (economia familiar, medicion de terrenos,

comercio, entre otros), promoviendo asi la aplicacion préctica del conocimiento.

Ademas, el ABPr facilita la integracion de diversos contenidos matematicos en
actividades mas amplias, en las que los estudiantes exploran, analizan y plantean soluciones a
problemas reales, lo que contribuye con el fin de fortalecer destrezas tales como el analisis

critico, la independencia y el trabajo cooperativo.

Integrar recursos digitales en la ensefianza potencia la comprension visual de nociones
abstractas. y amplia las formas de interactuar con el conocimiento, especialmente en entornos

donde el acceso a recursos digitales es reducido, aunque se encuentra en constante crecimiento.

Una de las principales fortalezas de esta propuesta radica en su caracter replicable, ya que
no depende exclusivamente de recursos tecnoldgicos avanzados, sino de la transformacion de las
practicas pedagogicas. Este modelo puede adaptarse a distintos marcos educativos (urbanos y
rurales), fases del proceso educativo y condiciones institucionales, debido a su flexibilidad y

enfoque contextual.
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Asimismo, la propuesta se ajusta en relacion con los pardmetros curriculares establecidos
por el MEN, dado que no los sustituye, sino que los reinterpreta como guias dentro de un proceso

de ensefianza mas dindmico, participativo y enfocado en el estudiante.

La adopcion de este modelo didactico integrador se perfila como una estrategia capaz de
potenciar los procesos educativos en matematicas, dado que promueve una apropiaciéon mas
significativa de los contenidos, incrementa el compromiso de los estudiantes y ayuda a mitigar
las desigualdades en el &mbito educativo. En este marco, también favorece la construccion de
una educacion matematica mas relevante, inclusiva y en sintonia con las demandas del contexto

contemporaneo.

Analisis del Impacto

El impacto de la metodologia tradicional y la estandarizacion curricular se evidencia
tanto en el desempefio académico como en la percepcion estudiantil hacia las matematicas. Los
estudios revisados muestran que el énfasis en la memorizacion y la repeticion mecanica limita la
formacion en capacidades intelectuales avanzadas, tales como pensamiento logico, resolucion de

problemas y pensamiento critico.

En términos de desempefio académico, los resultados obtenidos en evaluaciones tanto
nacionales como internacionales evidencian dificultades constantes en el aprendizaje de las
matematicas, lo que indica que los enfoques tradicionales no estan logrando atender de manera
adecuada las demandas actuales del sistema educativo. Esta problematica se intensifica cuando
los estudiantes no consiguen establecer vinculos entre los contenidos matematicos y escenarios

cotidianos, mejorando la comprension profunda y la utilizacion practica de los conceptos.
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Desde la percepcion estudiantil, el impacto se manifiesta en altos niveles de
desmotivacion, ansiedad matematica y rechazo hacia la asignatura. La ensefianza
descontextualizada, centrada en el error y en la evaluacion sumativa, contribuye a construir una
imagen negativa de las matematicas como una disciplina dificil, inaccesible y carente de sentido.
Esta percepcion no solo afecta el aprendizaje inmediato, sino que también influye en las
trayectorias educativas futuras, limitando el interés por areas STEM y reduciendo las

oportunidades académicas y laborales.

Exploracion de las Estrategias Diddcticas

La revision documental evidencia que las estrategias didacticas alternativas representan
una via pertinente para transformar la ensefianza de las matematicas sin desconocer los marcos
curriculares existentes. En particular, metodologias como el ABP, el ABPr, el uso pedagogico de
las TIC y enfoques como el método ABN demuestran un alto potencial para promover

aprendizajes significativos y mejorar la percepcion estudiantil.

Estas estrategias comparten elementos clave: la participacion del estudiante, la
contextualizacion del conocimiento, el trabajo colaborativo y la valoracion del proceso de
aprendizaje por encima del resultado memoristico. Ademas, permiten reinterpretar los estandares
curriculares desde una perspectiva flexible, en la que los contenidos se convierten en medios

para desarrollar competencias y no en fines en si mismos.

Sin embargo, la aplicacion adecuada de estas estrategias depende de la existencia de
condiciones pedagogicas y estructurales propicias, entre las que se incluyen el fortalecimiento
permanente del personal académico y de los medios disponibles tanto didacticos y tecnolédgicos,

asi como el fortalecimiento de la autonomia de las instituciones. En ausencia de estos factores,
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las propuestas alternativas pueden quedar reducidas a acciones aisladas, sin lograr un impacto

duradero en la transformacion de las practicas educativas.

Discusion por Objetivo

Discusion por Objetivo Especifico 1

La meta principal especifica buscé identificar las caracteristicas principales de la
metodologia tradicional en la instrucciéon matematica impartida a los estudiantes dentro de un
contexto curricular estandarizado. Los hallazgos confirman que este enfoque se caracteriza por la
centralidad del docente, la memorizacion de contenidos, la evaluacion estandarizada y la escasa
participacion del estudiante. Estos resultados coinciden con lo planteado por Cusme Vélez
(2023) y Espindola y Granillo (2021), quienes senalan que la educacion tradicional resulta

insuficiente para atender las demandas educativas contemporaneas.

Discusion por Objetivo Especifico 2

Se planted como segundo objetivo valorar el efecto de la uniformidad curricular sobre el
desempefio escolar y la manera en que los estudiantes perciben la asignatura. La literatura
revisada evidencia que la rigidez curricular y la presion evaluativa inciden negativamente en
ambos aspectos. Los bajos niveles de motivacion, el aprendizaje mecanico y la desconexion con
el contexto refuerzan la necesidad de repensar el uso de los estdndares como herramientas

flexibles y no como mecanismos de control pedagdgico.

Discusion por Objetivo Especifico 3

El tercer objetivo permiti6 analizar estrategias didacticas alternativas que impulsen la

mejora en la formacion matematica. Los estudios revisados coinciden en que metodologias
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activas y contextualizadas generan mejores resultados en términos de comprension, motivacion y
desarrollo de competencias. Estas estrategias no implican el abandono de los estandares

curriculares, sino su resignificacion desde una perspectiva pedagogica mas humana e inclusiva.
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Conclusiones

El analisis de la literatura permite inferir que el enfoque tradicional, fortalecido por dindmicas de
estandarizacion curricular, sigue teniendo un papel predominante en los procesos de ensefianza
de matematicas en el contexto colombiano. No obstante, este modelo evidencia limitaciones de
caracter estructural que inciden negativamente en la eficacia en el aprendizaje, el interés de los

alumnos y su vision respecto a la asignatura.

Si bien los estandares curriculares buscan garantizar equidad y calidad educativa, su
aplicacion rigida ha contribuido a la homogenizacion de las practicas pedagogicas y a la
reduccion de la autonomia docente. En este contexto, las matematicas se ensefian con frecuencia

de manera descontextualizada, lo que limita la construccion de aprendizajes significativos.

El impacto de este estudio radica en ofrecer una lectura critica y actualizada sobre las
tensiones entre metodologia tradicional y estandarizacion curricular en la educacion matematica
colombiana. La investigacion aporta elementos tedricos que pueden orientar a docentes,
directivos y responsables sobre la inclusion de politicas educativas en los procesos de decision

pedagbgicas mas contextualizadas y flexibles.

Se recomienda promover procesos de formacion docente contintia enfocados en
metodologias activas y en la contextualizacion del curriculo matematico. Asimismo, es necesario
fortalecer la autonomia institucional para adaptar los estandares a las realidades locales y
favorecer enfoques de ensefianza orientados al aprendizaje del alumno. Finalmente, se sugiere
continuar investigando el impacto de estrategias didacticas alternativas en distintos contextos

educativos del pais.
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