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Resumen
Este documento es el resultado del ejercicio de la investigacion formativa, que se desarroll6 para
la opcion de grado que se llevo a cabo en el Colegio Cardenal Sancha de Cucuta, trabajando con
estudiantes de grado segundo. El objetivo general fue fortalecer la comprension funcional y la
aplicacion correcta del tiempo verbal Present Simple por medio de estrategias comunicativas
contextualizadas, utilizando un enfoque cualitativo y el método de investigacion accion en el
aula, en el que se puso en juego la variable estrategias comunicativas contextualizadas,
reconociendo sus efectos en la comprension funcional y la aplicacion correcta del tiempo verbal.
A partir de este ejercicio investigativo, se concluyo6 que el cambio mas relevante no se produjo
en la desaparicion del error, sino en la transformacion de la relacion de los estudiantes con el
lenguaje: pasaron de una logica de repeticion dependiente del modelo hacia una participacion
mas intencional, mas arriesgada y cercana al uso comunicativo. Este hallazgo no ofrece una
respuesta cerrada, sino que abre una inquietud mayor: tal vez el problema no sea que los
estudiantes no aprendan las estructuras, sino que aun no se les ha ensefiado a habitarlas con
sentido.
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Abstract
This document is the result of a formative research project developed for the graduation option at
Colegio Cardenal Sancha in Ctcuta, working with second-grade students. The overall objective
was to strengthen the functional understanding and correct application of the Simple Present
tense through contextualized communicative strategies. A qualitative approach and action
research methodology were used in the classroom, examining the variables of contextualized
communicative strategies and recognizing their effects on the functional understanding and
correct application of the tense. This research concluded that the most significant change was not
the disappearance of errors, but rather the transformation of the students' relationship with
language: they shifted from a model-dependent, repetitive approach to more intentional, riskier
participation, closer to communicative use. This finding does not offer a definitive answer, but
rather raises a broader question: perhaps the problem is not that students are not learning the
structures, but that they have not yet been taught to use them meaningfully.

Keywords: Grammar, communication, mediation, context, learning.
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Introduccion

En la ensefianza del inglés en los primeros afios escolares, pocas cosas resultan tan
engafosas como la aparente simplicidad de sus contenidos. El Present Simple, presentado con
frecuencia como un tiempo verbal “basico”, suele ensefnarse como si bastara con aprender una
estructura y repetirla correctamente. Sin embargo, en el aula ocurre algo mas profundo —y
también mas problematico—: los estudiantes pueden reconocer la forma, pero no necesariamente
logran habitarla como lenguaje. Esta tension plantea una pregunta que no siempre se formula de
manera explicita en la practica pedagogica: ;qué significa realmente aprender una estructura
lingtiistica si esta no logra convertirse en una herramienta para decir algo propio? En este punto,
el problema deja de ser inicamente gramatical y se convierte en una cuestion pedagogica, e
incluso epistemoldgica, sobre la forma en que el conocimiento se construye en la escuela.

En el contexto del grado segundo del Colegio Cardenal Sancha de Cucuta, esta inquietud
tomo forma concreta. Los estudiantes mostraban avances en la identificacion estructural del
Present Simple dentro de ejercicios guiados, pero evidenciaban dificultades cuando debian usarlo
de manera autdonoma, correcta y contextualizada en situaciones de la vida cotidiana. La brecha no
estaba en la ausencia de contenido, sino en la distancia entre reconocer y usar, entre repetir y
comprender. Este hallazgo dialoga con lo planteado por Hymes (1972) y Canale y Swain (1980),
quienes advierten que la competencia comunicativa no se reduce al dominio de reglas, y con
Larsen-Freeman (2003, 2014), quien insiste en que la gramatica solo adquiere sentido cuando
articula forma, significado y uso. Desde esta perspectiva, el problema que aqui se aborda no es
menor ni aislado: revela una fisura en la forma en que el lenguaje se enseia y se aprende en el

aula.



Frente a esta situacion, la investigacion se propuso como objetivo general fortalecer la
comprension funcional y la aplicacion correcta del tiempo verbal Present Simple mediante
estrategias comunicativas contextualizadas. Para ello, se adoptd un enfoque cualitativo y el
método de investigacion accion en el aula, asumiendo que comprender el problema implicaba
también intervenirlo. La recoleccion de informacion se organizé en tres momentos —
diagndstico, experimentacion e identificacion de variaciones— utilizando observacion directa,
registros de campo, fichas de trabajo y un previo final. Este disefio no busc6 medir cuanto sabian
los estudiantes, sino comprender como se relacionaban con el contenido y como esa relacion
podia transformarse a partir de una mediacion distinta.

El hallazgo mas significativo de la investigacion no fue la desaparicion del error ni la
consolidacion inmediata de la estructura, sino un desplazamiento maés sutil y, a la vez, més
revelador: los estudiantes comenzaron a moverse de una gramatica repetida hacia una gramatica
que empieza a tener sentido. La participacion dejé de estar sostenida inicamente en la espera del
modelo, y emergieron intentos de uso mas intencionales, mas cercanos a la experiencia y mas
abiertos al riesgo de equivocarse. Este resultado invita a leer el presente informe no como la
demostracion de un éxito lineal, sino como la exploracion de una transformacion en proceso:
aquella que ocurre cuando la ensefianza deja de centrarse exclusivamente en la forma y comienza

a preguntarse por el lugar del lenguaje en la vida del estudiante.



Caracterizacion

El presente diagndstico se centra en la descripcion del contexto actual del grupo de grado
segundo del Colegio Cardenal Sancha, ubicado en la ciudad de Cucuta, Norte de Santander. La
institucion es de cardcter privado y se encuentra en un entorno urbano correspondiente a estratos
socioeconomicos 3 y 4. La poblacion estudiantil pertenece, en su mayoria, a familias con
formacion profesional en diferentes areas del sector educativo, administrativo y empresarial, lo
que favorece un acompanamiento académico constante desde el hogar. Se evidencia
participacion activa de las familias en actividades institucionales, seguimiento permanente de
tareas y apoyo en los procesos formativos. La institucion dispone de recursos tecnologicos como
computador, video beam y laboratorio de inglés, los cuales respaldan el desarrollo de las clases.
La jornada escolar se desarrolla en horario de la mafiana (media jornada).

La unidad de anélisis est4 conformada por once estudiantes de grado segundo, con edades
entre los 7 y 8 afos, en un grupo mixto. El nivel académico general del curso es alto y no se
evidencian dificultades significativas en procesos de lectoescritura ni en comprension basica en
lengua materna. Se identifica un estudiante con diagnostico de déficit de atencion y, de manera
general, se presentan episodios ocasionales de dispersion propios de la edad, especialmente al
finalizar algunas actividades. No obstante, estas situaciones no constituyen la problematica
central del estudio, sino factores contextuales que pueden incidir en el ritmo de trabajo del aula.
El ambiente disciplinar es respetuoso frente a las indicaciones docentes y se observa cohesion
social positiva entre los compatfieros, lo cual favorece el trabajo colaborativo.

En el area de inglés, especificamente en el trabajo del tiempo verbal Present Simple, se
evidencia la situacion problematica que orienta la presente investigacion. Los estudiantes logran

identificar la estructura gramatical cuando esta se presenta de manera guiada; sin embargo,
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presentan dificultad en el reconocimiento de su uso en situaciones de la vida cotidiana y en la
aplicacion correcta de sus reglas gramaticales. Se observan vacios en la conjugacion verbal
especialmente en la tercera persona y dificultades para emplear el tiempo verbal de manera
autébnoma en contextos comunicativos sencillos. La dificultad no se relaciona con procesos de
lectura basica en lengua materna, sino con la comprension funcional del tiempo verbal y su
correcta aplicacion normativa.

Entre los factores contextuales que inciden en el aprendizaje se encuentran la etapa
evolutiva del grupo, caracterizada por periodos de atencion limitados y necesidad de actividades
dindmicas, asi como la alta interaccion social entre compaferos, que en ocasiones genera
conversacion paralela. Como factores favorables se destacan el acompanamiento familiar
constante, la participacion activa en actividades académicas desde el hogar, la disponibilidad de
recursos tecnoldgicos institucionales y un ambiente fisico adecuado para el nimero de

estudiantes.
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Planteamiento del Problema

En el desarrollo del tiempo verbal Present Simple en grado segundo, los estudiantes han
mostrado disposicion frente al aprendizaje del inglés y avances en la identificacion estructural
del contenido. Participan activamente en ejercicios guiados, reconocen sujetos y verbos dentro de
modelos previamente trabajados y logran reproducir ejemplos cuando estos se presentan de
manera estructurada. Estas fortalezas evidencian que el grupo posee bases académicas so6lidas y
que la ensenanza implementada ha permitido un acercamiento inicial al componente gramatical
del tiempo verbal.

No obstante, al analizar el proceso con mayor detenimiento, se observa que dichos
avances se concentran principalmente en el reconocimiento formal de la estructura. Cuando se
requiere que los estudiantes expliquen el uso del tiempo verbal en situaciones de la vida
cotidiana o produzcan enunciados propios, se evidencian dificultades tanto en la comprension de
su funcidon comunicativa como en la aplicacion correcta de sus reglas gramaticales. Persisten
errores en la concordancia sujeto-verbo, omisiones en la terminacion correspondiente a la tercera
persona y confusion en la identificacion de acciones habituales. Esto indica que la mediacion
actual centrada en la explicacion explicita y la practica controlada ha sido efectiva para el
reconocimiento estructural, pero insuficiente para integrar de manera solida la relacion entre
forma, significado y uso.

Ante este panorama, surge el interés por incorporar una variable de mediacion que
complemente el enfoque estructural mediante estrategias comunicativas contextualizadas,
acordes con la etapa evolutiva del grupo. Se parte de la hipotesis de que una mediacidon que

articule el trabajo explicito de la regla con experiencias significativas de uso del lenguaje puede
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contribuir a consolidar tanto la comprension funcional del tiempo verbal como la aplicacion
correcta de sus reglas gramaticales en contextos cercanos a la realidad del estudiante.

En sintesis, la brecha identificada radica en la distancia entre el reconocimiento guiado
del Present Simple y su uso autobnomo, correcto y contextualizado en situaciones cotidianas. Esta
situacion representa un obstaculo pedagogico que limita la consolidacion de la competencia
comunicativa en lengua extranjera y evidencia la necesidad de profundizar en el analisis de
estrategias de mediacion que permitan integrar de manera efectiva el componente normativo y el

componente funcional del aprendizaje.
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Pregunta de Investigacion
(Como fortalecer la comprension funcional y la aplicacion correcta del tiempo verbal
Present Simple por parte de estudiantes de grado segundo del Colegio Cardenal Sancha de
Cucuta a través de estrategias comunicativas contextualizadas durante el primer semestre del afio

20267
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Objetivos
Objetivo General

Fortalecer la comprension funcional y la aplicacion correcta del tiempo verbal Present
Simple por parte de estudiantes de grado segundo del Colegio Cardenal Sancha de Cticuta a
través de estrategias comunicativas contextualizadas durante el primer semestre del afio 2026.
Objetivos Especificos

Explorar el nivel inicial de comprension funcional y de aplicacion correcta del tiempo
verbal Present Simple en los estudiantes de grado segundo frente a situaciones comunicativas
cotidianas.

Implementar estrategias comunicativas contextualizadas orientadas al fortalecimiento de
la comprension funcional y la aplicacion correcta del tiempo verbal Present Simple en los
estudiantes de grado segundo.

Reconocer las variaciones en la comprension funcional y en la aplicacion correcta del
tiempo verbal Present Simple en los estudiantes de grado segundo tras la implementacion de

estrategias comunicativas contextualizadas.
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Marcos de Referencia

Referentes Conceptuales

El andamiaje conceptual de esta investigacion no puede construirse desde definiciones
aisladas ni desde una acumulacion de términos desarticulados. Dado que el problema
identificado no se ubica en una dificultad general para aprender inglés, sino en la distancia entre
el reconocimiento guiado del Present Simple y su uso autdbnomo, correcto y contextualizado, los
conceptos que estructuran este estudio deben dialogar directamente con esa brecha. En ese
sentido, los referentes conceptuales que orientan el andlisis son: Present Simple, competencia
comunicativa, comprension funcional de la gramatica, estrategias comunicativas
contextualizadas y mediacion pedagdgica. Estos no operan como nociones paralelas, sino como
categorias interdependientes que permiten comprender por qué un estudiante puede reconocer
una estructura y, aun asi, no lograr usarla con sentido en una situacién comunicativa concreta.

El Present Simple suele presentarse en los niveles iniciales de ensefianza del inglés como
un tiempo verbal “basico”; sin embargo, esa aparente simplicidad puede resultar engafiosa.
Desde la descripcion gramatical del inglés, este tiempo verbal no solo expresa acciones
habituales, rutinas o hechos generales, sino que organiza una determinada manera de representar
la experiencia cotidiana en el discurso. Cambridge Dictionary (s. f.) sefiala que se utiliza para
hablar de eventos regulares o habituales y de hechos considerados verdaderos o permanentes en
el presente. Esto significa que su aprendizaje exige algo mas que recordar una férmula; exige
comprender la relacion entre estructura verbal, sentido temporal y contexto de uso. En el caso de
esta investigacion, la dificultad identificada en los estudiantes no se reduce a “no saber el tiempo

verbal”, sino a no reconocer con suficiencia cuando dicho tiempo resulta pertinente para
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describir acciones de la vida cotidiana y como aplicarlo normativamente al construir enunciados
propios.

Por ello, asumir el Present Simple inicamente como una estructura gramatical conduce a
una comprension empobrecida del problema. Cuando la ensefianza se limita a la identificacion de
patrones como subject + verb o a la memorizacion de terminaciones, el tiempo verbal corre el
riesgo de convertirse en una pieza descontextualizada del sistema lingiiistico. En cambio,
comprenderlo conceptualmente implica reconocer que su funcion pedagdgica, en este nivel, esta
vinculada con la posibilidad de nombrar rutinas, describir habitos y expresar regularidades
cercanas a la experiencia infantil. Esa tension entre forma aprendida y uso no consolidado es
precisamente la que atraviesa el presente estudio.

Por otro lado, la nocién de competencia comunicativa introduce un desplazamiento
decisivo: aprender una lengua no equivale solamente a dominar su gramatica, sino a saber
emplearla de manera pertinente en contextos concretos. Hymes (1972) cuestiond una vision
reducida de la competencia lingiiistica y propuso que el uso del lenguaje debia entenderse
también desde su adecuacion social y situacional. Mas adelante, Canale y Swain (1980)
precisaron que la competencia comunicativa integra, entre otras, una dimension gramatical y una
dimension sociolingiiistica, lo que impide separar radicalmente correccion formal y uso
significativo. En otras palabras, una estructura no estd verdaderamente aprendida si puede
identificarse en una guia, pero no movilizarse en una situacion comunicativa sencilla.

En esa perspectiva, la dificultad observada en los estudiantes de grado segundo adquiere
una densidad mayor: no se trata inicamente de errores en la conjugacion o de omisiones en la
tercera persona, sino de una fisura entre el conocimiento estructural y la posibilidad de usar ese

conocimiento para comunicar algo relevante. El problema, entonces, no puede leerse solo como
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insuficiencia gramatical ni solo como falta de practica oral; es una fractura en el proceso por el
cual una forma lingiiistica pasa de ser reconocida a ser funcionalmente utilizada. De ahi que la
competencia comunicativa no sea un concepto decorativo dentro del estudio, sino el horizonte
desde el cual se entiende por qué el reconocimiento formal del Present Simple todavia no
garantiza su apropiacion.

Asimismo, la comprension funcional de la gramatica permite nombrar con mayor
precision la naturaleza de la brecha identificada. Larsen-Freeman (2003, 2014) ha cuestionado la
ensefianza de la gramatica como un inventario estatico de reglas y ha insistido en que el
conocimiento gramatical debe abordarse desde la articulacion entre forma, significado y uso. En
esa linea, la gramatica deja de entenderse como un saber puramente declarativo y pasa a
asumirse como un recurso para construir sentido en la comunicacion. La relevancia de esta
perspectiva es contundente en el presente trabajo: los estudiantes no se encuentran
completamente ajenos al contenido, pues reconocen estructuras cuando son guiadas; el problema
aparece cuando deben comprender para qué sirve esa estructura y como usarla correctamente en
un contexto cercano.

Hablar de comprension funcional implica, por tanto, rechazar una vision mecanica del
error. Si un estudiante omite la terminacion de la tercera persona o no logra usar el Present
Simple al describir una rutina, el asunto no puede reducirse a una “falla de memorizacioén”; mas
bien revela que la regla atn no ha sido integrada como forma con sentido. Por eso, en esta
investigacion, la aplicacion correcta de la estructura y la comprension de su funcidn no se
analizan como dimensiones separadas. Lo normativo y lo funcional se encuentran entrelazados:
sin comprension del uso, la regla se vuelve formula vacia; sin apropiacion normativa, el intento

comunicativo se vuelve inestable. Esa doble exigencia es la que justifica que el estudio no se
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centre unicamente en “enseflar gramatica”, sino en problematizar como se aprende cuando la
forma no alcanza todavia a convertirse en uso.

En cuanto a las estrategias comunicativas contextualizadas parten del supuesto de que el
aprendizaje de una lengua se fortalece cuando la estructura lingiiistica se inserta en situaciones
reconocibles, significativas y comunicativamente plausibles. Littlewood (2014) sostiene que una
ensefianza orientada a la comunicacion exige revisar criticamente el lugar que ocupa la
interaccion significativa en el aula y evitar que la practica formal sustituya el uso genuino del
lenguaje. En una linea convergente, estudios recientes sobre contextualizacion gramatical han
mostrado que la ensefianza descontextualizada tiende a debilitar el uso exitoso de la estructura,
mientras que la contextualizacion favorece un mejor desempeiio en tareas de produccion
(Jandildinov & Yersultanova, 2023/2024; Mustafa, 2024). Esto permite comprender que la
variable seleccionada en esta investigacion no es una decision metodoldgica arbitraria, sino una
respuesta conceptual a la insuficiencia detectada en la mediacion actual.

No obstante, contextualizar no puede confundirse con “ambientar” superficialmente la
clase ni con vestir la misma repeticion estructural con imagenes mas llamativas. Contextualizar,
en sentido fuerte, implica situar el aprendizaje dentro de practicas donde el uso del lenguaje
tenga proposito, interlocutor, referencia y sentido para el estudiante. En el caso del Present
Simple, esto remite a escenarios como rutinas diarias, habitos familiares, actividades escolares y
acciones recurrentes del entorno inmediato. La potencia de estas estrategias radica en que
obligan a que la estructura deje de ser una secuencia abstracta y se convierta en una herramienta
para decir algo sobre la propia experiencia. Alli se juega el transito que esta investigacion intenta
movilizar: pasar de la identificacion guiada al uso contextualizado y normativamente mas

consistente.
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Finalmente, el concepto de mediacion pedagodgica permite comprender que el problema
identificado no puede descargarse ni sobre el estudiante ni sobre el contenido de manera aislada.
La mediacion remite al modo en que el docente organiza la relacion entre sujeto, saber y
experiencia de aprendizaje. En la literatura pedagogica reciente, se ha insistido en que dicha
mediacion no consiste inicamente en transmitir informacion, sino en disefiar condiciones para
que el estudiante construya significados, participe activamente y transforme su relacion con el
conocimiento (Alzate-Ortiz & Castafieda-Patifio, 2020; Obando-Arias, 2021). Este concepto
resulta decisivo porque desplaza la atencion desde la simple pregunta por “qué ensefar” hacia
una mas compleja: “como hacer que una estructura lingiiistica sea comprendida, usada y
resignificada en el aula”.

Desde esta optica, la mediacion pedagdgica en el presente estudio no se cuestiona porque
haya sido inexistente, sino porque ha privilegiado hasta ahora la explicacion explicita de la regla
y la practica controlada, logrando reconocimiento estructural, pero no integracion suficiente
entre componente normativo y funcion comunicativa. La investigacion se sitila exactamente en
ese punto: no pretende sustituir la ensefianza gramatical, sino reconfigurar su mediacion
mediante estrategias comunicativas contextualizadas. Lo que aqui se pone en discusion no es la
validez de ensefiar reglas, sino la insuficiencia de ensefiarlas como si su sola explicitacion
bastara para producir uso. De alli que la mediacion pedagogica aparezca como categoria
conceptual central: es en ella donde se juega la posibilidad de que el Present Simple deje de ser
un contenido reconocido y pase a convertirse en una herramienta de comunicacién comprensible

para el estudiante.
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Referentes Tedricos

El sustento teorico de esta investigacion no puede limitarse a la afirmacion general de que
“es mejor ensefiar el inglés de manera comunicativa”. Una formulacion asi seria insuficiente para
explicar la brecha que ya fue identificada en la caracterizacion y profundizada en el
planteamiento del problema: los estudiantes de grado segundo reconocen el Present Simple
cuando la estructura es guiada, pero presentan dificultad para comprender su uso en situaciones
cotidianas y para aplicar correctamente sus reglas gramaticales. Por ello, los referentes tedricos
que se retoman a continuacion no se seleccionan de forma dispersa, sino en funcion de tres ejes
que atraviesan toda la investigacion: la tension entre forma y uso, la necesidad de una mediacion
contextualizada y la pertinencia de estrategias que permitan movilizar la comprension funcional
y la aplicacion normativa del tiempo verbal.

En primer lugar, Littlewood (2014) replantea criticamente la ensefianza orientada a la
comunicacion y advierte que el problema no consiste en escoger entre gramatica o
comunicacion, sino en comprender como ambas deben articularse dentro del aula. Su reflexion
resulta decisiva para este estudio porque impide caer en una falsa dicotomia: no se trata de
abandonar la ensefianza explicita del Present Simple, sino de reconocer que la mera
identificacion formal de la estructura no garantiza su uso comunicativo. Desde esta perspectiva,
la dificultad observada en los estudiantes no puede leerse como una simple falla de
memorizacion, sino como un indicio de que el componente gramatical atin no ha sido integrado
en una practica de lenguaje con sentido. Esa idea dialoga de manera directa con el objetivo
general del estudio, pues justifica que la intervencion busque fortalecer simultaneamente

comprension funcional y aplicacion correcta, no una sola de estas dimensiones.
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Asimismo, Butler (2011) muestra que la implementacion del enfoque comunicativo y del
enfoque por tareas en contextos escolares ha estado atravesada por tensiones conceptuales,
restricciones de aula y condicionantes institucionales. Su aporte es especialmente relevante
porque desmonta la idea ingenua de que basta con “introducir actividades comunicativas” para
transformar el aprendizaje. Butler sostiene que estas propuestas solo producen resultados
consistentes cuando son adaptadas al contexto real de los estudiantes, a los recursos disponibles
y a las dindmicas propias de cada entorno escolar. En relacion con esta investigacion, ese
planteamiento obliga a entender que las estrategias comunicativas contextualizadas no pueden
formularse como una imitacion abstracta del enfoque comunicativo, sino como una mediacion
situada, coherente con la edad de los nifios, con sus rutinas y con las posibilidades reales del aula
de segundo grado del Colegio Cardenal Sancha.

De manera convergente, AlShareef (2024) analiza la aplicacion del enfoque comunicativo
en la evaluacion de jovenes aprendices de inglés y subraya que su implementacion enfrenta
desafios especificos cuando las practicas escolares siguen centradas en modelos tradicionales,
tiempos limitados y tareas poco auténticas. Su estudio es importante para esta investigacion
porque evidencia que el problema no radica inicamente en “usar mas comunicacion” en clase,
sino en disefar tareas cuya estructura, propdsito y nivel de interaccion sean apropiados para la
poblacion infantil. Cuando esto no ocurre, la ensefianza comunicativa puede quedarse en el
discurso mientras el aula sigue reproduciendo dindmicas centradas en repeticion y control
formal. Esta advertencia resulta pertinente para el presente trabajo, ya que la problematica
detectada en torno al Present Simple no se resuelve con una simple variacion metodologica
superficial, sino con una mediacion que vuelva comunicativamente significativo aquello que

hasta ahora ha sido principalmente estructural.
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En una linea més especifica sobre gramatica, Chiroque Chero (2022) examina las
creencias de docentes de inglés acerca de la ensefianza gramatical dentro del enfoque
comunicativo y muestra que persisten tensiones entre la necesidad de ensefar reglas de manera
explicita y la aspiracion de desarrollar capacidad comunicativa. El valor de este estudio para la
presente investigacion radica en que permite reconocer que la gramatica no desaparece dentro
del enfoque comunicativo; por el contrario, se resignifica. Esta precision es fundamental porque
el problema formulado en este proyecto no denuncia la presencia de la regla, sino la insuficiencia
de una mediacion que, al privilegiar el reconocimiento formal, no logra llevar a los estudiantes
hacia un uso correcto y contextualizado del tiempo verbal. En ese sentido, el estudio de Chiroque
Chero aporta una base importante para defender que el trabajo con el Present Simple requiere
integracion, no sustitucion, entre explicitacion normativa y experiencia comunicativa.

Por su parte, Carless (2003) estudia la implementacion del enfoque por tareas en escuelas
primarias y encuentra que su desarrollo depende de la interaccidn compleja entre creencias
docentes, tiempo disponible, materiales, recursos y nivel lingiiistico de los estudiantes. Esta
investigacion resulta particularmente valiosa porque introduce una advertencia metodologica de
gran alcance: las innovaciones didéacticas no fracasan necesariamente por debilidad conceptual,
sino por no estar suficientemente ancladas en la realidad escolar. En el marco del presente
estudio, esto obliga a pensar las estrategias comunicativas contextualizadas no como un conjunto
idealizado de actividades, sino como una intervencion viable dentro de un grupo pequeio, con
estudiantes de 7 y 8 afios, recursos institucionales concretos y un problema claramente
delimitado en torno al Present Simple. La pertinencia del referente de Carless reside, justamente,

en recordar que la contextualizacion también debe operar sobre la propia estrategia pedagogica.
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En relacion con propuestas de intervencion que articulan estructura, interaccion y
desempefio, Chou (2021) desarrolla un enfoque integrado para fortalecer la habilidad oral y el
uso de estrategias en estudiantes EFL. mediante simulaciones de rol, discusion guiada y hojas de
trabajo planificadas sobre temas cercanos a la experiencia del aprendiz. El hallazgo central de
este estudio es que la produccion mejora cuando el lenguaje se organiza alrededor de tareas con
sentido y cuando el docente asume un rol mediador méas que meramente transmisivo. Aunque su
poblacioén corresponde a otro nivel educativo, el estudio aporta una clave tedrica importante para
esta investigacion: la produccion lingiiistica mejora cuando la forma gramatical se inserta en una
situacion que obliga a usarla con proposito. Ese principio dialoga directamente con el problema
aqui formulado, pues la dificultad en el uso autébnomo del Present Simple parece demandar
precisamente una transicion desde el ejercicio controlado hacia escenarios comunicativos mas
significativos.

En el caso de poblacion infantil, Yolageldili y Arikan (2011) exploran la ensefianza de la
gramatica a jovenes aprendices a través del juego y muestran que este recurso suele ser valorado
por los docentes como una via efectiva, aunque frecuentemente subutilizada. El aporte de este
trabajo no se reduce a defender el juego como elemento motivacional; su relevancia tedrica es
mas profunda, pues evidencia que los nifios aprenden la gramatica con mayor disposicion cuando
la actividad lingiiistica se articula con dindmicas acordes con su etapa evolutiva. Esta conclusion
dialoga con la caracterizacion del grupo del presente estudio, donde ya se reconocio la necesidad
de actividades dindmicas y la incidencia de la etapa evolutiva sobre la atencion y el ritmo de
trabajo. Por ello, este referente contribuye a sostener que una mediacion contextualizada para
ensefiar el Present Simple no solo debe ser comunicativa, sino también ajustada al modo en que

los nifios de segundo grado se vinculan con la actividad escolar.
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Desde una perspectiva mas centrada en la gramatica como accion, el estudio de Cabezas
y colaboradores (2021) sobre grammaring y desempefio oral retoma la propuesta de Larsen-
Freeman y resalta que la ensefianza gramatical resulta mas productiva cuando combina atencion
a la forma con actividades comunicativas significativas. El aspecto méas fecundo de este trabajo
para la presente investigacion es que desestabiliza una comprension estatica de la gramatica:
aprender una estructura no es solo reconocerla, sino usarla en contexto, con precision y sentido.
Esta idea resulta medular para el proyecto, porque la brecha diagnosticada en los estudiantes
justamente revela una apropiacion parcial del Present Simple: reconocen partes de la regla, pero
todavia no logran usarla con autonomia y consistencia en situaciones cercanas a su cotidianidad.
El estudio de Cabezas et al. permite, entonces, fundamentar tedéricamente que el problema aqui
investigado debe leerse como una dificultad en el paso de la gramatica conocida a la gramatica
en uso.

En un plano similar, Tilahun (2022) examina tareas de toma de conciencia gramatical y
reporta efectos positivos en la competencia relacionada con tiempos narrativos. Aunque el
contenido trabajado no coincide exactamente con el Present Simple, el estudio ofrece una clave
transferible: la ensefianza gramatical gana profundidad cuando el estudiante no solo reproduce
una regla, sino que reflexiona sobre ella, la contrasta y la moviliza dentro de una tarea. Esta
perspectiva cuestiona frontalmente la 16gica de la repeticion mecénica, pues muestra que la
gramatica requiere procesos de atencion, descubrimiento y uso significativo. En el marco de esta
investigacion, ello refuerza la idea de que la variable de mediacion no debe limitarse a “hacer
actividades mas entretenidas”, sino a propiciar experiencias donde la estructura verbal sea

comprendida, usada y corregida desde situaciones concretas de comunicacion.
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A su vez, Watanapokakul (2024) propone un modelo de aprendizaje activo de la
gramatica que combina presentacion, practica, produccion y una vision holistica del aprendizaje
activo. El estudio muestra efectos positivos en los resultados gramaticales y en la actitud de los
estudiantes hacia el aprendizaje. Aunque el contexto es virtual y universitario, su aporte teorico
es util para la presente investigacion porque pone en evidencia un principio didactico mayor: la
ensefianza de la gramatica se debilita cuando el estudiante queda reducido a la recepcion pasiva,
pero se fortalece cuando se activa su participacion en procesos de uso, produccion y reflexion.
Este hallazgo se articula con el problema ya formulado, en la medida en que el reconocimiento
guiado del Present Simple parece no ser suficiente mientras no se generen oportunidades reales
de intervencion del estudiante sobre el lenguaje.

Finalmente, los estudios de Jandildinov y Yersultanova (2023) y de Mustafa (2024)
refuerzan de manera directa la pertinencia de la variable seleccionada en esta investigacion.
Ambos trabajos se sitiian en el terreno de la ensefianza gramatical contextualizada y muestran
que cuando la gramadtica es presentada en relacion con tareas, textos o situaciones de uso, se
favorece el desarrollo de la competencia gramatical y se reduce el caracter aislado del
aprendizaje estructural. Lo decisivo aqui no es Uinicamente que “la contextualizacion funcione”,
sino el motivo por el cual resulta necesaria: sin contexto, la estructura corre el riesgo de quedarse
en reconocimiento formal; con contexto, la regla empieza a vincularse con significado y uso.
Esta conclusion articula de forma directa con la pregunta y los objetivos del presente estudio,
pues ofrece soporte tedrico a la hipdtesis segun la cual las estrategias comunicativas
contextualizadas pueden contribuir a fortalecer tanto la comprension funcional como la

aplicacion correcta del Present Simple en estudiantes de grado segundo.
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Referentes Técnicos

La investigacion educativa que se desarrolla en el contexto escolar no puede desligarse de
los marcos técnicos que orientan las practicas pedagogicas en el sistema educativo. Estos
referentes no se limitan a establecer recomendaciones generales, sino que configuran criterios
operativos que delimitan las expectativas de aprendizaje, los enfoques metodologicos y las
competencias que deben desarrollarse en los estudiantes. En el caso particular de la ensefianza
del inglés en educacion bésica primaria, estos lineamientos provienen principalmente del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), asi como de marcos internacionales que han influido
en las politicas educativas colombianas. Analizar estos documentos resulta esencial para
comprender hasta qué punto la problematica identificada en el aprendizaje del Present Simple se
relaciona con los desafios que las propias orientaciones institucionales han sefialado respecto a la
ensenanza de las lenguas extranjeras.

En primer lugar, los Estandares Bésicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés
(MEN, 2006) constituyen uno de los referentes técnicos fundamentales para orientar la
ensenanza del inglés en Colombia. Este documento establece que el objetivo principal del
aprendizaje de una lengua extranjera en la escuela no consiste unicamente en adquirir
conocimientos gramaticales, sino en desarrollar competencias comunicativas que permitan a los
estudiantes interactuar en contextos significativos. Esta orientacion plantea un desafio
pedagdgico importante: la gramatica deja de ser un fin en si mismo para convertirse en un
recurso que posibilita la comunicacion. Sin embargo, cuando esta directriz se observa a la luz del
problema identificado en el presente estudio, surge una pregunta critica inevitable: ;hasta qué
punto las practicas de aula logran traducir este principio en experiencias reales de aprendizaje?

La dificultad evidenciada en los estudiantes reconocer la estructura del Present Simple pero no
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emplearla con autonomia ni comprender plenamente su funciéon comunicativa parece revelar
precisamente una tension entre la intencion del lineamiento técnico y su concrecion en la practica
pedagogica. Es decir, el marco normativo promueve una ensefianza comunicativa, pero el
proceso de aula puede seguir privilegiando el reconocimiento estructural sobre el uso
significativo del lenguaje.

En coherencia con estos estandares, el Programa Nacional de Bilingiiismo y los Derechos
Basicos de Aprendizaje en Inglés - DBA (MEN, 2016) profundizan en la necesidad de promover
aprendizajes que permitan a los estudiantes comprender y producir mensajes relacionados con su
entorno inmediato. Para los primeros grados escolares, estos documentos enfatizan la
importancia de que los estudiantes puedan describir rutinas, actividades cotidianas y acciones
frecuentes. Desde esta perspectiva, el Present Simple se convierte en una estructura central para
la construccion de significados relacionados con la vida diaria del estudiante. No obstante, estos
lineamientos también sugieren que el aprendizaje de estas estructuras debe desarrollarse a través
de experiencias que permitan su uso en contextos cercanos a la realidad del estudiante.

Esta afirmacion adquiere un valor particular cuando se confronta con los hallazgos de la
caracterizacion realizada en esta investigacion. Si bien los estudiantes han sido expuestos a la
estructura gramatical del tiempo verbal, la dificultad para emplearla en situaciones
comunicativas cotidianas sugiere que el proceso de mediacion pedagdgica atin no logra
consolidar el transito desde el reconocimiento formal hacia la comprension funcional del
lenguaje. En este punto, el referente técnico no solo orienta la practica educativa, sino que
también permite problematizar criticamente las condiciones bajo las cuales se esta desarrollando

el aprendizaje.
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Por otra parte, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER),
ampliamente adoptado como referente internacional en la ensefianza de idiomas, ha influido de
manera significativa en la formulacion de politicas educativas relacionadas con el bilingiiismo en
Colombia. Este marco establece que el aprendizaje de una lengua implica el desarrollo integrado
de competencias lingiiisticas, sociolingiiisticas y pragmaticas (Council of Europe, 2020). En
otras palabras, conocer una estructura gramatical no es suficiente si el estudiante no logra
utilizarla de manera adecuada dentro de una situacion comunicativa especifica. Desde esta
perspectiva, el problema identificado en esta investigacion adquiere una dimension mas
profunda: la dificultad observada en el uso del Present Simple no puede entenderse Uinicamente
como un error gramatical aislado, sino como un indicio de que la estructura ain no ha sido
integrada dentro de una competencia comunicativa mas amplia. Esto invita a cuestionar una
concepcion reducida del aprendizaje del idioma, en la cual el éxito pedagogico se mide por la
capacidad de identificar o reproducir una estructura, sin considerar si el estudiante logra
emplearla para construir significado dentro de un contexto comunicativo real.

En el &mbito internacional, organismos como Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura - UNESCO han enfatizado la necesidad de promover
enfoques pedagogicos que favorezcan aprendizajes significativos y experiencias educativas
centradas en el estudiante. En su informe sobre educacion de calidad, UNESCO (2017) plantea
que el aprendizaje efectivo se fortalece cuando los contenidos académicos se vinculan con
situaciones relevantes para la vida del estudiante y cuando el proceso educativo promueve la
participacion activa en la construccion del conocimiento. Este principio resulta especialmente
pertinente en la ensefianza de lenguas extranjeras, donde el aprendizaje se vuelve mas

significativo cuando el lenguaje se utiliza para expresar experiencias cercanas al contexto del
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estudiante. Si se observa esta orientacion a la luz de la problematica identificada en el presente
estudio, se evidencia nuevamente una tension pedagogica relevante: aunque los estudiantes han
tenido acceso a la explicacion de la estructura gramatical del Present Simple, la falta de conexion
con situaciones comunicativas significativas parece limitar la apropiacion funcional del tiempo
verbal. En este sentido, el reto no consiste unicamente en ensefar la regla, sino en generar
condiciones pedagogicas que permitan al estudiante comprender cudndo y para qué utilizarla.

De manera complementaria, Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia - UNICEF
(2018) ha destacado que los procesos de aprendizaje en la infancia deben reconocer las
caracteristicas cognitivas y sociales propias de esta etapa del desarrollo. En contextos educativos
dirigidos a nifios, el aprendizaje se fortalece cuando se promueven experiencias dindmicas,
participativas y contextualizadas que permitan conectar el conocimiento con la experiencia
cotidiana. Esta perspectiva adquiere una relevancia especial en el marco de la presente
investigacion, ya que el grupo de estudio esta conformado por estudiantes de 7 y 8 afios que se
encuentran en una etapa en la que la comprension del lenguaje se construye principalmente a
partir de la interaccidn con situaciones concretas.

Desde esta mirada, la dificultad para emplear el Present Simple en contextos cotidianos
no puede interpretarse inicamente como una debilidad gramatical, sino también como un indicio
de que las experiencias de aprendizaje ain no logran vincular suficientemente la estructura
lingtiistica con la realidad inmediata del estudiante.

En conjunto, estos referentes técnicos permiten comprender que la problematica abordada
en esta investigacion no se encuentra aislada del marco educativo mas amplio en el que se
desarrolla la ensefianza del inglés. Por el contrario, las orientaciones del MEN, del MCER y de

organismos internacionales coinciden en sefialar la importancia de articular el aprendizaje
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gramatical con el uso comunicativo del lenguaje. Sin embargo, la persistencia de dificultades en
el uso contextualizado del Present Simple sugiere que la traduccion de estos lineamientos en la
practica pedagogica sigue siendo un desafio. En este sentido, la investigacion no solo busca
intervenir una dificultad puntual en el aprendizaje de un tiempo verbal, sino también explorar
como una mediacion pedagogica basada en estrategias comunicativas contextualizadas puede
contribuir a cerrar la brecha existente entre el reconocimiento estructural del lenguaje y su uso
significativo dentro del aula.
Referentes Legales

La formulacién y desarrollo de una investigacion educativa dentro del contexto escolar
exige situarse en el marco juridico que regula tanto el derecho a la educacién como la proteccion
integral de la poblacion estudiantil. Estos referentes no se limitan a establecer normas
administrativas, sino que configuran el horizonte desde el cual se legitiman las practicas
pedagobgicas y las intervenciones educativas en el aula. En este sentido, el problema que orienta
la presente investigacion la distancia entre el reconocimiento estructural del tiempo verbal
Present Simple y su uso autdbnomo, correcto y contextualizado por parte de los estudiantes no
puede analizarse inicamente como una dificultad didactica. También debe entenderse como una
cuestion que interpela directamente el cumplimiento del derecho a una educacion de calidad,
capaz de promover aprendizajes significativos y competencias comunicativas reales en los
estudiantes.

En primer lugar, la Constitucion Politica de Colombia (1991) establece en su articulo 67
que la educacion es un derecho fundamental y un servicio publico con funcion social orientado al
acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y los demads bienes de la cultura. Esta formulacion

constitucional introduce una reflexion que resulta central para el problema investigado. Si la
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educacion tiene como proposito el acceso al conocimiento y el desarrollo de capacidades para
interactuar con el mundo, entonces la ensefianza de una lengua extranjera no puede limitarse al
reconocimiento formal de estructuras lingiiisticas. Debe permitir que el estudiante utilice el
lenguaje como una herramienta para comprender y expresar su realidad. Desde esta perspectiva,
la dificultad observada en los estudiantes de grado segundo identificar la estructura del Present
Simple cuando es presentada de forma guiada, pero no emplearla con autonomia en situaciones
cotidianas plantea una tension pedagégica relevante. No basta con que el contenido esté presente
en el curriculo; es necesario que su aprendizaje se traduzca en capacidades comunicativas reales.
En este sentido, la investigacion se situa precisamente en ese punto de tension entre el
cumplimiento formal del contenido curricular y la materializacion del derecho a un aprendizaje
significativo.

En desarrollo de este principio constitucional, la Ley 115 de 1994 conocida como la Ley
General de Educacion establece que uno de los fines de la educacion es el desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica del estudiante, asi como el fortalecimiento de sus
habilidades comunicativas (Congreso de la Republica de Colombia, 1994). Este principio
adquiere una relevancia particular en el contexto de la ensefianza del inglés. El articulo 21,
referido a los objetivos de la educacion basica primaria, plantea la necesidad de desarrollar
habilidades que permitan a los estudiantes comprender y utilizar el lenguaje como medio de
comunicacion.

Esta disposicion legal introduce un criterio fundamental para analizar la problematica
abordada en esta investigacion. Si la finalidad del aprendizaje del lenguaje es la comunicacion,
entonces el éxito pedagdgico no puede medirse tinicamente por la capacidad del estudiante para

reconocer estructuras gramaticales dentro de ejercicios guiados. Debe evaluarse también en



funcion de su capacidad para utilizar esas estructuras en contextos significativos. La dificultad
identificada en el uso del Present Simple evidencia precisamente la existencia de una brecha
entre estos dos niveles del aprendizaje. En consecuencia, la investigacion se orienta a explorar
alternativas pedagogicas que permitan transformar el conocimiento gramatical en una
herramienta comunicativa funcional, en coherencia con los propdsitos formativos establecidos
por la legislacion educativa.

De manera complementaria, el Decreto 1075 de 2015, que compila la normativa del
sector educativo colombiano, reafirma la importancia de promover procesos educativos
orientados al desarrollo de competencias y a la mejora continua de la calidad educativa
(Ministerio de Educacion Nacional, 2015). Este decreto reconoce que la calidad educativa no
puede reducirse a la cobertura del curriculo o al cumplimiento de planes de estudio, sino que
debe reflejarse en la capacidad del sistema educativo para generar aprendizajes pertinentes y

significativos en los estudiantes. Esta consideracion resulta especialmente pertinente cuando se
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analiza la problematica que da origen a la presente investigacion. El hecho de que los estudiantes

reconozcan la estructura del tiempo verbal, pero presenten dificultades para aplicarla en

contextos comunicativos sugiere que el aprendizaje atin no ha alcanzado un nivel de apropiacion

funcional. En este sentido, la propuesta de introducir estrategias comunicativas contextualizadas

no responde Unicamente a una eleccion metodoldgica, sino que se alinea con el principio de
calidad educativa establecido en la normativa colombiana, al buscar que el aprendizaje del
idioma se traduzca en competencias comunicativas reales.

Por otra parte, el desarrollo de investigaciones educativas que involucran poblacion
infantil exige considerar los principios establecidos en la Ley 1098 de 2006, conocida como el

Codigo de Infancia y Adolescencia. Esta ley reconoce a los nifios, nifias y adolescentes como
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sujetos de derechos y establece que todas las acciones que los involucren deben orientarse por el
principio del interés superior del menor (Congreso de la Republica de Colombia, 2006). Este
principio tiene implicaciones directas para el desarrollo de la investigacion en el aula. En primer
lugar, exige que las intervenciones pedagdgicas se disefien de manera que favorezcan el
desarrollo integral de los estudiantes y respeten sus ritmos de aprendizaje. En segundo lugar,
implica que los procesos investigativos no deben concebirse como experimentaciones ajenas al
proceso educativo, sino como oportunidades para fortalecer las condiciones de aprendizaje de los
estudiantes. En el caso de la presente investigacion, la intervencion propuesta busca
precisamente mejorar las condiciones de aprendizaje del idioma inglés mediante estrategias que
conecten el contenido lingiiistico con experiencias cercanas a la realidad de los estudiantes. De
esta manera, la investigacion no solo responde a una inquietud académica, sino también al
compromiso ético y legal de garantizar procesos educativos que favorezcan el desarrollo integral
de los nifios.

Asimismo, la Ley 1581 de 2012, relacionada con la proteccion de datos personales,
establece las disposiciones que regulan el tratamiento de la informacion de caracter personal en
Colombia (Congreso de la Republica de Colombia, 2012). En el contexto de la investigacion
educativa, esta normativa adquiere una importancia particular cuando los participantes son
menores de edad. La recoleccion de informacion sobre el desempefio académico de los
estudiantes, sus producciones lingiiisticas o las observaciones realizadas durante el proceso de
intervencion debe realizarse garantizando la confidencialidad y el uso responsable de los datos.
Esto implica que la informacion obtenida en el desarrollo del estudio debe ser tratada bajo
criterios de anonimato y utilizarse exclusivamente con fines académicos y pedagogicos,

protegiendo en todo momento la identidad y la integridad de los participantes.
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En sintesis, los referentes legales permiten comprender que la investigacion no se
desarrolla unicamente dentro de un marco metodologico, sino también dentro de un marco
juridico que orienta y legitima las practicas educativas en Colombia. La Constitucion Politica, la
Ley General de Educacion, el Decreto 1075 de 2015 y las normativas relacionadas con la
proteccion de la infancia y de los datos personales establecen condiciones que garantizan el
derecho a una educacion de calidad y la proteccion integral de los estudiantes. En este contexto,
la investigacion adquiere un sentido que trasciende la intervencion didéctica puntual sobre el
aprendizaje del Present Simple. Se orienta a contribuir al fortalecimiento de practicas
pedagdgicas que permitan materializar los principios de calidad, pertinencia y formacion integral
establecidos por el marco legal colombiano, reduciendo la brecha entre el conocimiento formal
de la estructura lingiiistica y su uso significativo dentro de la experiencia comunicativa de los
estudiantes.

Referentes Eticos

Toda investigacion educativa que se realiza en la escuela deberia comenzar con una
pregunta incomoda, pero necesaria: ;con qué derecho se interviene en el proceso de aprendizaje
de otros, especialmente cuando esos otros son ninos? Esta pregunta no busca frenar la
investigacion, sino darle sentido. En el caso del presente estudio, esta inquietud se vuelve atin
mas relevante porque la investigacion no se desarrolla en un espacio abstracto ni con
participantes distantes, sino en un aula concreta, con estudiantes de segundo grado que estan
construyendo no solo aprendizajes lingiiisticos, sino también confianza, seguridad y formas de
relacionarse con el saber. Por eso, aqui la ética no puede aparecer al final como un requisito

formal; debe atravesar toda la logica del proyecto. Investigar, en este caso, no significa “probar
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una estrategia” sobre un grupo, sino preguntarse si la forma en que se estd ensefiando realmente
esta ayudando a los estudiantes a aprender con sentido.

Desde esa perspectiva, el principio de respeto por las personas, desarrollado en el
Informe Belmont (National Commission for the Protection of Human Subjects of Biomedical
and Behavioral Research, 1979), adquiere una densidad particular en esta investigacion. Respetar
a los participantes no significa inicamente evitar el dafo fisico o pedir autorizaciones; significa,
sobre todo, negarse a mirar al estudiante como objeto de intervencion. Y esto es clave en el
presente estudio. La dificultad identificada en la caracterizacion reconocer la estructura del
Present Simple en ejercicios guiados, pero no lograr usarla de manera autdbnoma y
contextualizada podria leerse de manera superficial como “un problema del estudiante”. Sin
embargo, una lectura ética obliga a cuestionar esa salida fécil. ;Y si el problema no estuviera, en
primera instancia, en el nifo, sino en la forma como el contenido se le ha mediado? ;Y si la
dificultad para usar el tiempo verbal no fuera un déficit individual, sino una sefial de que la
ensenanza ha privilegiado la forma sobre el sentido? Desde esta mirada, respetar al estudiante
implica no convertir su dificultad en etiqueta, sino asumirla como una interpelacion a la practica
pedagogica.

En ese mismo horizonte se sitia el principio de beneficencia, también desarrollado en el
Informe Belmont, segun el cual toda investigacion debe procurar beneficios reales para quienes
participan y reducir al maximo cualquier posibilidad de afectacion negativa (National
Commission for the Protection of Human Subjects of Biomedical and Behavioral Research,
1979). Pero en educacion este principio exige una reflexion mas profunda: ;qué cuenta realmente
como beneficio? No basta con afirmar que una investigacion “aporta al conocimiento” si ese

conocimiento no mejora las condiciones concretas de aprendizaje de los estudiantes. En el
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presente proyecto, el sentido ético de la investigacion se sostiene precisamente en que surge de
una necesidad pedagogica real: la brecha entre el reconocimiento estructural del Present Simple
y su comprension funcional y aplicacion correcta. La intervencidon propuesta no introduce
actividades por novedad metodologica ni por cumplir con una exigencia académica; intenta
responder a una dificultad observada en el aula. Por eso, el beneficio esperado no es externo al
proceso educativo: consiste en ofrecer a los estudiantes oportunidades mas significativas para
comprender el idioma como lenguaje en uso, y no solo como conjunto de reglas.

Ahora bien, hablar de beneficio también obliga a cuestionar otra cosa: ;puede una
investigacion ser éticamente correcta si mejora a unos y deja intactos o invisibles a otros? Aqui
entra el principio de justicia, que exige una distribucion equitativa de las oportunidades y de los
posibles beneficios de la investigacion (National Commission for the Protection of Human
Subjects of Biomedical and Behavioral Research, 1979). En el contexto de este estudio, este
principio no puede asumirse de forma abstracta, porque la caracterizacion ya mostrd que el
grupo, aunque tiene un buen desempefio académico general, no es homogéneo: hay ritmos
distintos, momentos de dispersion y un estudiante con diagndstico de déficit de atencion.
Eticamente, esto obliga a preguntarse si la estrategia propuesta realmente acoge la diversidad del
aula o si, por el contrario, corre el riesgo de favorecer solo a quienes ya responden bien a ciertas
dindmicas. De ahi que las estrategias comunicativas contextualizadas no puedan disefiarse como
una secuencia uniforme, sino como una mediacion sensible a las diferencias reales del grupo. La
justicia, en este caso, no consiste en tratar a todos exactamente igual, sino en crear condiciones
para que todos puedan participar del aprendizaje de manera digna y significativa.

Otro aspecto ético fundamental es el consentimiento informado, especialmente porque

esta investigacion involucra poblacion infantil. La American Educational Research Association
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[AERA] (2018) insiste en que la investigacion educativa debe desarrollarse desde relaciones
transparentes con los participantes y con quienes legalmente los representan. Sin embargo, en
contextos escolares, el consentimiento no deberia reducirse a una firma o a un formato
diligenciado. Hacerlo asi seria convertir un acto de responsabilidad en un simple tramite. En una
investigacion como esta, el consentimiento debe entenderse como una practica de confianza: las
familias deben saber qué se estd haciendo, por qué se estd haciendo, como se trabajara con los
estudiantes y qué uso tendrén los hallazgos. Pero, ademas, aunque los nifios no otorguen
formalmente el consentimiento legal, si deben ser tratados como sujetos cuya participacion
merece ser comprendida, acompafiada y cuidada. Esto implica que las actividades no pueden
imponerse violentando sus ritmos, ni convertirse en espacios donde la dificultad lingiiistica se
traduzca en vergilienza o exposicion.

Ligado a ello aparece la confidencialidad, que en investigaciones escolares no es un
asunto menor. Proteger la informacion no significa solo ocultar nombres; significa evitar que los
datos producidos por la investigacion se conviertan en nuevas formas de vulnerabilidad. En este
estudio, los registros sobre el desempefio de los estudiantes en el uso del Present Simple, sus
producciones orales o escritas y las observaciones del proceso no pueden ser usados para reforzar
juicios sobre quién “puede” y quién “no puede”. Una ética verdaderamente educativa exige que
la informacién producida por la investigacion sirva para comprender mejor el aprendizaje, no
para fijar identidades escolares sobre la base de una dificultad puntual. En este punto, la
confidencialidad no protege solo datos; protege también la imagen que el estudiante construye de
si mismo frente al saber y frente al idioma.

Sin embargo, quizé la cuestion ética mas profunda de esta investigacion no esta

unicamente en los protocolos, sino en la posicion del docente-investigador. Investigar el aula
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siendo parte de ella implica una tension inevitable: quien observa también ensefia; quien analiza
también interviene; quien produce conocimiento también tiene poder pedagogico. Esta doble
condicion obliga a una vigilancia ética permanente. El riesgo esta en creer que por tratarse de
una investigacion con fines pedagdgicos toda accion queda automaticamente justificada. Y no es
asi. La investigacion solo se sostiene éticamente si el docente-investigador esta dispuesto a
dejarse cuestionar por lo que observa, a reconocer que la dificultad del estudiante puede ser
también un limite de su propia mediacion, y a aceptar que transformar la practica no es un gesto
de generosidad, sino una responsabilidad profesional. En el presente estudio, esta reflexion es
central: la brecha entre reconocimiento guiado y uso auténomo del Present Simple no se aborda
para “corregir” al estudiante, sino para revisar criticamente las condiciones de ensefianza que han
producido esa distancia entre forma y sentido.

En sintesis, los referentes éticos de esta investigacion no se reducen al cumplimiento de
principios generales, aunque estos sean indispensables. Su verdadero sentido emerge cuando se
conectan con la pregunta de investigacion, con los objetivos planteados y con la realidad del
grupo caracterizado. Investigar como fortalecer la comprension funcional y la aplicacion correcta
del Present Simple no puede ser un ejercicio neutral, porque toca directamente la experiencia de
aprendizaje de nifios concretos. Por eso, la ética de este proyecto se juega en la manera como se
entiende la dificultad, en como se disefian las mediaciones, en como se resguarda la dignidad del
estudiante y en como se asume la responsabilidad de intervenir pedagdgicamente sin perder de
vista que, antes que producir resultados, se esta trabajando con personas en formacion. Solo
desde ahi la investigacion deja de ser una practica técnica y se convierte en un acto pedagdgico

verdaderamente responsable.
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Herramientas y Métodos
Enfoque y Tipo de Estudio

La presente investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo, entendido como una
perspectiva que privilegia la comprension de los fendmenos educativos desde su complejidad y
contexto real. Desde la mirada de Martinez Miguélez (2006), este enfoque no se orienta a la
medicion de variables ni a la generalizacion de resultados, sino a la interpretacion de los
significados que los sujetos construyen en su interaccion con el conocimiento y con las
dinamicas propias del aula. En este sentido, el interés del estudio no radica en cuantificar el nivel
de dominio del tiempo verbal Present Simple, sino en comprender como los estudiantes de grado
segundo del Colegio Cardenal Sancha se relacionan con esta estructura, como la interpretan y
por qué, a pesar de reconocerla en ejercicios guiados, presentan dificultades para usarla de
manera auténoma, correcta y contextualizada.

La eleccion de este enfoque se fundamenta directamente en la naturaleza del problema
identificado en la caracterizacion y profundizado en el planteamiento del problema. La dificultad
observada en los estudiantes no puede explicarse inicamente como un conjunto de errores
gramaticales aislados, sino como una brecha mas compleja entre el reconocimiento estructural
del tiempo verbal y su comprension funcional en situaciones comunicativas cotidianas. Esta
brecha se manifiesta en aspectos concretos del aula: participacion activa en ejercicios
controlados, pero inseguridad al producir enunciados propios; identificacion de la regla, pero
dificultad para aplicarla en contextos significativos; omisiones en la tercera persona y escasa
claridad en el uso del tiempo verbal para describir rutinas. Comprender este fendmeno exige
situarse en el contexto especifico del grupo, considerar su etapa evolutiva, sus dindmicas de

interaccion y las formas de mediacion pedagogica que han orientado el aprendizaje hasta el
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momento. En este sentido, el enfoque cualitativo permite acceder a estos procesos en su
complejidad, evitando reducir el problema a un resultado cuantificable que no daria cuenta de su
profundidad.

En cuanto al tipo de estudio, la investigacion se orienta desde el método de investigacion
accion en el aula, el cual se fundamenta en la necesidad de comprender y transformar la practica
pedagdgica desde el propio contexto en el que se desarrolla. Este enfoque reconoce al docente
como investigador de su préctica, capaz de identificar problemadticas reales, intervenirlas de
manera intencionada y reflexionar sobre los efectos de dicha intervencion. De acuerdo con
Martinez Miguélez (2006), la investigacion accidon no se limita a describir una situacion, sino que
articula comprension e intervencion en un proceso ciclico que busca mejorar las condiciones de
aprendizaje.

La pertinencia de este método en el presente estudio se sustenta en que la problematica
identificada la dificultad en el uso autonomo y correcto del Present Simple emerge directamente
en el aula de grado segundo y se relaciona con las formas de mediacion pedagogica
implementadas. La investigacion no se desarrolla en un contexto externo ni simulado, sino en el
escenario real donde los estudiantes interactuan, aprenden y construyen significado. En
consecuencia, la propuesta de incorporar estrategias comunicativas contextualizadas no se
plantea como una aplicacion aislada de actividades, sino como una intervencion pedagdgica
situada que busca movilizar la comprension funcional del tiempo verbal y su aplicacion
normativa en situaciones cercanas a la experiencia de los estudiantes, tales como la descripcion
de rutinas diarias, actividades familiares y acciones habituales del entorno escolar.

Ademas, este método permite observar y analizar como los estudiantes responden a la

mediacion propuesta, como evolucionan en su relacion con el tiempo verbal y qué cambios se
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generan en su capacidad para utilizarlo de manera mas autdbnoma y significativa. Asi, la
investigacion no solo busca comprender por qué los estudiantes presentan dificultades en el uso
del Present Simple, sino también generar transformaciones en la practica pedagogica que
contribuyan a superar dicha brecha.

En sintesis, el enfoque cualitativo y el método de investigacion accion en el aula resultan
pertinentes para este estudio en la medida en que permiten abordar el problema desde su
contexto real, comprender los procesos de aprendizaje en los estudiantes de grado segundo y
desarrollar una intervencion pedagdgica reflexiva orientada a fortalecer la comprension funcional
y la aplicacion correcta del tiempo verbal Present Simple en situaciones comunicativas
cotidianas.

Unidad de Analisis

La unidad de anélisis esté constituida por los estudiantes de grado segundo del Colegio
Cardenal Sancha, ubicado en la ciudad de Cucuta, Norte de Santander.

Técnicas para la Recoleccion de Datos

La recoleccion de datos en la presente investigacion se organiza en correspondencia
directa con los objetivos especificos del estudio, de tal manera que cada técnica permita acceder
a informacion pertinente sobre el proceso de comprension funcional y aplicacion correcta del
tiempo verbal Present Simple en los estudiantes de grado segundo.

En relacion con el primer objetivo, orientado a explorar el nivel inicial de comprension
funcional y aplicacion del tiempo verbal en situaciones comunicativas cotidianas, se emplearan
las técnicas de observacion directa y conversacion guiada. En un primer momento, se
desarrollard una actividad inicial en la que los estudiantes describirdn, de manera oral y gréfica,

algunas de sus rutinas diarias (por ejemplo, actividades que realizan en la mafiana o en el
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colegio). Durante esta actividad, el docente realizara observacion directa del desempefio de los
estudiantes, registrando aspectos como el uso espontaneo del tiempo verbal, la presencia de
errores en la conjugacion y la capacidad para relacionar la estructura con situaciones reales.
Posteriormente, se llevara a cabo una conversacion guiada con el grupo, en la que se formularan
preguntas sencillas orientadas a profundizar en la forma en que los estudiantes comprenden el
uso del tiempo verbal en su vida cotidiana. Como producto de estas técnicas, se obtendran
registros de observacion y producciones iniciales (orales y graficas) que permitiran caracterizar
el punto de partida del grupo frente al uso del Present Simple.

En cuanto al segundo objetivo, centrado en movilizar la comprension funcional y la
aplicacion correcta del tiempo verbal a través de estrategias comunicativas contextualizadas, se
empleara la técnica de registro de la intervencion pedagdgica. Durante la implementacion de las
actividades disefiadas (basadas en situaciones cotidianas como rutinas, habitos familiares y
actividades escolares), se realizara el registro sistematico de las sesiones mediante notas de
campo y grabaciones en video de momentos especificos de la clase. Estas actividades incluiran
dindmicas como juegos de roles, descripciones de rutinas y construccion de enunciados en
contextos cercanos al estudiante. El propodsito de esta técnica es documentar como los estudiantes
interactian con la estrategia, como utilizan el tiempo verbal en situaciones comunicativas y qué
dificultades o avances se evidencian durante el proceso. Como producto de esta fase, se
obtendran registros audiovisuales y descripciones detalladas de las actividades, que permitiran
analizar la manera en que la mediacion pedagdgica incide en el aprendizaje.

Finalmente, en relacion con el tercer objetivo, orientado a reconocer las variaciones en la
comprension funcional y en la aplicacion correcta del tiempo verbal después de la intervencion,

se emplearan las técnicas de produccion final y conversacion reflexiva. En esta fase, los
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estudiantes desarrollaran una actividad similar a la inicial, en la que deberan describir sus rutinas
diarias utilizando el Present Simple, tanto de manera oral como escrita. Esta produccion
permitira establecer comparaciones con el desempefio inicial. Adicionalmente, se realizara una
conversacion reflexiva con el grupo, en la que se indagara sobre su percepcion frente a las
actividades desarrolladas, su comprension del uso del tiempo verbal y las dificultades o
facilidades que experimentaron durante el proceso. Como producto de estas técnicas, se
obtendran producciones finales y registros de las percepciones de los estudiantes, los cuales
permitirdn identificar cambios en el aprendizaje y en la apropiacion del tiempo verbal.

En conjunto, estas técnicas permiten recoger informacion desde diferentes momentos del
proceso investigativo inicio, intervencion y cierre, favoreciendo una comprension integral de
codmo los estudiantes construyen el uso del Present Simple y como la mediacion pedagogica
incide en su aprendizaje.

Categorias para el Analisis de Datos

El andlisis de los datos en la presente investigacion se orienta desde una perspectiva
cualitativa, centrada en la interpretacion de los procesos de aprendizaje de los estudiantes en
relacion con el uso del tiempo verbal Present Simple. En coherencia con los objetivos del estudio
y con la naturaleza del problema identificado, se establecen como categorias de anélisis la
comprension funcional del tiempo verbal, la aplicacion correcta de la estructura gramatical y la
mediacion pedagdgica a través de estrategias comunicativas contextualizadas. Estas categorias
no se abordan de manera aislada, sino como dimensiones interrelacionadas que permiten
comprender la brecha existente entre el reconocimiento estructural del contenido y su uso

autonomo en situaciones comunicativas.
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La primera categoria, comprension funcional del tiempo verbal Present Simple, se orienta
a analizar la capacidad de los estudiantes para reconocer el uso del tiempo verbal en contextos
significativos y para relacionarlo con situaciones de su vida cotidiana. Esta categoria permite
observar si el estudiante identifica cuando utilizar el tiempo verbal para describir rutinas, habitos
0 acciones recurrentes, mas alla de la repeticion de estructuras previamente modeladas. Su
analisis se realizard a partir de las producciones orales y graficas iniciales y finales, asi como de
las intervenciones realizadas durante las actividades comunicativas. Esta categoria resulta
fundamental, ya que el problema identificado no se limita a la ausencia de conocimiento
gramatical, sino a la dificultad para otorgar sentido al uso del tiempo verbal dentro de un
contexto comunicativo.

La segunda categoria, aplicacion correcta del tiempo verbal Present Simple, se centra en
el uso normativo de la estructura gramatical en las producciones de los estudiantes. Aqui se
analizaran aspectos como la concordancia sujeto-verbo, el uso adecuado de las terminaciones en
tercera persona y la construccion correcta de enunciados simples en situaciones comunicativas.
Esta categoria permite identificar no solo la presencia de errores, sino también los avances en la
precision gramatical a lo largo del proceso. Su analisis se realizard mediante la comparacion
entre las producciones iniciales y finales de los estudiantes, asi como a partir de los registros
obtenidos durante la implementacion de las estrategias. En este sentido, esta categoria se articula
directamente con la anterior, en la medida en que la aplicacién normativa no puede desligarse de
la comprension del uso.

La tercera categoria, mediacion pedagogica a través de estrategias comunicativas
contextualizadas, se orienta a analizar el papel de la intervencion didéctica en el proceso de

aprendizaje. Esta categoria permite comprender como las actividades disefiadas, basadas en
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situaciones cotidianas del estudiante, inciden en la forma en que los nifios interactiian con el
tiempo verbal, participan en las dinamicas de clase y construyen significado en torno al lenguaje.
Su andlisis se realizara a partir de los registros de observacion, notas de campo y grabaciones de
las sesiones de clase, permitiendo identificar como los estudiantes responden a la mediacion, qué
tipos de interacciones se generan y de qué manera estas contribuyen o limitan el proceso de
aprendizaje.

Estas categorias permiten abordar el fendmeno de estudio desde una perspectiva integral,
en la que se articulan el componente funcional, el componente normativo y la mediacion
pedagbgica. A partir de su analisis, sera posible identificar no solo si se presentan cambios en el
uso del tiempo verbal, sino también comprender como se producen dichos cambios y qué
condiciones pedagogicas los favorecen. De esta manera, las categorias establecidas permiten
extraer conclusiones significativas en relacion con la efectividad de las estrategias comunicativas
contextualizadas para fortalecer la comprension funcional y la aplicacion correcta del Present

Simple en estudiantes de grado segundo.
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Resultados

Los hallazgos de la investigacion se organizan en correspondencia con los objetivos
especificos del estudio y permiten reconstruir el proceso vivido por los estudiantes de grado
segundo en su aproximacion al Present Simple, en la interaccion con las estrategias
comunicativas contextualizadas y en las transformaciones observadas tras su implementacion.
Mas que mostrar un cambio lineal o absoluto, los resultados permiten comprender un proceso de
desplazamiento gradual: de una relacion insegura y dependiente del modelo hacia una
aproximacioén mas intencional, mds participativa y, en ciertos casos, mas funcional del tiempo
verbal. Este desplazamiento no elimina por completo las dificultades, pero si permite
reinterpretarlas: ya no aparecen solo como errores de estructura, sino como sefiales de un proceso
de apropiacion todavia en construccion.
Acercamiento de la Poblacion a la Variable

El acercamiento inicial de la poblacion a la variable estuvo marcado por una tension
evidente entre disposicion escolar y fragilidad comunicativa. En el diagnostico inicial, los
estudiantes no se mostraron abiertamente reacios a la actividad, pero si cautelosos, inseguros y
altamente dependientes de indicaciones explicitas. Mas que una participacion espontanea, se
evidencid una expectativa constante de validacion, tanto por parte del docente como de los
compafieros, lo cual sugiere que el grupo no partia de una confianza real para producir lenguaje
propio, sino de una légica de respuesta guiada y confirmada externamente. En las preguntas
abiertas vinculadas con la vida cotidiana, varios estudiantes evitaron construir enunciados sin un
modelo previo, y en algunos casos los silencios prolongados revelaron no solo vacios

gramaticales, sino también una relacion todavia fragil con el acto mismo de usar el idioma para



47

decir algo propio. Esa actitud fue visible desde el primer encuentro y quedo registrada tanto en el
diario de campo como en el diagndstico inicial.

Los resultados del diagndstico confirman que el grupo no partia de un desconocimiento
absoluto del Present Simple, sino de una comprension fragmentada, sostenida en estructuras
memorizadas y en un repertorio verbal reducido. Los estudiantes lograban reconocer algunas
formas verbales cuando aparecian en ejercicios guiados o en enunciados ya construidos, pero
presentaban dificultades significativas cuando debian explicar el uso del tiempo verbal en
situaciones de la vida cotidiana o producir enunciados propios. Uno de los hallazgos mas
reveladores fue precisamente esa dependencia de un léxico restringido: ante situaciones nuevas,
varios estudiantes intentaban forzar el uso de verbos ya conocidos, incluso cuando no
correspondian al contexto. Esto indica que el conocimiento previo estaba mas cerca de la
repeticion que de la comprension, y que el lenguaje ain no operaba como recurso flexible de
significacion. A esto se sumaban errores frecuentes en la concordancia sujeto-verbo,
particularmente en la tercera persona, y una comprension débil del valor habitual del tiempo
verbal, pues algunos estudiantes completaban oraciones correctamente sin comprender del todo
que estas remitian a acciones repetitivas o cotidianas.

Desde esta fase inicial ya podia advertirse algo importante para la interpretacion del
problema: la dificultad no era inicamente gramatical. Si bien los errores estructurales estaban
presentes, el obstaculo mas profundo parecia situarse en la relacion entre lenguaje y sentido. Es
decir, los estudiantes podian operar relativamente bien cuando la tarea consistia en reconocer o
modificar una forma dada, pero esa seguridad disminuia en cuanto la estructura debia ponerse en
juego dentro de una situacion significativa. Esto confirma que la brecha inicialmente formulada

en el proyecto —entre reconocimiento estructural y uso autdbnomo, correcto y contextualizado—
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no era una construccion teorica impuesta desde fuera, sino una realidad observable en la
experiencia concreta del aula. La variable seleccionada, estrategias comunicativas
contextualizadas, no aparecié entonces como una innovacion arbitraria, sino como una respuesta
pedagogica a una necesidad real: ayudar a que el idioma dejara de ser forma aislada y empezara
a operar como lenguaje en uso.
Experimentacion

La fase de experimentacion mostrd que la variable no produjo un cambio inmediato en la
precision gramatical, pero si alteré de manera significativa la relacion del grupo con el
aprendizaje del idioma. Desde el segundo encuentro, cuando la introduccion del Present Simple
se realizo a partir de acciones cotidianas representadas mediante gestos y movimientos, se
evidencid un cambio importante en la disposicion del grupo. Los estudiantes participaron con
mayor apertura cuando la exigencia inicial no fue escribir o producir estructuras completas, sino
comprender a través de la observacion, la imitacion y la accion. Este hallazgo es relevante
porque muestra que la variable no impact6 primero la correccion, sino la disponibilidad para
entrar en relacion con el contenido. Sin embargo, también dejé ver un matiz fundamental: el
aumento en la participacion no significaba todavia comprension profunda, pues varios
estudiantes imitaban sin necesariamente interiorizar el significado. La experimentacion comenzd,
entonces, abriendo una puerta: no resolvio el problema, pero si modifico el terreno sobre el que
este se trabajaba.

A medida que avanzd la secuencia, la intervencion permitié observar una diferenciacion
progresiva en el grupo. En los encuentros dedicados a la estructura béasica con /'y You, los
estudiantes lograron repetir estructuras simples con mayor seguridad, y algunos comenzaron a

intentar enunciados propios, aunque todavia con una fuerte dependencia del modelo docente. Ese
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transito, aunque parcial, ya era significativo: implicaba que algunos estudiantes empezaban a
moverse del reconocimiento hacia la produccion. No obstante, la introduccion de la tercera
persona revelo con claridad el punto de mayor tension del proceso. En esa sesion descendio la
seguridad del grupo, aparecieron omisiones en la terminacion verbal y se hizo visible una
confusion generalizada frente al cambio estructural. Varios estudiantes utilizaron la misma forma
verbal para todos los sujetos, y fue necesario ralentizar la clase para reforzar constantemente
mediante ejemplos y repeticion guiada. Lo importante aqui no es solo constatar la dificultad, sino
reconocer lo que esta deja ver: cuando la estructura exigié mayor nivel de articulacion entre regla
y uso, emergieron los limites del aprendizaje previo. La experimentacion no oculto esa
fragilidad; al contrario, la hizo mas visible.

Las fichas aplicadas durante la intervencion permiten profundizar esta lectura. La Ficha 1
confirm6 que algunos estudiantes reconocian la necesidad de modificar el verbo en tercera
persona en ejercicios mecanicos, pero cuando debian considerar simultdneamente sujeto, verbo y
contexto, la dificultad aumentaba notablemente. En las formas negativas e interrogativas se
observaron confusiones con auxiliares como do, does, don’t y doesn’t, lo que indica que la regla
auin no estaba interiorizada como sistema de relaciones, sino como fragmentos aislados de
conocimiento. La Ficha 2 mostr6 un avance interesante: los apoyos visuales ayudaron a
comprender mejor los adverbios de frecuencia, especialmente en los extremos de la escala como
always y never, y comenzaron a favorecer la conexion entre el tiempo verbal y la experiencia
cotidiana. Sin embargo, también quedo claro que el apoyo visual, por si solo, no garantizaba
apropiacion funcional, ya que algunos estudiantes respondian a partir de la imagen sin leer con
detenimiento la oracion. Esto revela que la contextualizacion visual facilita el acceso inicial, pero

no sustituye la necesidad de comprension lingiiistica mas profunda.
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El momento mas revelador de la experimentacion fue la Ficha 3, porque alli la dinamica
dej6 de centrarse en el reconocimiento y exigiod produccion oral y escrita en torno a preguntas de
frecuencia y situaciones de la vida cotidiana. En esta fase aparecié con mas claridad la intencion
comunicativa. Tres estudiantes destacaron por su iniciativa para buscar nuevas palabras,
combinar estructuras y ampliar sus respuestas; un segundo grupo de seis estudiantes, incluido el
estudiante con déficit de atencion, logro sostener la interaccidon pese a no alcanzar una precision
gramatical plena; y dos estudiantes continuaron mostrando mayor dificultad y dependencia del
acompafiamiento docente. Este resultado obliga a una lectura cuidadosa: la intervencion no
produjo homogeneidad, pero si generé6 movimiento. El avance més significativo no estuvo en la
desaparicion del error, sino en que mas estudiantes comenzaron a arriesgarse a usar el idioma
para comunicar algo propio. En investigacion educativa esto no es un dato menor, porque
muestra que la mediacién comienza a desplazar el foco desde la respuesta correcta hacia la
produccion con sentido.

Identificacion de Variaciones

Las variaciones observadas tras la implementacion de la variable no pueden interpretarse
como una superacion total del problema inicial, pero si como una transformacion parcial y
significativa de la forma en que los estudiantes se relacionan con el Present Simple. En
comparacion con el diagnostico inicial, el previo final evidenciéo mayor familiaridad con las
estructuras trabajadas, mayor tranquilidad frente al tipo de actividad propuesta y una reduccion
del nivel de ansiedad observado en el primer encuentro. Los estudiantes se enfrentaron al previo
con mas seguridad y lograron resolver mejor los ejercicios de seleccion y completar oraciones, lo
que indica un fortalecimiento del reconocimiento estructural. No obstante, esta mejora no se

distribuy6 de manera uniforme ni debe interpretarse de forma triunfalista: los mejores resultados
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continuaron concentrandose en las tareas de reconocimiento, mientras que las actividades que
exigian integrar contexto, sujeto y forma verbal siguieron siendo las mas complejas. Esta tension
muestra que si hubo avance, pero también que la brecha entre forma y uso no quedo
completamente cerrada.

Comparativamente, el grupo mostrd una evolucion clara en tres planos. En primer lugar,
aumento la disposicion a participar y a intentar producir lenguaje, incluso cuando no habia plena
seguridad. Esto es importante porque al inicio predominaba la espera del modelo y la busqueda
de validacion externa, mientras que hacia el final se observa mayor iniciativa, especialmente en
los estudiantes que participaron en actividades interactivas y de produccion. En segundo lugar,
hubo avances en la comprension de ciertos componentes del sistema, como el reconocimiento de
la tercera persona y la familiaridad con los adverbios de frecuencia. En tercer lugar, se consolido
una mayor relacion entre el contenido lingiiistico y situaciones de la vida cotidiana, lo que
permite afirmar que la variable si contribuy6 a mover el aprendizaje hacia escenarios mas
funcionales. Sin embargo, el andlisis comparativo también deja ver limites claros: persistieron
errores en la concordancia sujeto-verbo, en la aplicacion de la tercera persona y en la
identificacion del valor habitual del tiempo verbal. Es decir, el proceso avanzo, pero no alcanzo
una consolidacion plena de la relacion entre forma, significado y uso.

Esta persistencia del error no debe leerse como fracaso de la intervencion, sino como
evidencia de la complejidad del aprendizaje gramatical cuando se busca articularlo con la
competencia comunicativa. Los datos permiten sostener que las estrategias comunicativas
contextualizadas favorecieron un desplazamiento real: del reconocimiento mecéanico hacia una
comprension mas cercana al uso, y de la pasividad inicial hacia una participacion mas

intencional. Pero también dejan una advertencia pedagdgica importante: cuando el aprendizaje
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ha estado previamente sostenido en la repeticion y en la explicacion explicita de reglas, el
transito hacia una apropiacion funcional no ocurre de manera inmediata. Requiere tiempo,
continuidad y mediaciones insistentes que no abandonen la estructura, pero que tampoco la
reduzcan a una formula. En ese sentido, el resultado mas profundo de la investigacion quiza no
sea demostrar que los estudiantes “aprendieron” el Present Simple de forma plena, sino mostrar
que comenzaron a entrar en otra relacion con él: menos dependiente del modelo, mas ligada a la
experiencia y mas abierta al uso comunicativo, aunque todavia marcada por inestabilidades
normativas.

En conjunto, los resultados permiten afirmar que la variable produjo variaciones visibles
en la disposicion, en la comprension funcional inicial y en la familiaridad estructural del grupo,
aunque no resolvio completamente las dificultades asociadas con la precision gramatical y la
autonomia plena en el uso. Esta conclusion es importante porque evita una lectura simplista del
proceso: ni se tratd de un cambio total, ni de una permanencia intacta del problema. Lo que se
evidencia es un movimiento pedagogico significativo, en el que la mediacion contextualizada
ayudo a fisurar la 16gica del reconocimiento aislado y abri6 posibilidades mas reales para que el
idioma empezara a ser vivido como lenguaje con sentido. Esa es, precisamente, la variacion mas

relevante que deja la investigacion.



53

Analisis y Discusion

Los resultados obtenidos permiten afirmar que la investigacion no solo hizo visible una
dificultad en el aprendizaje del Present Simple, sino que permitié6 comprender la naturaleza de
dicha dificultad. En coherencia con los objetivos propuestos, el analisis muestra que los
estudiantes no partian de un desconocimiento absoluto del tiempo verbal, sino de una relacion
fragmentada con €I, caracterizada por el reconocimiento estructural, pero no por su uso
auténomo, correcto y contextualizado. En este sentido, la discusion no puede reducirse a
verificar si hubo mejora o no en el desempefio, sino que exige interpretar como la variable
incorporada las estrategias comunicativas contextualizadas incidid en la movilizacion del aspecto
ontoldgico definido en la investigacion: la comprension funcional y la aplicacion correcta del
Present Simple. Desde esta perspectiva, el analisis se centra en las tensiones, avances y
persistencias que atravesaron el proceso, poniéndolos en dialogo con los referentes tedricos ya
trabajados.

En el acercamiento inicial de la poblacion a la variable se evidencio una relacion marcada
por la cautela, la inseguridad y la dependencia del modelo docente. Los estudiantes participaban
cuando la estructura estaba dada, pero mostraban vacios cuando debian construir enunciados
propios o explicar el uso del tiempo verbal en situaciones de la vida cotidiana. Este hallazgo
confirma que el problema no se situaba inicamente en la regla gramatical, sino en la dificultad
para articularla con un sentido comunicativo. En esa linea, lo observado coincide con lo
planteado por Hymes (1972) y Canale y Swain (1980), en cuanto a que el dominio de una lengua
no puede reducirse al reconocimiento de sus formas, sino que implica la capacidad de usarlas de
manera pertinente en contextos concretos. Lo que el diagnostico dejo al descubierto fue,

precisamente, una ruptura entre conocimiento formal y posibilidad de uso. Més que estudiantes
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que “no sabian” el Present Simple, se encontraron estudiantes cuya relacion con ese contenido
estaba sostenida en la repeticion y no en la comprension del para qué y del cudndo usarlo.

Durante la fase de experimentacion, la variable produjo un efecto que fue, en primer
lugar, pedagogico y relacional antes que normativo. La participacion aument6 cuando el
contenido se presentd mediante acciones cotidianas, juegos de roles, preguntas vinculadas con la
experiencia infantil y actividades de interaccion. Esto resulta coherente con lo expuesto por
Littlewood (2014), quien insiste en que la ensefianza comunicativa no supone abandonar la
gramatica, sino integrarla dentro de préacticas con sentido. Asimismo, dialoga con Butler (2011),
quien advierte que las propuestas comunicativas no funcionan por su sola denominacion
metodoldgica, sino cuando se sitlian en el contexto real de los estudiantes. En esta investigacion,
las estrategias comunicativas contextualizadas no tuvieron impacto porque fueran novedosas en
si mismas, sino porque conectaron el contenido con la vida cotidiana del grupo. No obstante, los
datos también mostraron que esta mayor apertura no equivalia automaticamente a comprension
profunda. La participacion mds activa no elimind las dudas estructurales, especialmente en la
tercera persona, lo que permite sostener que la contextualizacion abrié una via de acceso al
contenido, pero no resolvid por si sola la complejidad del aprendizaje gramatical.

Los cambios observados en el aspecto ontologico permiten reconocer que si hubo una
transformacion en la manera en que los estudiantes se relacionaron con el Present Simple,
aunque dicha transformacion no fue homogénea ni absoluta. En el plano de la comprension
funcional, varios estudiantes comenzaron a vincular el tiempo verbal con rutinas, acciones
habituales y experiencias de su entorno, lo que representa un avance frente al diagnostico inicial,
donde predominaba la repeticion de modelos sin mayor construccion de sentido. En el plano de

la aplicacion correcta, se evidenci6 una mayor familiaridad con ciertas estructuras, pero
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persistieron errores en la concordancia sujeto-verbo, especialmente en la tercera persona. Esta
doble situacion confirma lo planteado por Larsen-Freeman (2003, 2014): la gramatica no puede
entenderse como un inventario de reglas separado del significado y del uso. Los resultados
muestran que cuando la estructura empieza a entrar en contacto con situaciones comunicativas
significativas, la comprension se fortalece; sin embargo, la precision normativa no se consolida
de manera inmediata. Esto sugiere que la comprension funcional y la aplicacion correcta no son
procesos paralelos, sino dimensiones interdependientes que avanzan con ritmos distintos.

Al comparar estos hallazgos con estudios previos trabajados en el marco teérico, se
encuentran coincidencias significativas, pero también matices que enriquecen la comprension del
fendmeno. Los resultados convergen con lo sefialado por Yolageldili y Arikan (2011), quienes
muestran que los niflos responden de manera mas favorable a la gramatica cuando esta se articula
con dindmicas activas y ajustadas a su etapa evolutiva. Igualmente, coinciden con Chou (2021),
en la medida en que la produccion lingiiistica mostré mayor apertura cuando se desarroll a
partir de tareas con sentido y no exclusivamente desde ejercicios mecanicos.

En la misma linea, el estudio de Cabezas et al. (2021) permite interpretar que el transito
de la gramatica reconocida a la gramética usada no ocurre por simple exposicion, sino por medio
de experiencias donde la estructura se convierte en accion comunicativa. Sin embargo, los
resultados de esta investigacion también confirman la advertencia metodoldogica de Carless
(2003): las innovaciones didacticas no eliminan automéaticamente las dificultades, porque su
efectividad depende de las condiciones reales del aula, del tiempo disponible y del modo en que
la propuesta se sostenga en el proceso pedagdgico. En consecuencia, los hallazgos de este
estudio no contradicen las investigaciones previas, pero si las complejizan, al mostrar que la

contextualizacion no produce cambios lineales, sino desplazamientos graduales y parciales.
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A pesar de estos avances, el estudio presenta limitaciones que deben ser reconocidas
criticamente. En primer lugar, se trabajé con un grupo reducido de once estudiantes, lo cual
permitio una lectura detallada del proceso, pero limita la posibilidad de extrapolar los hallazgos a
otros contextos. En segundo lugar, el tiempo de intervencion fue breve frente a la complejidad
del aspecto ontoldgico que se pretendia movilizar. La comprension funcional y la aplicacion
correcta del Present Simple no son logros que se consoliden de manera inmediata, especialmente
cuando los estudiantes venian de una mediacion centrada en la repeticion estructural. En tercer
lugar, las dinamicas propias del aula —como la diversidad de ritmos, la presencia de un
estudiante con déficit de atencion y la necesidad constante de acompafiamiento docente—
incidieron en el desarrollo del proceso. Estas limitaciones no invalidan los hallazgos, pero si
obligan a situarlos con honestidad metodologica y a reconocer que los resultados deben
entenderse como comprensiones construidas en un contexto especifico.

Desde el punto de vista practico, los hallazgos tienen implicaciones pedagogicas
importantes. En primer lugar, cuestionan la suficiencia de las practicas centradas exclusivamente
en la explicacion de reglas y en la repeticion de estructuras, especialmente en los primeros
grados, donde el aprendizaje del lenguaje requiere mediaciones mas proximas a la experiencia, a
la interaccion y al sentido. En segundo lugar, muestran que la ensefianza del inglés en primaria
no deberia separar la gramatica de la comunicacion, sino articular ambas dimensiones desde
situaciones reconocibles para el estudiante. En tercer lugar, evidencian que el error no debe
interpretarse Unicamente como signo de fracaso, sino como parte de un proceso de apropiacion
que puede enriquecerse mediante mediaciones mas significativas. En este sentido, la

investigacion aporta elementos para repensar las secuencias didacticas del area de inglés, de
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modo que el Present Simple deje de aparecer como una formula a memorizar y se convierta
progresivamente en una herramienta para nombrar la experiencia cotidiana.

En conclusion, el analisis permite sostener que la intervencion no cerrd por completo la
brecha entre el reconocimiento estructural del Present Simple y su uso auténomo, correcto y
contextualizado, pero si generd un desplazamiento pedagdgicamente relevante en la relacion de
los estudiantes con el tiempo verbal. Mas que una superacion total del problema, se evidencio el
comienzo de una transformacion: del reconocimiento aislado hacia una comprension mas
cercana al uso, de la dependencia del modelo hacia una produccién mas intencional, y de la
pasividad inicial hacia una participacion mas abierta al riesgo comunicativo. Estos hallazgos
abren nuevas preguntas de investigacion: ;qué ocurriria si este tipo de mediacion se sostuviera
durante un periodo més prolongado?, ;co6mo evolucionaria la precision normativa si la
contextualizacion se acompafiara de ciclos mas sistematicos de retroalimentacion?, ;qué
variaciones emergerian al trabajar otras estructuras gramaticales desde una 16gica semejante?
Futuras investigaciones podrian profundizar en estas preguntas y ampliar el analisis sobre la
relacion entre mediacion pedagogica, competencia comunicativa y construccion de sentido en la

ensefianza del inglés en educacion basica.
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Conclusiones y Recomendaciones

La investigacion permiti6 reconocer que la dificultad de los estudiantes de grado segundo
frente al Present Simple no se encontraba en una ausencia total de conocimiento, sino en una
apropiacion todavia fragmentada del tiempo verbal. Los estudiantes lograban identificar
estructuras cuando estas eran presentadas de forma guiada, pero mostraban inseguridad al
producir enunciados propios, explicar el uso del tiempo verbal en situaciones cotidianas o aplicar
correctamente sus reglas gramaticales. En este sentido, los objetivos planteados fueron
abordados de manera coherente: se exploro el punto de partida del grupo, se implementaron
estrategias comunicativas contextualizadas y se reconocieron variaciones posteriores en la
relacion de los estudiantes con el contenido.

Los hallazgos permiten responder a la pregunta de investigacion senalando que dichas
estrategias si contribuyeron a fortalecer la comprension funcional del Present Simple,
especialmente al vincularlo con rutinas, acciones habituales y experiencias cercanas al
estudiante. Sin embargo, también mostraron que la aplicacion correcta de la estructura gramatical
requiere un proceso mas sostenido, pues persistieron dificultades en la tercera persona, en la
concordancia sujeto-verbo y en el uso autonomo de ciertas formas.

La movilizacion del aspecto ontoldégico —comprension funcional y aplicacion correcta
del Present Simple— se evidencié como un proceso gradual, no lineal y profundamente
condicionado por la mediacion pedagogica. Al inicio, los estudiantes parecian relacionarse con el
tiempo verbal desde una logica de repeticion: esperaban el modelo, buscaban aprobacion y
evitaban arriesgarse a producir lenguaje propio. Durante la intervencion, especialmente en las
actividades que involucraron rutinas, gestos, interaccion y preguntas relacionadas con su vida

cotidiana, comenz¢ a aparecer una relacion distinta con el idioma. Algunos estudiantes pasaron
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de completar estructuras a intentar comunicar ideas; otros, aunque con errores, empezaron a
sostener interacciones sencillas. Esto muestra que el avance mas significativo no fue inicamente
gramatical, sino también comunicativo y actitudinal. La comprension funcional empezo a
formarse cuando el tiempo verbal dejé de ser una férmula y comenzo6 a tener relacion con lo que
los nifios hacen, viven y pueden expresar. No obstante, la aplicacion normativa avanzd con
mayor lentitud, lo cual confirma que comprender el uso de una estructura no implica dominarla
inmediatamente en todos sus componentes formales.

Las estrategias comunicativas contextualizadas tuvieron un impacto importante en la
manera como los estudiantes se acercaron al aprendizaje del inglés. Su mayor aporte fue
transformar el ambiente de participacion: los estudiantes se mostraron mas dispuestos, menos
ansiosos y mas abiertos a intentar usar el idioma. Las actividades que partieron de acciones
cotidianas, juegos de roles, preguntas de frecuencia y situaciones familiares permitieron que el
Present Simple adquiriera mayor sentido dentro del aula. Sin embargo, el impacto de la variable
no fue homogéneo. Mientras tres estudiantes mostraron avances notables en iniciativa,
ampliacion de respuestas y busqueda de vocabulario, un grupo intermedio logré participar
activamente con apoyo, y dos estudiantes continuaron presentando dificultades méas marcadas.
Esto permite concluir que la variable fue efectiva para abrir posibilidades de comunicacion y
fortalecer la relacion entre lenguaje y experiencia, pero no fue suficiente por si sola para
consolidar completamente la precision gramatical. La estrategia contextualizada favoreci6 el
sentido; la norma, en cambio, requiere mayor tiempo, retroalimentacion constante y practica
progresiva.

Los resultados de esta investigacion aportan a la comprension de la ensefianza gramatical

en primaria al mostrar que el aprendizaje de una estructura como el Present Simple no puede
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reducirse a reconocer reglas ni completar ejercicios correctamente. El estudio evidencia que la
gramatica cobra valor pedagdgico cuando se vincula con situaciones significativas para el
estudiante, pero también advierte que la contextualizacion no produce transformaciones
inmediatas ni absolutas. Su aporte principal esta en mostrar que el cambio ocurre como
desplazamiento: de la dependencia del modelo hacia una produccion mas intencional, de la
repeticion hacia la busqueda de sentido, y del reconocimiento aislado hacia una comprension
mas cercana al uso. Metodologicamente, la investigacion accion en el aula permitié mirar la
practica docente no como un escenario neutro, sino como un espacio que también debe ser
interrogado. En este sentido, el estudio abre nuevas preguntas sobre el tiempo necesario para
consolidar aprendizajes gramaticales funcionales, la importancia de la retroalimentacién
formativa y la posibilidad de aplicar estrategias semejantes en otros contenidos del inglés
escolar.

Se recomienda que la ensefianza del Present Simple en grado segundo contintie
incorporando estrategias comunicativas contextualizadas, pero no como actividades aisladas o
decorativas, sino como parte de una secuencia didactica sostenida. Las rutinas diarias, los habitos
familiares, las acciones escolares y las experiencias cercanas al nifio deben convertirse en
escenarios para usar el idioma con propdsito. No obstante, estos espacios comunicativos deben
acompafiarse de momentos explicitos de reflexion gramatical, especialmente sobre la tercera
persona, la concordancia sujeto-verbo y el uso de auxiliares. La investigacion mostro que los
estudiantes participan mas cuando el lenguaje tiene sentido, pero también que necesitan
acompafiamiento para organizar correctamente ese lenguaje. Por ello, se recomienda equilibrar
juego, interaccion, produccion y retroalimentacion, evitando tanto la repeticion mecanica como

una comunicacion sin orientacidon normativa.
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Para futuras investigaciones, se recomienda ampliar el tiempo de intervencion, pues los
hallazgos muestran que la comprension funcional puede empezar a movilizarse en pocas
sesiones, pero la aplicacion correcta requiere mayor continuidad. También seria pertinente
incorporar una variable complementaria centrada en la retroalimentacion formativa, de manera
que los estudiantes no solo usen el idioma en contextos significativos, sino que también reciban
orientacion constante para mejorar la precision de sus producciones. Asimismo, podrian
explorarse recursos tecnoldgicos interactivos, diarios visuales de rutinas o portafolios de
produccion oral y escrita, con el fin de observar con mayor detalle la evolucion del aprendizaje.
Finalmente, seria valioso aplicar esta propuesta en otros grados o con otros tiempos verbales para
analizar si la relacion entre contextualizacion, comprension funcional y precision gramatical se

comporta de manera similar.
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