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Resumen
Este documento presenta una experiencia de investigacion formativa desarrollada en la
Institucion Educativa Departamental Técnica Agropecuaria San Judas Tadeo de Chibolo,
Magdalena, con estudiantes de grado 10°, orientada a fortalecer la argumentacion filosofica
mediante un OVA de Filosofia en Wix adaptado a baja conectividad. El objetivo general fue
fortalecer la argumentacion filosofica de los estudiantes de grado 10° a través de esta mediacion,
durante el primer periodo académico de 2026. El estudio se desarrollo desde un enfoque
cualitativo y bajo un proceso de investigacion-accion, apoyado en observacion directa,
conversacion semiestructurada, diario de campo, producciones escritas y comparacion entre
registros iniciales y finales. Los hallazgos mostraron que al inicio predominaban respuestas
breves y poco justificadas; durante la implementacion se observaron avances en la toma de
postura y en la justificacion, con un progreso mas lento en la contraargumentacion. En
conclusion, el OVA en Wix, articulado con acompafiamiento docente y actividades presenciales,
funcion6 como una mediacion pertinente para iniciar el fortalecimiento de la argumentacion
filosofica en un contexto rural con recursos limitados.
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Abstract
This document presents a formative research experience carried out at the Institucion Educativa
Departamental Técnica Agropecuaria San Judas Tadeo in Chibolo, Magdalena, with tenth grade
students. The experience aimed to strengthen philosophical argumentation through a Philosophy
learning object hosted in Wix and adapted to low connectivity. The general objective was to
strengthen students’ philosophical argumentation through this mediation during the first
academic term of 2026. The study followed a qualitative approach and an action research
process, supported by direct observation, a brief semi-structured conversation, field notes,
students’ written productions, and comparison between initial and final records. The findings
showed that, at the beginning, students tended to give brief and weakly justified answers. During
the implementation, clearer positions and more explicit reasons began to appear, although
counterargumentation progressed more slowly. In conclusion, the Wix learning object, combined
with teacher guidance and face-to-face activities, worked as a relevant pedagogical mediation to
begin strengthening philosophical argumentation in a rural context with limited resources.

Keywords: philosophy, argumentation, mediation, OVA, rurality.
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Introduccion

En la ensefianza de la Filosofia, especialmente en contextos rurales, sigue siendo un reto
lograr que los estudiantes no permanezcan Unicamente en la opinidn rapida, sino que aprendan a
sostener lo que piensan con razones, ejemplos y una postura mas clara. En la Institucién
Educativa Departamental Técnica Agropecuaria San Judas Tadeo de Chibolo, Magdalena, esta
necesidad se hizo evidente, porque el grupo mostrd interés cuando los temas se relacionaron con
su realidad, pero no siempre conté con mediaciones que ayudaran a ordenar sus ideas. En un
contexto de baja conectividad y recursos tecnologicos limitados, resultd poco pertinente
proponer una herramienta solo por su apariencia novedosa. Por esta razon, el trabajo se centr6 en
una mediacion sencilla, Gtil y posible de sostener en el aula.

El problema que dio origen a esta investigacion fue la dificultad de varios estudiantes de
grado 10° para argumentar de manera mas elaborada en la clase de Filosofia. Aunque
participaban, con frecuencia respondian con frases como “porque si”, “porque es verdad” o
“porque eso dice el texto”. Cuando se les pedia ampliar la idea, justificar una postura o
contrastarla con otra, las respuestas resultaban limitadas. Esta situacion afecto la discusion
filosofica, la lectura critica y la capacidad de defender una idea con mayor fundamento, aspectos
que se relacionan con las orientaciones del MEN y con estudios recientes sobre filosofia,
mediacion pedagogica y lectura critica en educacion media.

Frente a esa realidad, el objetivo general del estudio fue fortalecer la argumentacion
filosofica de estudiantes de grado 10° de la Institucion Educativa Departamental Técnica
Agropecuaria San Judas Tadeo de Chibolo, Magdalena, a través de un OVA de Filosofia en Wix

adaptado a baja conectividad, durante el primer periodo académico de 2026. Para avanzar en ese

proposito se trabajé desde un enfoque cualitativo y bajo la logica de la investigacion-accion. Se



utilizaron observacion directa, conversacion semiestructurada, diario de campo, producciones
escritas y comparacion entre registros iniciales y finales, con el fin de observar el proceso de
manera cercana y no reducirlo a una lectura superficial del resultado.

El hallazgo mas importante fue que el OVA en Wix no resolvié por si solo las
dificultades del grupo, pero si ayudé a organizar mejor la experiencia de aula y a hacer mas
visibles la postura y la justificacion en las respuestas de los estudiantes. El avance fue mas claro
en la capacidad de decir qué pensaban y por qué lo pensaban, mientras que la
contraargumentacion sigui6 apareciendo como un aprendizaje en construccion. En las paginas
siguientes se presenta el proceso completo, desde la caracterizacion del contexto hasta las
conclusiones, para mostrar de qué manera una mediacion sencilla puede aportar rutas reales de

mejora en una clase de Filosofia con recursos limitados.



Caracterizacion

La Institucion Educativa Departamental Técnica Agropecuaria San Judas Tadeo esta
ubicada en el municipio de Chibolo, Magdalena. Es una institucion oficial con enfoque técnico
agropecuario. La mayoria de estudiantes proviene de familias del municipio y de zonas cercanas;
por eso, el contexto rural esta muy presente en la vida escolar. La institucion busca sostener la
formacion académica y técnica, aunque se evidencian limites importantes en conectividad,
acceso a equipos y uso de herramientas TIC. Estas condiciones influyen en la forma como se
planean y se desarrollan las clases, especialmente cuando se intenta variar la metodologia.

La unidad de anélisis de este estudio estuvo conformada por estudiantes de grado 10°.
Cada salon tiene aproximadamente 30 estudiantes, con edades entre 15 y 17 afios. El afio escolar
se organiza en cuatro periodos académicos. El grupo es diverso: algunos estudiantes participan
con facilidad, mientras otros prefieren permanecer callados. También se observo mayor interés
cuando los temas se relacionaron con situaciones reales del territorio, como la convivencia, la
familia, el trabajo en el campo y las decisiones personales.

En Filosofia se hizo necesario fortalecer la lectura, la escritura y, especialmente, la
argumentacion. Se observo que varios estudiantes respondian con opiniones cortas, sin razones
suficientes, o repetian ideas del texto sin explicar por qué. Por ejemplo, cuando se les preguntaba
por qué estaban de acuerdo o en desacuerdo, solian contestar “porque si”, “porque es verdad” o
“porque eso dice el texto”. Cuando se les pedia un ejemplo, algunos ofrecian respuestas muy
generales o no lograban conectar el ejemplo con la idea. Esto hacia que el debate se mantuviera
en afirmaciones sueltas y no avanzara hacia argumentos. Ademas, esta dificultad se relacion6
con los problemas de lectura critica, especialmente cuando debian justificar una opcion en

preguntas tipo ICFES.



Entre los factores del contexto que afectaron el aprendizaje se encontr6 el uso reducido
de herramientas TIC. En la institucidn solo se cuenta con un videobeam, cuyo préstamo es
limitado, y con un parlante administrado por coordinacion. Por ello, la clase suele desarrollarse
con tablero, cuaderno y guias impresas. Estos recursos no son negativos, pero limitan la
posibilidad de ofrecer apoyos variados para practicar la argumentacion. También amplian la
diferencia frente a instituciones con mejores condiciones tecnoldgicas. Por esta razon, la
intervencion se penso desde una alternativa realista: un OV A sencillo en Wix, disefiado para
funcionar con baja conectividad y acompafiado de actividades de aula que no dependieran de

internet permanente.
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Planteamiento del Problema

En grado 10° se reconocieron aspectos valiosos para el trabajo filoséfico. Algunos
estudiantes se animaban a participar cuando el tema se relacionaba con su vida, por ejemplo, al
hablar de decisiones, justicia, normas, libertad o problemas del entorno. También se notd que el
grupo respondia mejor cuando se trabajaba con preguntas cercanas, conversaciones guiadas y
ejemplos de la vida cotidiana. Incluso algunos estudiantes lograban dar su punto de vista con
seguridad. Esto mostr6 que si habia interés y potencial para pensar filos6ficamente. La dificultad
principal no era la falta de pensamiento, sino la poca claridad para sostener lo pensado con
razones.

En la préctica, las clases se apoyaban con frecuencia en la explicacion del docente, la
lectura de un texto corto, preguntas orales o guias en el cuaderno. Esta forma de trabajo ayudaba
a organizar el tema, mantener el orden y avanzar aunque no hubiera tecnologia disponible. Sin
embargo, no resultaba suficiente para fortalecer la argumentacion. Al momento de justificar,
muchos estudiantes ofrecian respuestas breves, repetian frases del texto sin explicarlas o elegian
una postura sin dar razones. También les costaba construir un argumento completo con idea,
razon y ejemplo. De esta manera, habia participacion, pero esta no siempre se convertia en
argumentacion; alli se ubic6 la brecha pedagogica del aula.

Por esta razon surgio el interés de introducir una mediacion que ayudara a guiar el
proceso. En este caso, se eligio un OVA de Filosofia en Wix, pensado como apoyo para trabajar
la argumentacion mediante pasos simples, actividades cortas, lecturas guiadas, ejemplos y
preguntas orientadas a la justificacion, sin depender de conexion permanente. El supuesto
pedagbgico fue que, si los estudiantes contaban con una ruta clara para argumentar, con modelos

de ejemplo y con actividades que los llevaran a escribir y hablar con estructura, su
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argumentacion podia mejorar incluso en un contexto con pocos recursos tecnoldgicos. Lo central
no fue la tecnologia en si, sino la mediacion pedagogica que se propuso.

En resumen, la brecha que se buscé abordar no fue solo tecnoldgica, sino pedagogica. En
el aula se observo dificultad para sostener ideas con razones, ejemplos y explicaciones propias, y
esto afectaba la calidad de la discusion filosofica y el desempefio en tareas de lectura critica
donde se necesita justificar. Por ello, se hizo necesario investigar, desde un enfoque de
investigacion-accion, como una mediacion sencilla como un OV A adaptado a baja conectividad
podia ayudar a fortalecer la argumentacion filosofica en los estudiantes de grado 10°, para pasar

de la opinién rapida a una postura mejor sustentada.
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Pregunta de Investigacion
( Como fortalecer la argumentacion filoséfica por parte de estudiantes de grado 10° de la
Institucion Educativa Departamental Técnica Agropecuaria San Judas Tadeo de Chibolo
(Magdalena), a través de un OV A de Filosofia en Wix adaptado a baja conectividad, durante el

primer periodo académico de 2026?
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Objetivos

Objetivo General

Fortalecer la argumentacion filosofica por parte de estudiantes de grado 10° de la
Institucion Educativa Departamental Técnica Agropecuaria San Judas Tadeo de Chibolo
(Magdalena), a través de un OV A de Filosofia en Wix adaptado a baja conectividad, durante el
primer periodo académico de 2026.
Objetivos Especificos

Explorar el acercamiento de los estudiantes de grado 10° al OVA de Filosofia en Wix,
teniendo en cuenta las condiciones reales de acceso y uso de recursos tecnologicos en la
institucion.

Movilizar la argumentacion filosofica a través de la experimentacion de actividades del
OVA en Wix, combinando trabajo en aula y apoyo de material accesible.

Reconocer cambios o variaciones en la argumentacion filoséfica en los estudiantes de

grado 10° después de implementar el OVA en Wix, comparando el inicio y el cierre del proceso.
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Marcos de Referencia
Referentes Conceptuales

En este trabajo, la argumentacion filosofica se entendié como la capacidad de tomar una
postura, sostenerla con razones, explicarla con claridad, dialogar con otras posiciones y revisar lo
que se piensa a la luz de nuevas preguntas. No se trata solo de opinar, sino de justificar,
relacionar ideas y construir sentido en conversacion con los demas. Desde las Orientaciones
Pedagogicas para la Filosofia en la Educacion Media, la formacion filosofica busca fortalecer el
pensamiento critico, la comunicacion y la creatividad. Por eso, la argumentacion no aparece
como un ejercicio aislado, sino como una practica que ayuda al estudiante a pensar por si mismo,
escuchar al otro y participar con responsabilidad en su contexto (Ministerio de Educacion
Nacional [MEN], 2010).

La lectura critica, en coherencia con el problema del estudio, no se redujo a comprender
informacion literal. También implico interpretar, contrastar, evaluar razones y justificar una
eleccion frente a un texto o una situacion. Por eso tiene una relacion directa con la
argumentacion. Rosso Jaimes (2023) muestra que, en educacion media, la lectura critica y la
filosofia se cruzan cuando el estudiante debe sustentar una respuesta y no solo marcar una
opcion. Este aporte fue importante para la investigacion, porque en el aula se observo que
muchos estudiantes comprendian ideas generales, pero tenian dificultad para explicarlas y
defenderlas con razones propias.

El Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) se asumi6 como un recurso digital con
proposito educativo, organizado para apoyar un aprendizaje concreto, con contenidos,
actividades y elementos de contextualizacion. Asi, no se entendié como una pagina informativa,

sino como una mediacion didactica. En estudios sobre OV A se recuerda que estos recursos
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deben ser autocontenibles, reutilizables y pensados para favorecer procesos de aprendizaje. En el
caso colombiano se ha retomado la definicion del MEN, segtn la cual se trata de recursos
digitales disefiados con una finalidad formativa clara (Morales et al., 2016). En esta
investigacion, el OVA en Wix no se plante6 como reemplazo del docente, sino como apoyo para
orientar la lectura, la postura, la justificacion y el ejemplo.

La mediacion pedagogica se comprendié como la manera concreta en que el docente
organiza materiales, preguntas, tiempos, recursos y acompaiamiento para que el aprendizaje
ocurra de forma mas intencional. Desde esta mirada, el valor del OVA no dependi6 solo de que
fuera digital, sino de coémo orden¢ la experiencia del estudiante, como propuso actividades, como
guio el paso de la opiniodn a la justificacion y como se articuld con el trabajo en aula. La literatura
sobre OVA insiste en que estos recursos funcionan mejor cuando estan ligados a una estrategia
de aprendizaje y no cuando se usan como elemento tecnoldgico aislado. Por eso, en este estudio
la mediacion fue tan importante como el recurso mismo (Morales et al., 2016; Wiley, 2000).

La brecha digital y la baja conectividad se entendieron como condiciones desiguales de
acceso, uso y aprovechamiento de recursos tecnologicos. Esta condicion no solo afecta el ingreso
a internet o la disponibilidad de equipos, sino también las oportunidades pedagogicas que se
abren o se cierran dentro del aula. El Informe GEM de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura [UNESCO] (2023) recuerda que la tecnologia
educativa debe evaluarse por su pertinencia, equidad, escalabilidad y sostenibilidad. En
Colombia, los documentos sobre conectividad escolar sefialan que la brecha entre zonas urbanas
y rurales sigue siendo significativa. Por ello, no era adecuado proponer una intervencion que

ignorara las condiciones reales del contexto (MEN, 2022).
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La investigacion-accion se asumié como el enfoque que permitio observar la practica,
reconocer un problema del aula, intervenir de manera situada y volver sobre la experiencia para
comprenderla y mejorarla. No partioé de una logica distante, sino del examen reflexivo de lo que
ocurri6 en la ensefanza. Por eso fue coherente con un trabajo nacido de la practica pedagogica
en Filosofia y orientado a transformar una dificultad concreta: la debilidad en la argumentacion.
Desde esta perspectiva, el aula no fue solo un lugar de aplicacion, sino también un espacio de
reflexion, ajuste y produccion de conocimiento pedagogico (Catalan Cueto, 2020).

Referentes Tedricos

El marco teodrico de una investigacion educativa permite ordenar el problema, delimitarlo
mejor y sostener la interpretacion de los hallazgos. Matos Columbié¢ y Matos Columbié (2010)
explican que este marco ayuda a reconocer antecedentes, evolucion historica del problema y
referentes que orientan la solucion que se busca desde la investigacion. Este planteamiento fue
util para el presente estudio, porque evitod que la dificultad observada en la argumentacion se
redujera a una impresion de aula y permitid ubicarla dentro de discusiones mas amplias sobre
filosofia, lectura critica, mediacion didactica y contexto escolar.

En primer lugar, Cerrén Rojas (2019) describe la investigacion cualitativa en educacion
como una via adecuada para comprender, interpretar, criticar y transformar la realidad educativa.
Este planteamiento fue relevante para el proyecto, porque no se buscé medir un rendimiento
desde una légica de experimento cerrado, sino comprender como argumentaban los estudiantes,
coémo respondian a una mediacion distinta y qué cambios podian reconocerse durante el proceso.
El aporte de Cerrdn también fue importante porque vincula la investigacion con la préctica real
del maestro, lo cual coincide con la intencion de analizar el aula como espacio de reflexion y

mejora.
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En segundo lugar, Catalan Cueto (2020) presenta la investigacién-accion como una
estrategia de revision de la practica pedagogica basada en planificacion, accion y reflexion. Este
referente fue pertinente, porque el trabajo no naci6 de una pregunta abstracta, sino de una
dificultad concreta observada en clase: estudiantes que participaban, pero no siempre lograban
sostener sus ideas con razones, ejemplos y explicaciones. La investigacién-accion permitio
intervenir sin perder de vista el contexto y también ubico al docente dentro del proceso de
revision, ajuste y mejora.

En tercer lugar, las Orientaciones Pedagogicas para la Filosofia en la Educacion Media
del MEN (2010) ofrecen una base solida para entender el sentido formativo de la asignatura. El
documento propone que la ensefanza de la filosofia debe favorecer el pensamiento critico, la
competencia dialogica y la creatividad, ademas de relacionar los problemas filosoficos con
situaciones reales del contexto. Este referente fue central para la investigacion, porque confirmé
que el trabajo sobre argumentacion no era una ocurrencia aislada del docente, sino una necesidad
coherente con el lugar que tiene la filosofia en la educacion media y con la formacion integral
del estudiante.

En cuarto lugar, Rosso Jaimes (2023) analiza la lectura critica en educacion media desde
la mirada de la filosofia y muestra que existe una relacion fuerte entre la manera como se trabaja
la lectura en clase y la forma como se exige en las pruebas externas. Este estudio aporto al
presente trabajo porque respaldé la idea de que la dificultad no estaba solo en comprender textos,
sino también en justificar decisiones, sustentar una interpretacion y hacer visibles las razones
detras de una respuesta. En otras palabras, la lectura critica y la argumentacion no van por

caminos separados, y eso coincidié con lo observado en grado décimo.
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En quinto lugar, los estudios sobre OVA sefalan que estos recursos pueden convertirse
en apoyo importante para el aprendizaje cuando estan disefiados con una intencion didactica
clara. Morales et al. (2016) advierten que el disefio de un OVA debe estar enmarcado en una
teoria o estrategia de aprendizaje, mientras que otros trabajos sobre objetos virtuales resaltan su
capacidad para promover trabajo autonomo cuando existe una ruta de uso bien organizada. Esta
idea fue 1til para el estudio, porque evitd pensar el OVA como simple recurso tecnoldgico y lo
ubic6 como mediacion pedagogica pensada para guiar el proceso argumentativo de los
estudiantes.

En sexto lugar, la discusion reciente sobre tecnologia y educacion exigié analizar el
contexto con cuidado. El Informe GEM de la UNESCO (2023) insiste en que la tecnologia debe
evaluarse por su pertinencia, equidad, escalabilidad y sostenibilidad, y no por novedad. En la
misma linea, documentos colombianos sobre conectividad escolar reconocen que la brecha de
acceso sigue siendo fuerte entre lo urbano y lo rural. Este marco fue valioso para la
investigacion, porque permitio justificar por qué el OVA en Wix se disenid para baja
conectividad y se acompaii6 con actividades presenciales, de modo que la propuesta no
dependiera de condiciones que la institucion no tenia.

Por ultimo, estudios recientes sobre ensefianza de la filosofia y pensamiento critico
recuerdan que esta area no puede limitarse a la repeticion de autores o teorias, sino que debe
abrir espacios para inferir, interpretar, discutir y construir postura frente a hechos sociales y
culturales. En esa linea, la filosofia escolar cobra sentido cuando ayuda a pensar problemas
reales y cuando ofrece metodologias que invitan al estudiante a tomar la palabra con mayor

fundamento. Este referente dialogd directamente con el proposito del estudio, porque reforzo la
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idea de que fortalecer la argumentacion filos6fica no es afiadir una habilidad externa a la clase,
sino trabajar una dimension propia del filosofar en educacion media (Torres Rios, 2022).
Referentes Técnicos

Como referente técnico principal, este trabajo asumid las Orientaciones Pedagogicas para
la Filosofia en la Educacion Media del MEN, porque alli se proponen criterios claros sobre el
sentido formativo del area, las competencias que se buscan fortalecer y algunas rutas didacticas
para llevar la filosofia al aula desde problemas, dialogo y contextualizacion. Este documento
sirvid como guia operativa para definir qué se espera de la ensenanza de la filosofia en grado
décimo y para justificar que la argumentacion, la lectura, la comunicacion y la reflexion critica
son aprendizajes validos y necesarios en este nivel educativo (MEN, 2010).

Como segundo referente técnico, se tomo el Informe GEM de la UNESCO sobre
tecnologia en la educacion y el documento de Estrategia de Conectividad Escolar en Colombia,
porque ambos ayudaron a contextualizar el uso de recursos digitales en escenarios con acceso
limitado. Estos materiales no se usaron solo como respaldo general, sino como guias para decidir
que la tecnologia debia ser pertinente al contexto, sostenible y usable con los recursos reales de
la institucion. En consecuencia, el OVA en Wix se justifico técnicamente no por su sofisticacion,
sino por su posibilidad de organizar contenidos y actividades en un formato flexible, apoyado
también con material impreso y trabajo presencial (UNESCO, 2023; MEN, 2022).

Referentes Legales

El marco legal del estudio parte del articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia,
que reconoce la educacion como un derecho de la persona y un servicio publico con funcion
social. Esta base constitucional es importante porque sitiia la presente investigacion dentro del

compromiso de la escuela con el acceso al conocimiento, la formacién integral y el desarrollo de
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capacidades que permitan a los estudiantes participar de manera critica en la vida social. En
coherencia con ello, la propuesta de fortalecer la argumentacion filosofica no es ajena al derecho
a una educacion con sentido formativo, sino una manera de concretarlo en el aula (Constitucion
Politica de Colombia, 1991).

A nivel especifico del sistema educativo, la Ley 115 de 1994 resulta fundamental, porque
regula el servicio publico de la educacion en Colombia y establece que la educacion media
académica debe incluir como areas obligatorias y fundamentales, entre otras, las ciencias
econdmicas, politicas y la filosofia. Ademads, la misma ley sefiala que el Estado debe atender de
forma permanente los factores que favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacion,
incluidos los recursos, métodos, innovacion e investigacion educativa. Este referente legal
respalda tanto la presencia de la filosofia en la educacion media como la legitimidad de proponer
innovaciones pedagdgicas ajustadas al contexto escolar (Ley 115 de 1994).

También se considera relevante el Decreto 1075 de 2015, por ser el decreto tinico
reglamentario del sector educacion, ya que organiza disposiciones relacionadas con calidad,
evaluacion y responsabilidades institucionales. Para este trabajo es ttil porque recuerda que los
resultados de la educacion media y de las evaluaciones externas forman parte de la informacioén
que las instituciones pueden usar para revisar y reorientar sus practicas pedagogicas. Esto da
soporte a la idea de tomar el bajo desempefio en lectura critica, junto con la observacion del aula,
como un punto de partida valido para la investigacion pedagogica (Decreto 1075 de 2015).

Por tratarse de una intervencion con estudiantes adolescentes, también es pertinente la
Ley 1098 de 2006, Codigo de la Infancia y la Adolescencia, que busca garantizar el desarrollo
pleno y armonioso de nifios, nifias y adolescentes. Este marco obliga a que cualquier actividad

investigativa o pedagogica con menores de edad se haga desde el respeto, el cuidado y la
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proteccion de sus derechos. De igual manera, la Ley 1581 de 2012 sobre proteccion de datos
personales orienta el manejo responsable de la informacion que pueda recogerse durante el
proceso, por ejemplo producciones escritas, registros de observacion o valoraciones de
desempefio, las cuales deben tratarse con reserva y solo con fines formativos e investigativos
(Ley 1098 de 2006; Ley 1581 de 2012).

Referentes Eticos

En el plano ético, la investigacion se apoyo en la necesidad de actuar con respeto,
cuidado y responsabilidad frente a los participantes. El libro Generacion de una cultura en ética
de la investigacion, bioética e integridad cientifica, publicado por la UNAD Yy otras instituciones,
insiste en la importancia de formar una cultura investigativa guiada por la integridad cientifica, la
reflexion ética y las buenas practicas. Llevado al contexto de este estudio, esto implico que la
recoleccion y el analisis de informacion se realizaran protegiendo a los estudiantes, evitando
exposiciones innecesarias y manteniendo coherencia entre el propdsito formativo y la forma de
investigar (Duque Ortiz et al., 2023).

De manera concreta, este trabajo asumio principios éticos basicos como la autonomia, la
beneficencia, la no maleficencia y la justicia, entendidos como criterios para orientar decisiones
pedagogicas e investigativas. En la practica, esto significé informar con claridad el proposito de
las actividades, solicitar los permisos institucionales y familiares cuando fue necesario, cuidar
que ningun estudiante fuera afectado o estigmatizado por sus resultados y garantizar que la
propuesta beneficiara al grupo, no solo que produjera datos para el informe. También implico
reconocer que se trabajé con poblacion menor de edad en un contexto escolar, por lo que la
dignidad, la confidencialidad y el trato respetuoso estuvieron por encima de cualquier interés de

cumplimiento académico (Sdnchez Gonzalez, 2016).
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En esa misma linea, la integridad cientifica exigié honestidad en el registro de la
informacion, transparencia en la presentacion de los hallazgos y cuidado para no exagerar
resultados que todavia estaban en proceso. Por eso, en este estudio no se presentd el OVA como
una solucidn definitiva, sino como una mediacion analizada de forma critica, reconociendo tanto
sus aportes como sus limites. Esta postura ética también implico evitar el plagio, citar
adecuadamente las fuentes y diferenciar con claridad entre lo que provino de la literatura, lo que
surgio de la observacion del aula y lo que correspondio a la interpretacion del investigador

(Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, 2023; Duque Ortiz et al., 2023).
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Herramientas y Métodos

Enfoque y Tipo de Estudio

Esta investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo, porque buscd comprender
una situacion pedagogica real del aula mas que medirla unicamente en cifras. Interesoé observar
como argumentaban los estudiantes, como usaron el OVA y qué cambios se reconocieron en sus
respuestas, participaciones y producciones escritas. Este enfoque resultd pertinente porque el
problema del estudio naci6 de una experiencia concreta de practica pedagdgica y exigio
interpretar procesos, sentidos y variaciones dentro de un contexto escolar especifico. En
coherencia con ello, el tipo de estudio fue investigacidn-accidn, ya que no se partié de una
mirada externa al aula, sino de una revision reflexiva de la practica, acompanada de una
intervencion pedagdgica pensada para mejorar una dificultad observada: la debilidad en la
argumentacion filosofica de estudiantes de grado 10°. De esta manera, el método se organizo
como un proceso de observacion, planeacion, puesta en marcha del OVA en Wix y andlisis de
los cambios reconocidos durante el primer periodo académico de 2026 (Cerrén Rojas, 2019;
Catalan Cueto, 2020; Montes del Castillo & Montes Martinez, 2014).
Unidad de Analisis

La unidad de analisis estuvo conformada por estudiantes de grado 10° de la Institucién
Educativa Departamental Técnica Agropecuaria San Judas Tadeo del municipio de Chibolo,
Magdalena.
Técnicas para la Recoleccion de Datos

Para el primer objetivo, orientado a explorar el acercamiento de los estudiantes al OVA
de Filosofia en Wix, se utilizaron la observacion directa y una conversacion semiestructurada

breve al inicio del proceso. La observacion permitio6 registrar como reaccionaron los estudiantes
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frente al recurso, qué tan familiarizados estaban con este tipo de apoyo y qué dificultades o
facilidades mostraron en el acceso, la navegacion y la participacion. La conversacion
semiestructurada sirvio para recoger percepciones iniciales sobre la clase de Filosofia, el uso de
recursos digitales y la manera en que solian justificar sus respuestas. Como muestras de esta fase
se tomaron notas de campo, registros de observacion y respuestas diagndsticas cortas producidas
por los estudiantes.

Para el segundo objetivo, centrado en movilizar la argumentacion filosofica a través de la
experimentacion con el OVA, se emple6 principalmente el diario de campo del docente y la
revision de producciones escritas desarrolladas durante las actividades. El diario de campo
permitid dejar constancia de lo ocurrido en cada sesion, las reacciones del grupo, los avances, las
dificultades y los ajustes realizados durante la implementacion, en coherencia con la logica de la
investigacion-accion. Las producciones escritas de los estudiantes, como respuestas a preguntas
de postura, justificacion y ejemplo, sirvieron como muestra del proceso de movilizacion de la
argumentacion. Esta fase también se apoy6 en una planeacion didéctica previa, organizada de
acuerdo con los momentos de la intervencion y con el uso realista del OV A en un contexto de
baja conectividad (Moreno, 2022a; Moreno, 2022b).

Para el tercer objetivo, dirigido a reconocer cambios o variaciones en la argumentacion
filosofica una vez desarrollado el proceso, se aplicd un cuestionario breve posterior a la
experiencia y se realizo una comparacion entre producciones iniciales y finales de los
estudiantes. El cuestionario permitié recoger la percepcion del grupo sobre el uso del OVA, su
utilidad y los aspectos que mas ayudaron a organizar sus ideas. La comparacion de producciones
permitié observar variaciones en elementos como la postura, la claridad de la razon, la presencia

de ejemplos y la relacion entre lo que se afirmaba y lo que se justificaba. En conjunto, estas
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técnicas permitieron reunir muestras escritas y reflexivas suficientes para responder a los tres
objetivos del estudio sin perder de vista las condiciones reales del contexto.
Categorias para el Analisis de Datos

El analisis de los datos se organizo a partir de tres categorias principales, construidas en
coherencia con la pregunta de investigacion, los objetivos especificos y las muestras recogidas
durante la implementacion del OVA en Wix. Estas categorias permitieron leer el proceso desde
el punto de partida del grupo, lo ocurrido durante la intervencién y las variaciones reconocidas al
cierre, sin reducir la experiencia a una calificacion. El interés fue comprender como se movilizd
la argumentacion filosofica en el aula.

La primera categoria fue acercamiento al OVA en Wix. Esta categoria permiti6 analizar
como los estudiantes recibieron el recurso, qué disposicion mostraron frente a €1, qué dificultades
de acceso o uso aparecieron en el contexto institucional y de qué manera relacionaron el recurso
con la clase de Filosofia. En esta categoria se observaron sefiales como participacion inicial,
comprension de instrucciones, familiaridad con el recurso y percepcion de utilidad.

La segunda categoria fue movilizacion de la argumentacion filoséfica. Alli se tuvieron en
cuenta indicadores mas precisos para leer los textos y respuestas producidas durante las
actividades del OV A. La subcategoria A fue toma de postura, entendida como la capacidad de
expresar una posicion de forma explicita, por ejemplo, cuando el estudiante decia “estoy de
acuerdo”, “no comparto esa idea” o “mi posicion es”. La subcategoria B fue garantia o
justificacion, referida a la presencia de razones que explicaban la postura, con apoyo de

» »

conectores como “porque”, “ya que”, “puesto que” o “debido a que”. La subcategoria C fue

contraargumentacion, entendida como la posibilidad de reconocer una opinion distinta,
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anticiparla o responderla mediante expresiones como “aunque”, “otros podrian pensar” o “sin
embargo”.

La tercera categoria fue variaciones en la argumentacion filosofica, orientada a comparar
los registros iniciales y finales para identificar avances, permanencias y dificultades. En esta
categoria se reviso si hubo cambios en la claridad de la postura, la relacion entre idea y razon, el
uso de ejemplos y la aparicion de contraargumentos. Estos indicadores se asumieron como
criterios cualitativos de analisis y no como una escala cerrada, porque lo que intereso fue

comprender el proceso real de los estudiantes dentro de su contexto.
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Resultados

En esta fase se organizaron los hallazgos obtenidos mediante la observacion inicial, el
diario de campo y la revision de producciones escritas elaboradas durante las actividades del
OVA en Wix. Los resultados se presentan de acuerdo con los tres objetivos especificos: primero,
el acercamiento inicial del grupo a la variable; luego, lo observado durante la experimentacion;
y, finalmente, las variaciones identificadas al comparar el inicio y el cierre del proceso.
Acercamiento de la Poblacion a la Variable

En el acercamiento inicial se encontrd que los estudiantes mostraban interés por discutir
temas filosoficos cuando estos se conectaban con situaciones cercanas a su vida, como la justicia,
las decisiones personales o la convivencia. Sin embargo, ese interés no siempre se convertia en
argumentacion. En las respuestas diagnésticas y en las primeras conversaciones aparecieron
posturas breves, poco desarrolladas y sostenidas en afirmaciones generales, con expresiones
como “porque si”, “porque es verdad” o “porque eso dice el texto”. Esto confirmo que la
dificultad central no estaba en participar, sino en justificar con razones propias.

Frente al OVA en Wix, el recurso genero curiosidad porque rompia con la rutina del
tablero y la guia impresa, pero también permiti6 reconocer algunas limitaciones del contexto.
Varios estudiantes necesitaron acompafiamiento para leer las instrucciones, navegar por las
actividades y relacionar lo que veian en el recurso con lo que debian escribir. Este primer
momento permitioé reconocer un punto de partida claro: habia disposicion frente a la mediacion,

pero todavia poca costumbre de usar una estructura de apoyo para tomar postura, justificar y

contrastar ideas.
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Experimentacion

Durante la experimentacion se trabajé con actividades de lectura breve, preguntas
orientadoras, toma de postura y escritura de razones, todo articulado al OVA en Wix y
acompanado por el docente en el aula. Los registros del diario de campo mostraron que el
recurso ayudo a dar una secuencia mas clara a la clase, porque los estudiantes sabian qué leer,
qué responder y sobre qué aspecto debian concentrarse en cada momento. Esto favorecio una
participacion mas organizada.

En la subcategoria A, toma de postura, se observd un cambio inicial importante, porque
las actividades exigian que el estudiante expresara con claridad su posicion. En los primeros
ejercicios algunos respondian solo con un si o un no, o repetian lo dicho por un compafiero. De
manera progresiva comenzaron a aparecer formulaciones més definidas, como “estoy de acuerdo
con...”, “mi posicion es...” 0 “no comparto esa idea porque...”. Esto permitié que la respuesta
tuviera un punto de partida mas claro.

En la subcategoria B, garantia o justificacion, también se notd movilizacion, aunque con
diferencias entre estudiantes. Al inicio las razones solian ser cortas y generales. Con el apoyo de
preguntas guia y modelos del OVA, varios textos empezaron a incluir explicaciones mas
completas y conectores como “porque”, “ya que”, “debido a que” y “puesto que”. No en todos
los casos la justificacion fue solida, pero si se observo una mayor intencioén de explicar el porqué
de la postura y no solo enunciarla.

La subcategoria C, contraargumentacion, fue la mas dificil de trabajar. Cuando se pidid
pensar qué podria responder otra persona, muchos estudiantes continuaban defendiendo solo su

punto de vista, sin abrir espacio a una mirada distinta. Aun asi, en algunos textos y

conversaciones empezaron a aparecer expresiones como “aunque otros pueden pensar que...” 0
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“alguien podria decir lo contrario, pero...”. Esto mostré un avance inicial en la posibilidad de
reconocer otra postura, aunque todavia con necesidad de acompafniamiento.

En conjunto, la experimentacion permitié ver que el OVA no actué como solucion
automatica, pero si como una mediacion util para ordenar el ejercicio argumentativo, ofrecer
ejemplos y sostener una secuencia de trabajo que hizo mas frecuente la presencia de postura,
razon y, en menor medida, contraargumento.

Identificacion de Variaciones

Al comparar los registros iniciales con las producciones del cierre, la variacién més
visible estuvo en la claridad de la postura y en la presencia de justificaciones méas comprensibles.
Al inicio eran frecuentes respuestas muy cerradas o apoyadas en frases generales, mientras que al
final se encontraron textos con mayor desarrollo, con mayor esfuerzo por explicar la idea
principal y sostenerla con al menos una razon.

En toma de postura se observé que varios estudiantes pasaron de respuestas ambiguas o
implicitas a formulaciones més directas. Esto mejord la claridad de sus escritos y de sus
intervenciones orales. Este cambio no significa que todos alcanzaran el mismo nivel, pero si
evidencid un avance en la capacidad de decir qué piensan y desde donde lo piensan, que era uno
de los vacios mas notorios al inicio del proceso.

En garantia o justificacion se identificd una variacion relevante. Al cierre del proceso
aparecieron con mayor frecuencia explicaciones que relacionaban la postura con una razon
concreta e, incluso en algunos casos, con ejemplos vinculados a la vida cotidiana o al texto
trabajado. Todavia persistieron justificaciones débiles o repetitivas en algunos estudiantes, pero

en general la respuesta final mostré menos afirmacion vacia y mas intento de sustento.
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En contraargumentacion el avance fue mas limitado. Aunque ya no era un aspecto
completamente ausente, todavia se observo como un nivel en construccion, pues solo en parte del
grupo apareci6 la capacidad de anticipar una opinién distinta o responderla sin perder la propia
postura. Esto sugiere que el reconocimiento del otro como interlocutor argumentativo necesita
mas tiempo, mas practica y actividades especificas para consolidarse.

En conjunto, las variaciones identificadas permiten afirmar que la intervencion genero un
movimiento positivo en la argumentacion filoséfica, sobre todo en los componentes de postura y
justificacion, mientras que la contraargumentacion quedd como un aprendizaje emergente. Desde
esta lectura, el OVA en Wix resulto pertinente no por ser una herramienta tecnoldgica novedosa,
sino porque ayudo a estructurar la experiencia de aula en un contexto de baja conectividad y a

orientar mejor el paso de la opinidn rapida a una respuesta mas sustentada.
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Analisis y Discusion

Los resultados obtenidos permiten afirmar que la intervencion respondié de manera
parcial pero positiva a los tres objetivos del estudio. Primero permitioé reconocer como se
acercaba el grupo al OVA y a la argumentacion filosofica; luego mostré lo ocurrido durante la
experimentacion con las actividades; y finalmente dejo ver variaciones en la forma de tomar
postura y justificar. En esa linea, el analisis no presenta el OVA como un recurso exitoso por si
solo, sino como una mediacion que funcioné dentro de un contexto rural con baja conectividad,
algo coherente con la necesidad de mantener relacion entre objetivos, resultados y marco tedrico
(Montes del Castillo & Montes Martinez, 2014; Catalan Cueto, 2020).

En el momento inicial, la forma como los estudiantes se relacionaron con la variable
confirmo lo que ya se habia observado en clase: habia interés por opinar sobre temas cercanos,
pero también dificultad para sostener la opinidon con razones propias. En ese sentido, el
acercamiento al OVA no encontrd un grupo desmotivado, sino un grupo que necesitaba una ruta
mas clara para pasar de la respuesta rapida a la argumentacion. Esto confirmd la idea de partida
del estudio y mostrd que el problema no estaba solo en la ausencia de recursos, sino en la
necesidad de fortalecer una mediacion pedagogica que ayudara a ordenar la lectura, la postura y
la justificacion.

Durante la experimentacion, el OVA en Wix mostro pertinencia como mediacion porque
organiz6 mejor la clase, dio secuencia a las actividades y ayudo a que los estudiantes
identificaran qué debian leer, qué debian responder y como podian justificar. Este resultado
coincide con lo planteado por Morales et al. (2016) y por Wiley (2000), quienes sefialan que un
OVA tiene valor cuando se articula a una estrategia de aprendizaje y no cuando se usa como

elemento tecnologico aislado. También dialoga con la mirada de la UNESCO (2023), porque en
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este caso la tecnologia fue util no por novedad, sino por su adecuacion al contexto y por su
posibilidad de funcionar junto con el trabajo presencial.

Los cambios observados después de la intervencion se evidenciaron sobre todo en la
claridad de la postura y en el esfuerzo por justificar. Al inicio eran comunes respuestas como
“porque si” o “porque eso dice el texto”, mientras que al final aparecieron formulaciones mas
directas, como “mi posicion es...”, o respuestas acompaifiadas por conectores como “porque”, “‘ya
que” o “debido a que”. Esto no significa que todos los estudiantes alcanzaran un mismo nivel,
pero si muestra que hubo un movimiento en el aspecto trabajado, ya que la mayoria empez6 a
hacer mas visible la relacion entre lo que piensa y la razon con que lo sostiene. La
contraargumentacion, en cambio, avanzé de forma mas lenta, lo que indica que sigue siendo un
componente en construccion.

Al comparar estos hallazgos con los referentes revisados, se encontrd coincidencia con
las Orientaciones Pedagdgicas del MEN (2010), porque el trabajo mostro que la filosofia escolar
cobra mayor sentido cuando se conecta con problemas reales y cuando exige al estudiante
pensar, dialogar y justificar. También coincide con Rosso Jaimes (2023), quien plantea que la
lectura critica y la argumentacion se cruzan cuando el estudiante debe sustentar una respuesta.
Sin embargo, el estudio también muestra una diferencia frente a miradas mas optimistas sobre
tecnologia educativa, ya que aqui el recurso digital no produjo cambios amplios por si mismo,
sino avances graduales, limitados por el tiempo, el contexto y la necesidad de acompafiamiento
constante.

Entre las limitaciones del estudio se encontraron el tiempo corto de implementacion, el
numero de sesiones disponibles, las condiciones de baja conectividad y el hecho de trabajar con

un solo grupo en un contexto especifico. A esto se sumé que la evidencia se concentro en
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observaciones, diario de campo y producciones escritas de aula, lo cual permitié6 comprender el
proceso, pero no seguir sus efectos a mediano plazo. Estas limitaciones pudieron influir en que la
contraargumentacion no alcanzara un desarrollo mas fuerte y en que algunos avances quedaran
apenas insinuados. Desde la investigacion cualitativa esto no invalida el estudio, pero si exige
leer los resultados con prudencia y dentro de su contexto real (Cerron Rojas, 2019).

En términos practicos, los hallazgos sugieren que en contextos con pocos recursos si es
posible fortalecer la argumentacion filosofica si se ofrece una mediacion clara, sostenida y
adaptada a lo que la institucion realmente puede usar. Para la practica docente, esto implica que
no es suficiente formular preguntas abiertas; también es necesario modelar la toma de postura,
pedir razones, mostrar ejemplos y crear momentos para contrastar ideas. En este caso, el OVA en
Wix puede seguir utilizdndose como apoyo, pero conviene articularlo con guias impresas,
discusion oral, escritura breve y retroalimentacion continua, de modo que el aprendizaje no
dependa solo del acceso tecnologico.

En sintesis, el analisis permite afirmar que la intervencion fue pertinente para iniciar un
proceso de fortalecimiento de la argumentacion filoséfica en grado 10°, especialmente en postura
y justificacion, aunque dejo ver que la contraargumentacion requiere mas tiempo y mayor trabajo
didactico. A partir de estos resultados, surgen nuevas preguntas para futuras investigaciones, por
ejemplo, como fortalecer de manera mas especifica la contraargumentacion en filosofia, qué
cambios se observarian en un periodo mas largo, o como dialoga un OVA de baja conectividad
con otras estrategias como el debate oral, la escritura colaborativa o la lectura de textos mas
complejos. De esta manera, el estudio no cierra la reflexion, sino que abre una ruta de mejora

para la practica pedagdgica.
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Conclusiones

Los hallazgos del estudio permiten responder de manera positiva, aunque prudente, a la
pregunta de investigacion, porque la implementacion del OVA de Filosofia en Wix aport6 al
fortalecimiento inicial de la argumentacion filoséfica en estudiantes de grado 10°. El avance se
observo sobre todo en la toma de postura y en la aparicion de justificaciones mas claras. Esto
guardo relacion con los tres objetivos planteados: explorar el punto de partida del grupo,
movilizar la argumentacion durante la intervencion y reconocer variaciones entre el inicio y el
cierre del proceso.

La investigacion movilizé el aspecto ontoldgico en la medida en que los estudiantes
empezaron a ubicarse de otra manera frente a su propia palabra. No solo dijeron lo que pensaban,
sino que intentaron hacerse responsables de lo que afirmaban y buscaron una razon para
sostenerlo. Ese movimiento no fue completo ni igual en todo el grupo, pero si dejo ver un
cambio importante: pasar de la respuesta automatica o repetida a una postura mas consciente,
mejor explicada y, en algunos casos, mas abierta al didlogo con otras ideas.

La variable trabajada, entendida como el OVA en Wix usado como mediacién
pedagbgica, tuvo un impacto favorable porque ayudo a dar orden a la clase, clarificar las
consignas e insistir en una secuencia argumentativa basada en postura, razon y contraste. Su
efecto no estuvo en lo tecnologico por si mismo, sino en la forma como permitié acompanar
mejor el proceso. Los resultados mas fuertes se observaron en postura y justificacion, mientras
que la contraargumentacion se mantuvo como el componente menos desarrollado. Esto también
evidencio los limites del tiempo, del contexto y de la practica todavia reciente con este tipo de

trabajo.



36

Este estudio aporta una experiencia situada, sencilla y 1til para pensar la ensefianza de la
Filosofia en contextos rurales con baja conectividad. Muestra que si es posible trabajar la
argumentacion con apoyo digital sin depender de recursos complejos. En términos
metodologicos, deja una ruta de trabajo basada en investigacion-accion y en el uso de evidencias
de aula para leer avances reales. Para futuras investigaciones conviene ampliar el tiempo de
implementacion, profundizar en la contraargumentacion y explorar como dialoga esta propuesta
con otras estrategias, como el debate oral, la escritura colaborativa o la lectura de textos

filos6ficos més exigentes.
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Recomendaciones

En el contexto de la institucion conviene seguir utilizando el OVA en Wix, pero siempre
articulado con trabajo presencial, preguntas guiadas, produccion escrita breve y
retroalimentacion constante. También seria util sostener una secuencia didactica mas larga,
donde el docente modele con mas frecuencia como tomar postura, como justificar con razones
concretas y como responder a una opinidn distinta sin perder la propia. El recurso funciona mejor
cuando no reemplaza la clase, sino cuando la ordena y la acompaiia.

Como ajuste metodologico y proyeccion futura, seria importante reunir una carpeta de
evidencias mejor organizada, con textos iniciales y finales, fragmentos del diario de campo,
capturas del OVA y registros de cierre. Esto permitiria hacer comparaciones mas finas y mostrar
con mayor claridad el proceso. También se recomienda explorar nuevas variables o cruces, por
ejemplo, la relacion entre argumentacion filosofica y debate oral, lectura critica, escritura
reflexiva o trabajo colaborativo, de manera que el fendémeno pueda verse desde mas de un angulo

y no solo desde la produccion escrita.
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Apéndices
Apéndice A
Evidencias de Investigacion

https://drive.google.com/drive/folders/1R8 RWKVxHd9B8cIXCxZpIWgueNIxkmO0D?u

sp=sharing

OVA en Wix: https://angellomel0966.wixsite.com/filosof
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