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Resumen
El estudio abord¢ el fortalecimiento de la identidad cultural en estudiantes de la Institucion
Educativa Rural Santa Isabel, ubicada en Puerto Asis, Putumayo, a partir de la identificacion de
un conocimiento limitado sobre las tradiciones, costumbres y valores culturales del territorio.
Esta situacion se reflejo en una escasa apropiacion de los saberes locales y en una débil
articulacion del contexto sociocultural en las practicas pedagogicas.

El objetivo de la investigacion fue disefiar e implementar estrategias pedagdgicas con
enfoque intercultural para favorecer el reconocimiento, la valoracion y la apropiacion de la
identidad cultural en los estudiantes.

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo, de tipo aplicada, con método
descriptivo-interpretativo y disefio de investigacion accion pedagogica. Se utilizaron entrevistas
semiestructuradas, grupos focales y observacion participante, apoyadas en guias de entrevista,
diarios de campo y una matriz de evaluacion final. La poblacion estuvo conformada por
estudiantes de basica primaria, docentes y padres de familia.

Los resultados evidenciaron que los estudiantes poseian una comprension limitada de su
identidad cultural, centrada principalmente en practicas cotidianas, mientras que los elementos
historicos y simbdlicos del territorio presentaban menor reconocimiento. Asimismo, la
implementacion de estrategias pedagdgicas interculturales promovi6 la participacion activa, el
interés por los saberes propios y el fortalecimiento del respeto y el didlogo intercultural.

Se concluy6 que las estrategias pedagogicas con enfoque intercultural contribuyeron al
fortalecimiento progresivo de la identidad cultural y del sentido de pertenencia, resaltando la
importancia de la articulacion permanente entre escuela, familia y comunidad.

Palabras clave: Interculturalidad, estrategias, identidad, cultura, educacion.



Abstract
This study addressed the strengthening of cultural identity among students of the Santa Isabel
Rural Educational Institution, located in Puerto Asis, Putumayo, based on the identification of
limited knowledge regarding the traditions, customs, and cultural values of the territory. This
situation was reflected in a low appropriation of local knowledge and a weak integration of the
sociocultural context into pedagogical practices.

The objective of the research was to design and implement pedagogical strategies with an
intercultural approach to promote the recognition, appreciation, and appropriation of cultural
identity among students.

The research was conducted under a qualitative approach, with an applied research type, a
descriptive-interpretive method, and a pedagogical action research design. Semi-structured
interviews, focus groups, and participant observation were used as data collection techniques,
supported by interview guides, field journals, and a final evaluation matrix. The participants
included primary school students, teachers, and parents.

The results showed that students had a limited understanding of their cultural identity,
mainly focused on everyday practices, while the historical and symbolic elements of the territory
were less recognized. Likewise, the implementation of intercultural pedagogical strategies
promoted active participation, interest in local knowledge, and the strengthening of respect and
intercultural dialogue.

It was concluded that pedagogical strategies with an intercultural approach contributed to
the progressive strengthening of cultural identity and the sense of belonging, highlighting the
importance of permanent collaboration among school, family, and community.

Keywords: Interculturality, Strategies, Identity, Culture, Education.
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Introduccion

En el contexto educativo contemporaneo, los procesos de globalizacion, modernizacion y
transformacion sociocultural han incidido de manera significativa en la construccion de la
identidad cultural de nifios y jovenes, especialmente en contextos rurales. Estas dinamicas han
propiciado una progresiva pérdida del reconocimiento y valoracion de las tradiciones, costumbres
y saberes propios de los territorios, lo cual se refleja en el &mbito escolar a través de practicas
pedagbgicas poco contextualizadas y de una débil articulacion entre la escuela, la familia y la
comunidad. Frente a esta situacion, surge la necesidad de reflexionar sobre el papel de la educacion
en el fortalecimiento de la identidad cultural y en la promocion de una formacion integral que
reconozca la diversidad cultural como un valor fundamental.

La presente investigacion se desarrolld en la Institucion Educativa Rural Santa Isabel,
ubicada en el municipio de Puerto Asis, Putumayo, donde se evidencié que los estudiantes
presentaban un conocimiento limitado y fragmentado de su identidad cultural. Esta problematica
se manifestd en el escaso reconocimiento de elementos historicos, simbolicos y narrativos del
territorio, asi como en la limitada incorporacion del contexto sociocultural en los procesos de
ensenanza y aprendizaje. Frente a esta situacion, el estudio se orientd a comprender como las
estrategias pedagdgicas con enfoque intercultural pueden contribuir al fortalecimiento de la
identidad cultural de los estudiantes, reconociendo los saberes locales como un recurso pedagdgico
relevante.

La importancia de este estudio radica en sus implicaciones tedricas y practicas. Desde el
punto de vista tedrico, la investigacion se sustenta en los aportes de la educacion intercultural y de
los enfoques que conciben la identidad cultural como una construccién social, dindmica y

contextual. Estos enfoques resaltan la necesidad de generar procesos educativos que promuevan
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el didlogo intercultural, el reconocimiento de la diversidad y la resignificacion de los saberes
propios. Desde una perspectiva practica, el estudio aporta elementos para el disefio de estrategias
pedagogicas contextualizadas que favorezcan el aprendizaje significativo, el sentido de
pertenencia y la participacion activa de los estudiantes en su proceso formativo.

Asimismo, la investigacion retoma antecedentes y trabajos previos que evidencian la
importancia de integrar el contexto sociocultural en la educacion rural, destacando avances en la
implementacion de practicas pedagogicas interculturales, pero también sefialando vacios
relacionados con la falta de sistematizacion y continuidad de estas estrategias en el curriculo
escolar. En este escenario, el estudio busco aportar al fortalecimiento de dichas practicas mediante
una propuesta pedagogica disefiada desde las necesidades y caracteristicas del contexto educativo.

En cuanto a la estrategia metodoldgica, la investigacion se desarrolld bajo un enfoque
cualitativo, con un método descriptivo—interpretativo y un disefio de investigacion accion
pedagbgica. Se emplearon técnicas como entrevistas semiestructuradas, grupos focales y
observacion participante, apoyadas en instrumentos como guias de entrevista, diarios de campo y
una matriz de evaluacion final. Esta estrategia permitié analizar de manera integral las
percepciones, experiencias y practicas de los actores educativos involucrados.

Por tultimo, es importante sefialar que durante el desarrollo del estudio se presentaron
algunas dificultades, relacionadas principalmente con la disponibilidad de tiempo de los
participantes y la necesidad de adaptar las actividades a las dindmicas institucionales. No obstante,
estas situaciones también representaron oportunidades para reflexionar sobre la flexibilidad
metodolodgica y la importancia de la participacion activa de la comunidad educativa en los procesos
investigativos. De esta manera, la investigacion se consolidé como un aporte significativo para el

fortalecimiento de la identidad cultural desde la educacion intercultural en contextos rurales.
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Planteamiento del Problema
La globalizacion ha generado transformaciones profundas en los procesos de construccion de la
identidad cultural de los estudiantes a nivel mundial, incidiendo de manera directa en sus valores,
practicas sociales y formas de relacionarse con su entorno.

Cuyo Vela (2020) afirma que:

Cabe mencionar que a raiz de la globalizaciéon muchos estudiantes pueden ser
influenciados con nuevas modas o tendencias que se vive en diferentes paises, ya que con
un solo click ellos se pueden encontrar con diversos estilos de vidas, muy distintos a lo
que ellos pueden vivir dia a dia. Es por ello que se va perdiendo las tradiciones,
costumbres, creencias y modos de comportamientos del que cada persona esta
acostumbrado a vivir. (pag. 5)

Esta situacion evidencia como el acceso constante a contenidos externos, mediado por las
tecnologias digitales, favorece la adopcion de modelos culturales ajenos, debilitando
progresivamente el reconocimiento y la valoracion de las tradiciones locales. Por ende, la
pérdida de identidad cultural en nifios y jovenes se configura como un fendmeno que afecta el
sentido de pertenencia, la identidad colectiva y la valoracion de la diversidad cultural,
constituyéndose en un problema que trasciende lo social y se instala en el &mbito educativo.

En el contexto nacional, la problematica de la identidad cultural en Colombia se
manifiesta de manera significativa debido a la adopcién poco reflexiva de practicas culturales
foraneas. De acuerdo con Zambrano (2017), uno de los factores que incide directamente en esta
situacion es el fenomeno del extranjerismo, entendido como la asimilacién de costumbres
externas en detrimento de las tradiciones propias. El autor sefiala que muchos conflictos

relacionados con la identidad cultural surgen de una falta de conciencia colectiva, en la cual se
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incorporan habitos ajenos como propios sin un proceso reflexivo de apropiacion cultural. Esta
tendencia, sumada a la escasa valoracion de las raices historicas y al debilitamiento del sentido
de pertenencia, ha generado una progresiva pérdida de la identidad cultural en el pais (Zambrano,
2017)

Esta realidad afecta especialmente a nifios y jovenes, quienes, al carecer de referentes
culturales so6lidos, experimentan procesos de desarraigo cultural. En este escenario, el sistema
educativo colombiano adquiere un papel fundamental; sin embargo, persisten limitaciones en la
incorporacion de enfoques interculturales que reconozcan y fortalezcan la diversidad cultural
presente en el pais.

Moya et al. (2022) advierten que:

La indiferencia del sistema educativo esta trayendo como consecuencia que

paulatinamente se vaya perdiendo la riqueza de la diversidad cultural colombiana, porque

se estd instaurando en el imaginario colectivo valores y creencias ajenas a la cultura

propia de los pueblos colombianos. (pag. 116)

Esta situacion pone en evidencia que la ausencia de estrategias pedagogicas orientadas al
reconocimiento y fortalecimiento de la diversidad cultural incide negativamente en la
construccion de la identidad cultural de los estudiantes y en su sentido de pertenencia.

A nivel local, el municipio de Puerto Asis, en el departamento del Putumayo, se
caracteriza por una amplia diversidad étnica y cultural, resultado de procesos historicos de
colonizacidn, migracion e intercambio cultural. Como senalan Delgado Delgado et al. (2014),
este territorio “es el producto de continuas colonizaciones e intercambios que han procreado una

cultura mixta” (pag. 222), dando lugar a la coexistencia de multiples expresiones culturales.
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Aunque esta diversidad representa una riqueza sociocultural significativa, también
plantea desafios para la formacion de la identidad cultural de nifios y jévenes, quienes se
encuentran expuestos de manera simultanea a referentes culturales locales y globales. La falta de
estrategias pedagdgicas que integren los saberes ancestrales y promuevan el reconocimiento de la
diversidad cultural puede generar fragmentacion identitaria y debilitamiento del sentido de
pertenencia hacia el territorio.

En el ambito institucional, la Institucion Educativa Rural Santa Isabel, ubicada en la zona
rural del municipio de Puerto Asis, Putumayo, evidencia de manera concreta esta problematica.
En la institucion estudian aproximadamente 320 estudiantes entre los 4 y los 18 afios, muchos de
los cuales no tienen claridad sobre su origen étnico o cultural, lo que refleja una desconexion
progresiva con su herencia, su lengua y sus costumbres tradicionales. Esta situacion limita el
desarrollo del orgullo cultural y del sentido de pertenencia hacia la comunidad educativa. En
particular, esta investigacion se centrd en una muestra intencional de 19 estudiantes de cuarto y
quinto grado de las sedes Sinai, Baldio y Alea, con edades entre los 10 y 12 afios, en quienes se
1dentifico la necesidad de fortalecer el reconocimiento de sus raices culturales, los saberes
familiares y la valoracion de las tradiciones presentes en su contexto.

Aunque la diversidad cultural presente en la institucion constituye una oportunidad
pedagogica significativa, la ausencia de estrategias pedagdgicas sistematicas con enfoque
intercultural dificulta su aprovechamiento como recurso formativo. Por consiguiente, se
identifica como problema central la necesidad de disefiar e implementar estrategias pedagogicas
con enfoque intercultural que fortalezcan la identidad cultural de los estudiantes de cuarto y

quinto grado de las sedes Sinai, Baldio y Alea de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel,
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promoviendo el reconocimiento de sus saberes, practicas y tradiciones, y contribuyendo a la
valoracion de la diversidad étnica y cultural del contexto.
Pregunta de Investigacion

(Cémo la implementacion de estrategias pedagogicas interculturales contribuye al
fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes de cuarto y quinto grado de las sedes
Sinai, Baldio y Alea de la Instituciéon Educativa Rural Santa Isabel, en un contexto de diversidad

étnica y cultural?
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Justificacion
El fortalecimiento de la identidad cultural en contextos educativos rurales y multiculturales
constituye una necesidad pedagogica, social y ética, particularmente en territorios como el
Putumayo, donde convergen multiples tradiciones, memorias historicas y expresiones culturales.
En respuesta a esta necesidad, el desarrollo del presente proyecto plantea la implementacion de
acciones pedagogicas intencionadas que permitan a la escuela asumir un papel activo en el
reconocimiento, fortalecimiento y resignificacion de la cultura, entendida como un eje
fundamental en la formacién integral de los estudiantes.

Desde la perspectiva del desarrollo humano, la identidad se configura como un
componente esencial en la construccion del sujeto. Erikson (1994) sostiene que la identidad se
consolida cuando el individuo logra superar los procesos iniciales de identificacion,
construyendo una sintesis propia en interaccion con su entorno social y cultural. Este
planteamiento permite comprender que la escuela desempefia un papel decisivo en la
consolidacion de la identidad cultural, en tanto es un espacio donde los estudiantes contrastan,
resignifican y afirman los referentes culturales heredados de su comunidad. En este aspecto, el
proyecto busca fortalecer la identidad cultural como base para el desarrollo emocional, social y
comunitario de los estudiantes.

Desde el campo pedagogico, Dewey (1995) plantea que “toda educacion procede por la
participacion del individuo en la conciencia social de la especie” (p. 7), lo cual subraya que la
educacion no puede desligarse de la experiencia cultural y social del estudiante. En simetria con
esta postura, se propone el disefio de estrategias pedagogicas interculturales orientadas al

reconocimiento y fortalecimiento de los saberes culturales presentes en la comunidad educativa.
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De manera complementaria, Freire (1970) afirma que “la educacion auténtica no se hace
de A para B o de A sobre B, sino de A con B” (p. 92), destacando la importancia del dialogo y la
horizontalidad en los procesos educativos. Esta perspectiva reconoce a los estudiantes como
portadores de saberes culturales validos, configurando una apuesta por una pedagogia
intercultural dialogica, orientada a valorar los conocimientos ancestrales y las practicas culturales
de la comunidad como elementos fundamentales del curriculo.

En relacion con el contexto territorial, Delgado, et al. (2015) sefialan que el Putumayo “es
el producto de continuas colonizaciones ¢ intercambios que han procreado una cultura mixta” (p.
222). Esta afirmacion evidencia que la diversidad cultural del territorio no es un fendmeno
aislado, sino el resultado de procesos historicos que han configurado la identidad colectiva. A
partir de este reconocimiento, se reconoce la necesidad de que la escuela asuma la diversidad
cultural como una riqueza pedagogica y no como un obstaculo, promoviendo el sentido de
pertenencia y el arraigo territorial en los estudiantes.

Por su parte, Florez, (2005) afirma que “ensefiar no es transmitir informacion, sino
propiciar condiciones para que el estudiante construya el conocimiento” (p. 68). Este
planteamiento sustenta la pertinencia de implementar estrategias pedagogicas activas y
participativas, que permitan a los estudiantes explorar, resignificar y valorar sus practicas
culturales a través de la experiencia. En coherencia con esta vision, el proyecto se orienta a
fortalecer la identidad cultural mediante metodologias que integren el hacer, el sentir y el
reflexionar pedagogico.

Desde una mirada socioldgica critica, Bourdieu (1990) sostiene que “la cultura escolar
transmite siempre una seleccion cultural arbitraria” (p. 64). Esta afirmacion permite cuestionar

los contenidos que historicamente han sido legitimados en la escuela y aquellos que han sido
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excluidos. A partir de este enfoque, se propone visibilizar y legitimar los saberes culturales
locales, reconociéndolos como un capital cultural valioso dentro del proceso educativo.

En el contexto especifico de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel, la falta de
reconocimiento del origen cultural de muchos estudiantes limita el desarrollo del orgullo cultural
y del sentido de pertenencia. Frente a esta realidad, se plantea una intervencion pedagogica
orientada a resignificar la escuela como un espacio de encuentro intercultural, donde se
fortalezcan la identidad cultural, el respeto por la diversidad y la valoracion de los saberes
comunitarios.

A modo de conclusion, este proyecto contribuye al fortalecimiento de la identidad
cultural, a la promocién de una educacion intercultural contextualizada y a la formacion de
sujetos criticos y conscientes de su herencia cultural. La incorporacion de estrategias
pedagobgicas interculturales permitird no solo responder a una problematica educativa concreta,
sino también aportar a la construccion de una escuela rural comprometida con la justicia cultural

y el desarrollo humano integral.
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Objetivos

Objetivo General

Disenar estrategias pedagogicas con enfoque intercultural que fortalezcan la identidad
cultural de los estudiantes de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel en el municipio de
Puerto Asis, Putumayo.
Objetivos Especificos

Diagnosticar el estado actual de la identidad cultural de los estudiantes de la Institucion
Educativa Rural Santa Isabel, reconociendo sus saberes, préacticas, costumbres y tradiciones.

Implementar una secuencia pedagogica intercultural que integre los saberes ancestrales y
los valores culturales de la comunidad educativa para fortalecer la identidad cultural de los
estudiantes.

Evaluar el impacto de la secuencia pedagogica intercultural en el fortalecimiento de la
identidad cultural, el sentido de pertenencia y el reconocimiento de la diversidad cultural de los

estudiantes.
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Marco de Antecedentes

En el mundo globalizado actual, la pérdida de la identidad cultural entre nifios y jovenes
se ha convertido en un fendémeno ampliamente estudiado y documentado en distintos contextos
educativos y sociales. Ramos Hernandez et al. (2022) sefialan que “en la actualidad, mucho se
comenta acerca de la pérdida de la identidad cultural, aspecto que generalmente la sufren tanto
nifios como jovenes, quienes desconocen las particulares caracteristicas de las tradiciones,
historia y costumbres del entorno donde conviven” (p. 272). Esta situacion resulta especialmente
preocupante, dado que las nuevas generaciones deberian ser las portadoras y continuadoras del
legado cultural de sus comunidades, garantizando la transmision intergeneracional de saberes,
practicas y valores culturales.

Ahora bien, este fendmeno se atribuye, en gran medida, a la influencia de estereotipos y
modelos culturales extranjeros que, a través de la rapida expansion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, se incorporan al consumo cotidiano de nifios y jévenes. A nivel
mundial, la globalizacion y los avances tecnoldgicos han permitido el acceso a multiples
expresiones culturales; sin embargo, esta apertura, aunque ofrece oportunidades de
enriquecimiento cultural, también representa una amenaza para la preservacion de las identidades
locales y tradicionales. En este escenario, la constante exposicion a referentes culturales foraneos
ha contribuido al debilitamiento del vinculo de los jévenes con su contexto sociocultural,
especialmente en sociedades donde la tecnologia ocupa un lugar central en la vida cotidiana y en
los procesos de socializacion.

Desde una perspectiva critica, diversos estudios han sefalado que la interculturalidad
constituye una condicion inherente a las sociedades latinoamericanas y contemporaneas. En este

marco, Gallardo et al. (2022), al retomar los planteamientos de Sebastian P14, sostienen que “la
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interculturalidad puede ser una condicion irreductible de las sociedades latinoamericanas y
globales contemporaneas, por lo que la educacion debe responder a ella o, en su caso, puede ser
una aspiracion a futuro” (p. 291). Este planteamiento ha sido retomado en el campo educativo
para fundamentar la necesidad de una educacion intercultural que trascienda enfoques
homogéneos y monoculturales, reconociendo la diversidad cultural como un elemento estructural
de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En coherencia con este enfoque epistemoldgico y territorial, investigaciones desarrolladas
en contextos rurales y multiculturales evidencian que la incorporacion de practicas pedagogicas
interculturales favorece el reconocimiento de los saberes locales y las memorias culturales del
territorio, especialmente cuando se articulan con metodologias participativas como la
investigacion-accion participativa. De igual manera, estudios centrados en poblacion infantil
destacan que la educacion intercultural contribuye al fortalecimiento de la identidad cultural de
nifios y nifas, al generar espacios educativos donde sus experiencias y referentes culturales son
valorados, promoviendo el sentido de pertenencia, la autoestima cultural y la participacion
comunitaria. En contextos colombianos y amazonicos, estos antecedentes permiten comprender
la interculturalidad no como una aspiracion futura, sino como una realidad educativa que exige
respuestas pedagdgicas contextualizadas y culturalmente pertinentes.

Por otra parte, Sifuentes Ocegueda et al. (2017) advierten que la educacion intercultural
suele confundirse con la atencion exclusiva al alumnado inmigrante, reduciéndose a la
imposicion de una lengua vehicular como principal mecanismo de integracion. Los autores
sefialan que esta vision resulta limitada, pues la interculturalidad debe entenderse como un

proceso de construccion de relaciones equitativas, donde la lengua actie como un elemento
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vincular que facilite el didlogo, el reconocimiento mutuo y la interaccidon respetuosa entre
culturas diversas.

En el ambito nacional, la educacion desempena un papel fundamental frente al desafio de
la pérdida progresiva de la identidad cultural, especialmente en contextos donde las
transformaciones sociales, econdmicas y culturales inciden de manera directa en la vida de las
comunidades. En este contexto, Ramos Hernandez et al. (2022) sefialan que “se vuelve
imprescindible que la escuela asuma su rol de formacion cultural con las personas que se
encuentran en proceso de desarrollo, como son los nifios y jovenes” (p. 274), lo que sithia a la
institucion educativa como un escenario clave para la construccion y fortalecimiento de la
identidad cultural desde las primeras etapas formativas.

En consecuencia, la funcion cultural de la escuela trasciende la transmision de contenidos
y se orienta hacia procesos pedagdgicos conscientes y contextualizados, que promueven el
reconocimiento, la valoracion y la resignificacion de los saberes y practicas culturales propias de
cada territorio. Asi, la educacion se concibe como un proceso integral que contribuye al
fortalecimiento del sentido de pertenencia y de la conciencia identitaria de los estudiantes, al
tiempo que reconoce la diversidad cultural como un recurso pedagogico esencial para el
desarrollo de una educacion pertinente, inclusiva y acorde con las realidades socioculturales de
nifios y jévenes (Ramos Hernandez et al., 2022).

En el contexto colombiano, marcado por una amplia diversidad étnica, cultural y
lingiiistica, la escuela se constituye en un espacio estratégico para el desarrollo de estrategias
pedagobgicas interculturales que favorezcan aprendizajes significativos y contextualizados. Esta

diversidad exige practicas educativas que reconozcan las particularidades historicas y culturales
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de los territorios, promoviendo el dialogo entre los saberes escolares y los conocimientos propios
de las comunidades.

Delgado Delgado et al. (2014) sefialan que el Putumayo es un territorio caracterizado por
la convergencia de comunidades indigenas, afrodescendientes y campesinas, cuya riqueza
cultural plantea desafios y oportunidades para la educacion. Frente a esta realidad multicultural,
la educacidn intercultural se presenta como una propuesta pedagogica pertinente, al propiciar el
reconocimiento de la diferencia, el fortalecimiento de la identidad cultural y la construccion de
relaciones basadas en el respeto, la convivencia y el reconocimiento mutuo.

Sin embargo, Hoyos Vergara (2023) permite cuestionar la permanencia de esquemas
pedagbgicos tradicionales que restringen la participacion activa de los estudiantes y limitan la
construccion de espacios interculturales en el ambito educativo. Al advertir que “la repeticion de
los esquemas tradicionales implica la nula oportunidad para los estudiantes para crear espacios
interculturales dentro de la comunidad” (p. 32), se evidencia como las practicas centradas
exclusivamente en la transmision de contenidos tienden a desvincular el aprendizaje escolar de la
realidad social y cultural del estudiantado.

En consecuencia, la continuidad de metodologias rigidas dificulta el reconocimiento de
los saberes y experiencias culturales presentes en el contexto, asi como el didlogo entre la
escuela y la comunidad. Esta situacion plantea la necesidad de replantear las estrategias
pedagbgicas hacia enfoques mas flexibles y contextualizados, que favorezcan procesos de
aprendizaje significativos, el reconocimiento de la diversidad cultural y la participacion de los
estudiantes como sujetos activos en la construccion de escenarios interculturales dentro y fuera

del aula.
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Pedrero et al. (2017) aportan una reflexion relevante al sefialar que los conflictos
interculturales en el &mbito escolar no deben comprenderse inicamente como situaciones
problematicas, sino como escenarios con un alto potencial pedagdgico. En este marco, los
conflictos se constituyen en oportunidades para propiciar procesos de aprendizaje que permitan a
los estudiantes reconocer la diversidad cultural, cuestionar prejuicios y construir significados
compartidos a partir del didlogo y la reflexion colectiva.

De este modo, el abordaje pedagogico de los conflictos interculturales favorece el
desarrollo de competencias socioemocionales como la empatia, la comunicacion asertiva, el
respeto por la diferencia y la resolucion pacifica de conflictos. Estas competencias resultan
fundamentales para la convivencia en contextos educativos caracterizados por la pluralidad
cultural, ya que contribuyen a la formacion de sujetos capaces de interactuar de manera critica y
respetuosa en entornos multiculturales. Asi, la gestion educativa de los conflictos interculturales
trasciende la 16gica sancionadora y se orienta hacia la construccion de ambientes escolares
inclusivos, donde la diversidad se reconoce como un recurso formativo para el fortalecimiento de
la convivencia y el aprendizaje significativo.

En el &mbito local, particularmente en comunidades indigenas de Colombia, se evidencia
una preocupacion constante frente al impacto de la escolarizaciéon convencional sobre la
identidad cultural. Izquierdo Barrera (2018) sefiala que “uno de los tantos motivos que aducen
las comunidades indigenas para no escolarizar a sus hijos/as es que los padres sienten que la
educacion que se les brinda les hace perder lo propio” (p. 9). Esta percepcion refleja el temor de
que la educacion formal, en lugar de fortalecer la identidad cultural, contribuya a la pérdida de

saberes ancestrales, tradiciones y valores comunitarios.
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Estos saberes constituyen la base de la supervivencia cultural de los pueblos indigenas y
afrodescendientes; su pérdida implicaria una ruptura profunda con la memoria colectiva y con
los procesos historicos de resistencia cultural. Por ello, se resalta la necesidad de promover
modelos educativos interculturales y etnoeducativos que integren los conocimientos propios de
las comunidades dentro del curriculo escolar, garantizando una educacion pertinente,
contextualizada y culturalmente significativa.

Respecto al didlogo intercultural, Mortigo Toro (2023) sostiene que “al hablar de
interculturalidad es preciso hablar de didlogo, una comunicacidn asertiva donde se compartan
conocimientos y se promueva una actitud critica en el ser humano” (p. 23). Esta afirmacion
permite comprender la interculturalidad como un proceso que se construye a partir del encuentro
entre sujetos y culturas diversas, en el que el didlogo se convierte en un eje fundamental para el
reconocimiento mutuo y la comprension de las distintas realidades socioculturales.

En el &mbito educativo, el didlogo intercultural adquiere un valor pedagogico central al
propiciar espacios de participacion y aprendizaje colaborativo, donde los estudiantes pueden
compartir saberes, experiencias y puntos de vista desde sus contextos culturales. Estas dindmicas
favorecen el desarrollo del pensamiento critico, el respeto por la diferencia y el fortalecimiento
de competencias comunicativas y socioemocionales como la empatia y la escucha activa. Asi, la
interculturalidad, entendida desde el didlogo, contribuye a la formacion de sujetos capaces de
convivir de manera reflexiva y respetuosa en contextos multiculturales, asi como a la
construccion de ambientes educativos inclusivos y contextualizados.

Izquierdo Barrera (2018) complementa esta vision al afirmar que “el proceso
etnoeducativo debe ser pensado como una educacion para todos; debe fortalecer la identidad

étnica y cultural de los grupos indigenas y afros, contribuyendo a la construccion de un sistema
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etnoeducativo intercultural para convivir en la diversidad” (p. 11). Esta afirmacion permite
comprender la etnoeducacion no como una propuesta dirigida exclusivamente a determinados
grupos poblacionales, sino como un enfoque educativo de caracter amplio, orientado a la
formacion de una sociedad capaz de reconocer y valorar la diversidad cultural como un
componente fundamental de la vida colectiva.

Desde esta concepcion, la etnoeducacion se posiciona como un eje articulador de
procesos formativos que fortalecen la identidad étnica y cultural, al tiempo que promueven el
didlogo intercultural y la convivencia respetuosa entre distintos grupos sociales. Su
implementacion favorece el reconocimiento de los saberes ancestrales, las practicas culturales y
las cosmovisiones de los pueblos indigenas y afrodescendientes, integrandolos al &mbito
educativo como fuentes legitimas de conocimiento. Por consiguiente, la etnoeducacion
contribuye a la construccion de un sistema educativo intercultural que fomenta el respeto, la
valoracion de la diferencia y la cohesion social, aspectos esenciales para la formacion de sujetos

criticos y comprometidos con la construccion de una sociedad més justa e inclusiva.
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Marco Tedrico

El fortalecimiento de la identidad cultural en contextos educativos rurales requiere un
abordaje tedrico integral que articule el desarrollo humano, la construccion social de la identidad
y las practicas pedagogicas interculturales. Este marco tedrico se sustenta en los aportes del
desarrollo psicosocial de Erikson, las teorias socioconstructivistas de Piaget y Vygotsky, los
planteamientos sobre identidad cultural en América Latina de Morales (2023), las nociones de
cultura y desarrollo comunitario de Terry (2011), y la perspectiva descolonial e intercultural de
Walsh (2007), integradas al contexto educativo del Putumayo.

En clave teorica, el fortalecimiento de la identidad cultural en contextos educativos
rurales requiere un abordaje tedrico integral que articule el desarrollo humano, la construccion
social de la identidad y las précticas pedagdgicas interculturales. Este marco tedrico se sustenta
en los aportes del desarrollo psicosocial de Erikson, las teorias socioconstructivistas de Piaget y
Vygotsky, los planteamientos sobre identidad cultural en América Latina de Morales (2023), las
nociones de cultura y desarrollo comunitario de Terry (2011), y la perspectiva descolonial e
intercultural de Walsh (2007), integradas al contexto educativo del Putumayo.

La Identidad Cultural como Fundamento del Ser y del Aprender

La identidad cultural constituye un eje central en la existencia social y educativa, pues se
define como “el conjunto de valores, orgullo, tradiciones, simbolos, creencias y modos de
comportamiento que funcionan como elementos dentro de un grupo social” (Morales P4jaro,
2023, pag. 258). En este marco conceptual, la identidad no puede entenderse inicamente como
un legado heredado de manera pasiva, sino como una construccion dindmica que se renueva y
resignifica a lo largo del tiempo, en funcion de las experiencias individuales y colectivas de los

sujetos. En este proceso, los espacios educativos adquieren una relevancia particular, ya que en
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ellos se transmiten saberes, practicas y narrativas que permiten a nifios y jovenes reconocerse
como parte de una comunidad con historia, memoria y sentido propio.

A partir de esta comprension, la identidad cultural no se construye de manera aislada,
sino en interaccion constante con otros, configurandose como un proceso de diferenciacion y
reafirmacion frente a la diversidad cultural. Es en el encuentro, y en ocasiones en la tension con
otras culturas, donde los grupos sociales reconocen sus particularidades, valoran sus raices y
redefinen sus referentes simbdlicos. En este horizonte interpretativo, la educacion cumple un
papel fundamental al propiciar escenarios de didlogo intercultural que no invisibilicen las
diferencias, sino que las reconozcan como una riqueza que contribuye a la formacion integral de
los estudiantes. De este modo, el fortalecimiento de la identidad cultural se convierte en una
estrategia clave para promover el sentido de pertenencia, la autoestima colectiva y la
construccion de relaciones sociales mas equitativas y respetuosas en contextos marcados por la
pluralidad cultural.

Este planteamiento encuentra sustento en la perspectiva socioconstructivista del
aprendizaje. En clave pedagogica, Vygotsky citado por (Morales Pajaro, 2023) sostiene que “el
aprendizaje es una actividad social y no solo un proceso de realizacion individual” (pag. 260), lo
que implica que estd mediado por la interaccion cultural y el uso de herramientas simbolicas. En
este escenario de mediacion, el lenguaje, las practicas comunitarias y los saberes tradicionales se
convierten en mediadores fundamentales del desarrollo cognitivo, ya que es a través de ellos que
los individuos internalizan formas de pensar, sentir y actuar propias de su contexto sociocultural.
Asi, el aprendizaje no puede comprenderse al margen del entorno cultural, pues es en la relacion

con otros donde se construyen los significados y se potencia el desarrollo humano.
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Morales Péjaro. (2023) retoma esta idea al afirmar que el desarrollo cultural humano se
produce a través de la actividad social que permite la apropiacion de significados compartidos,
los cuales se transmiten y transforman en la interaccion cotidiana. En continuidad con esta idea,
la escuela y la comunidad se configuran como espacios privilegiados para el intercambio
cultural, en los que los estudiantes no solo adquieren conocimientos académicos, sino que
también fortalecen su identidad y su sentido de pertenencia. Este proceso de apropiacion cultural
resulta especialmente relevante en contextos diversos, donde el reconocimiento de los saberes
locales contribuye a una educacion mas pertinente, contextualizada y coherente con las
realidades socioculturales de los estudiantes.

De manera complementaria, Piaget citado por (Morales Pé4jaro, 2023) reconoce “la
importancia de las acciones en el proceso de asimilacion del conocimiento la cual se produce en
forma natural” (pag. 260), lo que evidencia el papel activo del sujeto en la construccion de su
aprendizaje. Aunque su enfoque se centra principalmente en el desarrollo cognitivo, sus aportes
permiten comprender que el aprendizaje se construye a partir de la experiencia y la interaccion
con el entorno. En conjunto, los planteamientos de Vygotsky, Morales y Piaget permiten
comprender el aprendizaje cultural como un proceso dindmico y social, en el que los estudiantes
participan de manera activa en la construccion de significados, integrando saberes propios y
colectivos en un didlogo constante con su realidad sociocultural.

Bajo esta logica interpretativa, la educacion se configura como el espacio privilegiado
para la consolidacion de los valores y tradiciones que dan sentido a la identidad colectiva, al
constituirse en un escenario donde convergen saberes, practicas culturales y procesos de
socializacion. A través de la educacion, las nuevas generaciones no solo acceden a

conocimientos académicos, sino que también interiorizan referentes simbodlicos, normas y
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significados que fortalecen el vinculo con su comunidad y su territorio. Por lo tanto, la escuela se
convierte en un agente clave para la transmision, preservacion y resignificacion de la cultura,
especialmente en contextos caracterizados por la diversidad cultural.

En este horizonte normativo, Garcia 1982, citado por (Morales P4jaro, 2023) plantea que
“la educacion y la cultura conforman un matrimonio irremplazable” (pag. 261), destacando el
papel fundamental de la escuela en la formacion de sujetos con sentido de pertenencia e
identidad. Esta relacion indisoluble implica que los procesos educativos no pueden desvincularse
de las realidades culturales de los estudiantes, ya que hacerlo supondria desconocer sus historias,
saberes y formas propias de interpretar el mundo. De ahi que, una educacion pertinente es
aquella que reconoce y valora la cultura como eje transversal del curriculo, promoviendo el
respeto por la diversidad y el fortalecimiento de la identidad colectiva.

Este enfoque se articula, ademas, con el reconocimiento del derecho a la cultura
consagrado en el articulo 70 de la Constitucion Politica de Colombia (1991), el cual establece
que la cultura es fundamento de la nacionalidad y que el Estado tiene la obligacion de promover
y fomentar el acceso a ella en igualdad de condiciones. En el marco juridico nacional, la
educacion adquiere una responsabilidad social y politica, al garantizar espacios que posibiliten la
participacion cultural, el reconocimiento de las identidades locales y la proteccion de la
diversidad étnica y cultural del pais. (Republica De Colombia, 1991) Asi, la escuela no solo
cumple una funcidn formativa, sino también un papel transformador en la construccion de una
sociedad mas inclusiva, equitativa y respetuosa de la pluralidad cultural.

Dimension Psicosocial del Desarrollo e Identidad Cultural
La teoria del desarrollo psicosocial de Erik Erikson aporta elementos clave para

comprender la construccion de la identidad personal y social, al concebirla como un proceso
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continuo que se desarrolla a lo largo del ciclo vital. Segin Erikson (1994), la personalidad se
configura mediante la resolucion de conflictos propios de cada etapa evolutiva, los cuales surgen
de la interaccion entre las disposiciones individuales del sujeto y las influencias del contexto
sociocultural en el que se desenvuelve. En este marco interpretativo, la identidad no se entiende
como un rasgo fijo ni aislado, sino como una construccion dindmica profundamente vinculada a
las experiencias sociales, las practicas culturales y las relaciones significativas que acompafian el
desarrollo humano.

En la etapa de la nifiez intermedia, correspondiente al conflicto de competencia frente a
inferioridad, los estudiantes comienzan a desarrollar su sentido de capacidad, responsabilidad y
autoestima a partir del reconocimiento de sus habilidades en el &mbito escolar y social. En este
momento del desarrollo, la valoracion de los saberes culturales propios y la participacion activa
en practicas significativas fortalecen la confianza en si mismos y el sentimiento de pertenencia a
su comunidad. Cuando la escuela reconoce y legitima las expresiones culturales del entorno,
contribuye a prevenir sentimientos de inferioridad y favorece una percepcion positiva del propio
valor personal y colectivo.

Posteriormente, durante la adolescencia, se presenta el conflicto de identidad versus
confusioén de rol, etapa decisiva en la consolidacion del sentido del yo y en la bisqueda de
coherencia entre las experiencias vividas y las proyecciones futuras. En este periodo, la
construccion de la identidad cultural adquiere una relevancia particular, ya que los adolescentes
cuestionan, resignifican y reconstruyen los referentes simbolicos heredados de su familia y su
comunidad. En didlogo con este enfoque, Freire (1970) afirma que “la reflexion critica sobre la
practica se convierte en una exigencia de la relacion teoria-practica sin la cual la teoria puede

convertirse en simple verbalismo” (pag. 52), lo que permite comprender que el fortalecimiento
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de la identidad cultural implica procesos conscientes de reflexion sobre la experiencia vivida. A
partir de esta comprension, el reconocimiento de las raices culturales durante esta etapa favorece
la claridad identitaria y actiia como un factor protector frente a la confusion, la desvalorizacion
cultural y la pérdida del sentido de pertenencia.

Desde esta lectura, el acompafiamiento educativo cobra un papel fundamental, pues al
integrar la dimension cultural en los procesos formativos se promueve un desarrollo psicosocial
equilibrado, coherente y contextualizado. Asi, el reconocimiento de la identidad cultural en la
nifiez y la adolescencia contribuye a la consolidacion de un sentido positivo del yo, al tiempo que
fortalece la identidad social y colectiva, permitiendo a los estudiantes asumirse como sujetos
activos, conscientes de su historia, su cultura y su lugar en el mundo.

Cultura, Comunidad y Desarrollo Rural

La identidad cultural esta estrechamente vinculada a la comunidad, entendida como un
espacio vivo donde se comparten valores, tradiciones, memorias, territorio y un profundo sentido
de pertenencia. No se trata inicamente de un lugar fisico, sino de un entramado de relaciones
sociales, practicas cotidianas y significados compartidos que dan forma a la manera como los
sujetos se reconocen a si mismos y a los otros. A partir de esta comprension, la cultura cumple
un papel estructurante en los procesos sociales y educativos. Terry Gregorio. (2011) afirma que
“la cultura no es un eje mas del desarrollo sino el eje de referencia que vertebra, da unidad y
dinamismo al resto de las dimensiones”. Esta afirmacion permite comprender que el desarrollo
comunitario no puede pensarse al margen de la identidad cultural, ya que es precisamente la
cultura la que orienta las decisiones colectivas, las formas de organizacion y las proyecciones de

futuro de una comunidad.
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En el ambito comunitario, esta relacion entre cultura, comunidad y desarrollo adquiere
una relevancia particular. La comunidad se convierte en el escenario donde la identidad cultural
se construye, se transmite y se resignifica de generacion en generacion, a través de practicas
como el trabajo colectivo, la oralidad, las tradiciones productivas y la relacion con el territorio.
Desde esta 16gica, la identidad cultural no es un elemento estatico ni folclorico, sino una fuerza
dindmica que impulsa el desarrollo local y fortalece la cohesion social, al generar vinculos de
solidaridad y reconocimiento mutuo entre sus miembros.

Bajo esta comprension ampliada, la propuesta de Walsh (2009) senala que “la
interculturalidad tiene que ver con la construccion de otros modos de pensar, sentir, saber y vivir,
anclados en las experiencias y luchas de los pueblos” (pag. 25). Esta idea amplia la nocion de
identidad cultural al situarla en las experiencias histdricas y sociales de las comunidades,
reconociendo que los saberes y practicas culturales emergen de procesos colectivos de
resistencia, adaptacion y creacion. En el ambito educativo, este planteamiento cuestiona las
propuestas pedagogicas que desconocen el contexto y promueve una educacion que dialogue con
las realidades locales, reconociendo a la comunidad como sujeto activo del proceso formativo.

En relacion con ello, la escuela rural no puede concebirse como una institucion aislada
del entorno, sino como un espacio de encuentro entre los saberes escolares y los saberes
comunitarios. Fortalecer la identidad cultural en la escuela implica reconocer que el territorio, la
memoria colectiva y las practicas culturales locales son fuentes legitimas de conocimiento.
Desde esta perspectiva freireana, Freire (1970) sostiene que “nadie educa a nadie, nadie se educa
a si mismo, los hombres se educan entre si con la mediacion del mundo” (pag. 72). Esta

afirmacion refuerza la idea de que el aprendizaje se construye en relacion con la realidad
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concreta de los sujetos, y que la educacion cobra sentido cuando parte de la experiencia vivida y
del diadlogo con el contexto.

A partir de esta articulacion pedagdgica, integrar la identidad cultural en las practicas
educativas supone abrir la escuela a la participacion comunitaria, a la recuperacion de la
memoria histdrica y al reconocimiento de los saberes ancestrales como parte del curriculo. Esta
integracion no solo contribuye al fortalecimiento de la identidad de los estudiantes, sino que
también favorece procesos educativos mds pertinentes, significativos y coherentes con las
necesidades del contexto rural. De ahi que la educacion intercultural se consolida como una
apuesta pedagdgica que reconoce la comunidad como base del aprendizaje y la identidad cultural
como un e¢je fundamental para la formacion de sujetos criticos, comprometidos con su territorio y
con la construccion de una sociedad mas justa e inclusiva.

Educacion Intercultural y Descolonizacion del Saber

El fortalecimiento de la identidad cultural en contextos educativos diversos, demanda una
educacion intercultural critica que cuestione las formas en que el conocimiento ha sido
historicamente producido, validado y transmitido en la escuela. Durante largo tiempo, los
sistemas educativos han operado desde marcos epistemologicos que privilegian saberes
hegemonicos y eurocéntricos, relegando los conocimientos locales a un lugar marginal. En este
escenario, la educacion intercultural no puede limitarse a reconocer la diversidad cultural, sino
que debe asumir un compromiso explicito con la descolonizacion del saber.

Desde una lectura critica, Walsh (2007) plantea que “la interculturalidad critica no parte
del problema de la diversidad, sino del problema estructural de la colonialidad del poder, del
saber y del ser” (pag. 23). Esta afirmacion permite comprender que las desigualdades educativas

no se explican inicamente por la diferencia cultural, sino por relaciones historicas de dominacion
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que han definido qué conocimientos son considerados legitimos y cuales son desvalorizados. En
el ambito educativo, esta colonialidad se expresa cuando la escuela impone un saber Uinico y
universal, desconociendo las experiencias, memorias y cosmovisiones de las comunidades. La
educacion intercultural, desde esta lectura, se convierte en una practica politica que busca
desmontar estas jerarquias epistémicas y abrir espacios para otras formas de conocer y aprender.

En didlogo con esta postura, Sousa Santos (2009) afirma que “no habra justicia social
global sin justicia cognitiva global” (pag. 49). En el campo educativo, esta idea pone en
evidencia que la exclusion de los saberes comunitarios no es solo un problema pedagdgico, sino
una forma de injusticia que afecta la dignidad cultural de los pueblos. Cuando la escuela
desconoce los conocimientos ancestrales, las practicas productivas locales o las formas propias
de relacion con el territorio, contribuye a reproducir procesos de desigualdad y desarraigo
cultural. La descolonizacion del saber, desde esta dptica, implica reconocer la pluralidad de
conocimientos como condicion fundamental para una educacion mas justa y pertinente,
especialmente en contextos rurales e interculturales.

En el andlisis institucional, resulta fundamental comprender como estas dindmicas de
poder operan dentro de las instituciones educativas. Bourdieu (1990) sefala que “la escuela
contribuye a reproducir las estructuras sociales al legitimar determinados saberes y desvalorizar
otros” (pag. 67). Esta afirmacion permite analizar criticamente el rol de la escuela como espacio
de reproduccion simbolica, donde ciertos capitales culturales son reconocidos y otros son
invisibilizados. En contextos interculturales, esta reproduccion afecta directamente la
construccion de la identidad cultural de los estudiantes, al generar la percepcion de que sus

saberes de origen carecen de valor académico. Frente a ello, la educacion intercultural critica
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propone transformar las practicas pedagogicas para que la escuela deje de ser un espacio de
subordinacion cultural y se convierta en un lugar de reconocimiento y didlogo de saberes.

En este horizonte de transformacion, la descolonizacion del saber no se limita a modificar
contenidos curriculares, sino que implica una reconfiguracion profunda de las relaciones
pedagogicas y de los sentidos del conocimiento escolar. La educacion intercultural se consolida,
asi como una practica transformadora que busca fortalecer la identidad cultural, promover la
justicia epistémica y construir procesos educativos coherentes con las realidades, saberes y
territorios de las comunidades.

Escuela, Etnoeducacion e Interculturalidad

En el contexto latinoamericano, la escuela enfrenta el desafio de responder a realidades
culturales diversas que histéricamente han sido invisibilizadas por modelos educativos
homogéneos. En este escenario, la identidad cultural adquiere un papel central dentro del
curriculo escolar, no como un contenido aislado, sino como un eje transversal que incide
directamente en la forma como los estudiantes se reconocen a si mismos y construyen su
proyecto de vida. Morales Pajaro. (2023) sefiala que la identidad cultural debe asumirse como un
eje fundamental del proceso educativo, ya que de ella dependen la autoestima, el reconocimiento
personal y el sentido de pertenencia de los estudiantes. Este planteamiento permite comprender
que cuando la escuela desconoce la cultura de origen del estudiante, no solo limita su
aprendizaje, sino que afecta profundamente su desarrollo personal y social.

En clave pedagogica, la etnoeducacion emerge como un enfoque pedagogico que busca
responder a estas tensiones, al reconocer los saberes ancestrales, la tradicion oral y la memoria
colectiva como elementos constitutivos del proceso educativo. La etnoeducacion no se limita a

preservar practicas culturales, sino que promueve su integracion critica en la escuela,
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fortaleciendo la identidad cultural y el vinculo entre educacion y territorio. En contextos rurales,
esta apuesta pedagogica cobra especial relevancia, ya que permite que la escuela dialogue con la
comunidad y reconozca que el conocimiento también se produce fuera del aula, en las practicas
cotidianas y en la relacion con el entorno.

Desde una lectura freireana, este enfoque se articula con la pedagogia critica de Paulo
Freire, quien plantea que la educacion debe orientarse a la transformacion de la realidad social.
Freire (1970) afirma que “la educacion verdadera es praxis, reflexion y accidon del hombre sobre
el mundo para transformarlo” (pag. 33). Esta afirmacion permite comprender la escuela como un
espacio politico y pedagdgico donde los estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino que
desarrollan conciencia critica sobre su realidad cultural, social y territorial. En el marco de la
etnoeducacion y la interculturalidad, esta practica educativa posibilita que los estudiantes
reconozcan su cultura como fuente de saber y como base para la transformacion de su contexto.

En didlogo con este planteamiento, Walsh (2007) plantea que la educacion intercultural
debe asumirse como una practica que desafia las logicas de exclusion y subordinacion cultural, al
proponer una pedagogia orientada a la emancipacion y al didlogo de saberes. La autora sostiene
que la interculturalidad critica busca transformar la escuela en un espacio de resistencia frente a
los modelos educativos eurocéntricos, promoviendo relaciones pedagdgicas basadas en el
reconocimiento, la reciprocidad y la justicia cultural. Este planteamiento refuerza la idea de que
la escuela no puede limitarse a reproducir saberes hegemodnicos, sino que debe abrirse a la
construccion colectiva del conocimiento desde las experiencias y cosmovisiones de las
comunidades.

En el contexto formativo local, la identidad cultural se entiende como un proceso

dindmico que se construye en la interaccion permanente entre el sujeto, la comunidad y la
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escuela. Esta concepcion resulta especialmente relevante para los estudiantes de cuarto y quinto
grado de las sedes Sinai, Baldio y Alea de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel, ubicada en
el municipio de Puerto Asis, Putumayo, quienes desarrollan su proceso formativo en un contexto
caracterizado por la diversidad cultural y la riqueza de saberes vinculados al territorio. En este
escenario, la escuela tiene la responsabilidad de articular el desarrollo personal, el sentido de
pertenencia y la conciencia critica, promoviendo practicas pedagdgicas que fortalezcan el
reconocimiento de las raices culturales y el compromiso social de los estudiantes. La
etnoeducacion y la interculturalidad, por su parte, no solo contribuyen a la preservacion de las
manifestaciones culturales locales, sino que también favorecen que los estudiantes valoren los
conocimientos de su comunidad, reconozcan la riqueza de la diversidad cultural presente en su
entorno y se asuman como actores activos en la transformacion de su territorio.

Finalmente, el fortalecimiento de la identidad cultural exige una pedagogia intercultural
critica que reconozca la diversidad como un valor educativo y la cultura como eje del desarrollo
comunitario. Esta perspectiva proporciona bases s6lidas para el disefio de estrategias
pedagobgicas interculturales contextualizadas, orientadas a una educacién més pertinente,
inclusiva y comprometida con la realidad social y cultural de las comunidades.

Identidad Cultural

El concepto de identidad ha sido objeto de multiples interpretaciones a lo largo del
pensamiento filosofico y social. En la tradicion filosofica clésica, la identidad se entendia desde
una perspectiva esencialista, asociada a la idea de permanencia, estabilidad y universalidad del
ser humano. Navarrete Cazales (2015) expone que el vocablo identidad, desde su raiz
etimoldgica latina identitas, se relacionaba con el principio ontologico de identidad (A=A), lo

que implicaba concebir al ser humano a partir de caracteristicas fijas, invariables y definitivas.
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Esta vision reducia la identidad a una esencia predeterminada, desligada de los contextos
histéricos, sociales y culturales, lo cual limitaba la comprension de la diversidad humana y de los
procesos de transformacion individual y colectiva.

En contraste, los enfoques contemporaneos proponen una comprension mas amplia y
dinamica de la identidad. Ibarra Lopez (2023) plantea que la identidad personal es “un conjunto
de caracteristicas o rasgos que nos otorgan un caracter Unico, irrepetible y particular que nos
distingue” (pag. 161). Esta definicion permite reconocer que la identidad no responde a un
modelo homogéneo, sino que se configura a partir de trayectorias individuales marcadas por
experiencias, contextos y relaciones sociales especificas. A partir de esta definicion, la identidad
se concibe como una construccion singular que diferencia a cada sujeto, pero que al mismo
tiempo se inscribe en marcos sociales compartidos.

Al mismo tiempo, esta perspectiva se fortalece al considerar el cardcter relacional de la
identidad. Escudero Gonzalez et al. (2019) afirman que la identidad es “un proyecto simbdlico
que el individuo va construyendo” mediante materiales adquiridos en la interaccidon con otros
(pag. 177). Esta afirmacion subraya que la identidad no se construye de manera aislada ni
exclusivamente interna, sino que emerge del intercambio social, donde los significados, simbolos
y valores compartidos permiten al sujeto definirse y reconocerse dentro de un colectivo. La
interaccion social se convierte asi en un elemento central para la construccion del sentido de si
mismo.

Por otro lado, Giménez (2009) sefala que la identidad se relaciona con la representacion
que tenemos de quiénes somos en relacion con los demas, lo que implica establecer
comparaciones para identificar semejanzas y diferencias (pag. 11). Este planteamiento refuerza

la idea de que la identidad es un proceso social, en el que el reconocimiento propio estd mediado
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por la mirada del otro y por la pertenencia a determinados grupos. La identidad, en conjunto, se
construye en un permanente dialogo entre el “yo” y el “nosotros”.

En conjunto, estos aportes permiten afirmar que la identidad es un proceso dinamico,
simbolico y relacional, que se construye a lo largo de la vida mediante la interaccion social,
integrando rasgos individuales y referencias colectivas que otorgan sentido de pertenencia y
diferenciacion.

La comprension de la identidad se articula estrechamente con el concepto de cultura,
entendida como el sistema de significados que orienta la vida social. Altieri (2001) define la
cultura desde su raiz etimologica como cultivo, asociandola a procesos de educacion, formacion
y desarrollo de las facultades humanas. Bajo esta concepcion, la cultura no se limita a
manifestaciones externas, sino que constituye el mundo simbdlico propio del ser humano,
diferenciandolo del mundo natural y configurando su manera de pensar, sentir y actuar.

De forma complementaria, Giménez Megale (2009) sostiene que la cultura debe
entenderse como “pautas de significados”, es decir, como la organizacion social de sentidos
interiorizados por los sujetos en contextos histdricos especificos (pag. 9). Esta concepcion
permite superar visiones reduccionistas de la cultura entendida unicamente como
comportamiento o tradicion visible, al reconocer que son los significados compartidos los que
orientan la manera en que los sujetos interpretan el mundo, se relacionan entre si y otorgan
sentido a su experiencia social. En este marco interpretativo, la cultura opera como un marco que
estructura las practicas sociales, influye en la construccion de la identidad y define las formas de
pertenencia colectiva, al estar profundamente anclada en condiciones histdricas y sociales

concretas.
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De igual forma, Barrera Luna (2013) afirma que la cultura se asocia con “aquello
intangible” que define a un grupo y lo diferencia de otros” (pag. 2). Esta afirmacion pone en
evidencia que la cultura no se limita a elementos materiales o visibles, sino que se expresa
principalmente en valores, creencias, simbolos y representaciones compartidas. Dichos
elementos intangibles cumplen una funcion central en la delimitacion de fronteras simbodlicas
entre los grupos sociales, fortaleciendo el sentido de pertenencia y la identidad colectiva. En
contextos de la diversidad cultural, esta dimension intangible adquiere especial relevancia, ya
que permite comprender como se construyen las nociones de “nosotros” y “los otros”, y como
estas influyen en las relaciones sociales.

Asimismo, Héau Lambert (2020) profundiza esta idea al sefialar que la cultura es “la
organizacion social del sentido” (pag. 491). Esta definicion permite comprender que la cultura no
es un conjunto fragmentado de practicas aisladas, sino un sistema complejo y articulado de
significados interrelacionados que da sentido a la experiencia colectiva. En virtud de ello, la
cultura organiza la vida social al proporcionar marcos de referencia comunes que orientan las
acciones, las interacciones y las formas de comprension de la realidad, consoliddndose como un
eje articulador de la identidad y de las relaciones sociales.

Desde esta base conceptual, la identidad cultural se comprende como una expresion de
pertenencia social construida colectivamente. Molano (2007) sefiala que la identidad cultural
encierra un sentido de pertenencia a un grupo social y que no es un concepto fijo, sino que se
recrea de manera individual y colectiva. Esta afirmacion destaca el cardcter dinamico de la
identidad cultural, que se construye en permanente interaccion con el entorno social, integrando
tanto las tradiciones heredadas como las influencias externas. Siguiendo esta linea de

pensamiento, la identidad cultural se configura como un proceso abierto, en constante
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transformacion, que mantiene su anclaje comunitario al tiempo que se adapta a los cambios
sociales e historicos.

Desde edades tempranas, Castafieda Gonzalez (2022) afirma que la identidad cultural se
construye a través de los relatos familiares, las costumbres, las festividades y las expresiones
folcloricas, elementos que facilitan la autodefinicion y la autovaloracién como miembros de una
comunidad. Este planteamiento resalta el papel fundamental de la familia y la tradicién en la
transmision cultural, al constituirse como los primeros espacios de socializacion donde se
interiorizan valores, significados y précticas culturales. A través de estas experiencias tempranas,
los sujetos desarrollan un sentido de pertenencia que fortalece su identidad cultural y contribuye
a la continuidad de la memoria colectiva.

En la vida cotidiana, Platero & Arocutipa (2022) destacan que la identidad cultural se
manifiesta en las practicas cotidianas, como el vestuario, la gastronomia, el lenguaje y las
relaciones sociales, las cuales se afirman mediante las tradiciones y costumbres (p. 85). Esta
perspectiva permite comprender que la identidad cultural no es una categoria abstracta ni
distante, sino una expresion viva que atraviesa la cotidianidad de los sujetos. De manera
concreta, la identidad cultural se hace visible en las formas de interaccion social, en los modos de
vida y en las expresiones simbolicas que refuerzan el sentido de pertenencia y la continuidad
cultural dentro de una comunidad.

En el contexto de la presente investigacion, la identidad cultural de los estudiantes de
cuarto y quinto grado de las sedes El Sinai, El Baldio y Alea de la Institucion Educativa Rural
Santa Isabel se comprende como una construccion dindmica que surge de la interaccion entre las
experiencias familiares, las practicas comunitarias, los saberes tradicionales y las vivencias

escolares. Estos estudiantes forman parte de un entorno rural caracterizado por una importante
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diversidad cultural y por la presencia de conocimientos, costumbres, relatos y formas de relacion
con el territorio que constituyen referentes fundamentales para su sentido de pertenencia. De esta
manera, la identidad cultural no se limita al conocimiento de tradiciones o manifestaciones
culturales, sino que implica el reconocimiento y la valoracion de sus raices, de la historia de su
comunidad y de los saberes que circulan en su contexto cotidiano. En este marco formativo,
fortalecer la identidad cultural supone generar oportunidades pedagogicas que permitan a los
estudiantes reconocerse como miembros activos de su comunidad, valorar la diversidad cultural
presente en su entorno y establecer vinculos significativos con su territorio y su patrimonio
cultural.

Desde este entramado tedrico, la identidad cultural puede entenderse como un proceso
dinamico, simbolico y colectivo que se construye a partir de la interaccion social y la herencia
cultural compartida. Se configura desde la infancia mediante la transmision de relatos, valores y
practicas culturales, y se transforma a lo largo de la vida en didlogo con el contexto social e
historico. Este proceso integra significados, representaciones y practicas que permiten a los
individuos reconocerse, valorarse y asumirse como parte activa de una comunidad, estableciendo
vinculos de pertenencia que fortalecen tanto la identidad individual como la colectiva.
Interculturalidad

El concepto de interculturalidad puede abordarse inicialmente desde su sentido
etimoldgico y relacional. Boukraa & Saiah sefalan que el término “intercultural” se compone de
inter y cultural, que significan “entre” y “cultura”, respectivamente, y que se emplea para
referirse a los fendmenos que emergen del encuentro entre culturas diferentes, conocidos como
relaciones interculturales. Esta aproximacion permite comprender que la interculturalidad no se

limita a la coexistencia de culturas en un mismo espacio, sino que se sitia en el &mbito de la
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interaccion, el intercambio y la relacion, donde se construyen significados compartidos y se
transforman las practicas sociales.

En relacién con lo anterior, en el campo educativo contemporaneo, la interculturalidad
adquiere una relevancia particular al estar estrechamente vinculada con la diversidad de
identidades presentes en los sistemas educativos actuales. Ocampo et al. (2020) plantean que la
interculturalidad se entiende “como la creacion de espacios de comunicacion equitativos entre
sujetos con diversas identidades culturales, constituyéndose en una condicion propia de los
individuos que ingresan al sistema educativo, especialmente en el siglo XXI” (p. 62). Esta
perspectiva resalta que la diversidad cultural no es un fendémeno marginal, sino una realidad
estructural de las instituciones educativas, lo que exige practicas pedagogicas orientadas al
reconocimiento, la inclusion y la participacion equitativa de todos los estudiantes.

Desde una perspectiva institucional y politica, la interculturalidad se concibe como un
proyecto orientado a transformar las relaciones histéricamente desiguales entre culturas.

El Ministerio de Educacion Nacional & Organizacion de Estados Iberoamericanos (2018)
afirman que:

En este contexto, la interculturalidad es un proyecto, una busqueda por hacer que las

relaciones entre culturas sean equitativas, respetuosas, justas y armoniosas. [...] Este

proceso es complejo y en algunos casos doloroso, ya que comunmente, las diferencias
entre culturas han sido puestas en una escala en la que se ha jerarquizado a unas

comunidades o pueblos sobre otros. (p. 5)

Este planteamiento permite visibilizar que la interculturalidad no es un proceso neutral ni
exento de tensiones, sino que implica cuestionar estructuras de poder profundamente arraigadas.

Reconocer el cardcter conflictivo de este proceso resulta fundamental para comprender que la
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interculturalidad exige transformaciones sociales orientadas a la justicia cultural y al
reconocimiento histérico de los pueblos que han sido subordinados.

En coherencia con esta idea, desde una perspectiva critica, Walsh (2005) profundiza esta
comprension al afirmar que la interculturalidad significa “entre culturas”, pero no como un
simple contacto, sino como un intercambio que se establece en términos equitativos y en
condiciones de igualdad (p. 4). Esta afirmacion subraya que la interculturalidad va més alla del
reconocimiento superficial de la diversidad, al proponer un didlogo genuino entre culturas
basado en la igualdad, el respeto mutuo y la valoracion de saberes historicamente
subalternizados.

Walsh (2005) sostiene:

Ademas de ser una meta por alcanzar, la interculturalidad deberia ser entendida como un

proceso permanente de relacion, comunicacion y aprendizaje entre personas, grupos,

conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a generar, construir y propiciar
un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de las capacidades de los individuos, por

encima de sus diferencias culturales y sociales. (p. 4)

Esta concepcion refuerza la idea de que la interculturalidad no es un estado final ni un
objetivo que se alcance de manera inmediata, sino un proceso continuo que se construye en la
interaccion cotidiana. En el &mbito educativo, esta mirada resulta especialmente relevante, ya
que posiciona la interculturalidad como una practica formativa permanente que promueve el
aprendizaje mutuo, el reconocimiento de la diversidad y la transformacion de las relaciones
sociales.

En este sentido, la comprension de la interculturalidad requiere distinguirla de conceptos

afines como multiculturalidad y pluriculturalidad. La pluriculturalidad hace referencia a la
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presencia de diversas culturas dentro de un mismo territorio o sociedad, mientras que la
multiculturalidad reconoce la coexistencia de grupos culturalmente diferentes en un mismo
espacio social. Sin embargo, ambas nociones describen principalmente una condicion de
diversidad cultural y no necesariamente implican relaciones de interaccion, didlogo o
transformacion entre los grupos que conviven. Por el contrario, la interculturalidad trasciende la
mera coexistencia cultural al promover procesos de encuentro, comunicacion, reconocimiento
mutuo y construccion colectiva entre sujetos y comunidades culturalmente diversas. Esta
distincion resulta especialmente relevante para la presente investigacion, ya que el propdsito no
se limitd a reconocer la diversidad cultural existente entre los estudiantes de cuarto y quinto
grado de las sedes Sinai, Baldio y Alea de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel, sino a
generar estrategias pedagogicas que favorecieran el didlogo de saberes, la valoracion de las
practicas culturales del territorio y el fortalecimiento de la identidad cultural a partir de la
interaccion entre la escuela, la familia y la comunidad. Por esta razon, la interculturalidad se
constituy6 en el enfoque mds pertinente para orientar el proceso pedagogico e investigativo
desarrollado.

Bajo esta perspectiva, la interculturalidad se comprende como un proceso activo de
interaccion, comunicacion y aprendizaje entre culturas diversas, orientado a la construccion de
relaciones equitativas, respetuosas y justas. En el contexto educativo del siglo XXI, este enfoque
se consolida como una herramienta fundamental para promover el entendimiento, la legitimidad
mutua y el desarrollo integral de los sujetos, reconociendo la diversidad cultural como un valor
que enriquece los procesos formativos y contribuye a la construccion de sociedades mas

inclusivas.
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Enfoques Pedagogicos de Educacion Intercultural

La educacion intercultural, mas que un enfoque metodoldgico aislado, constituye una
manera distinta de comprender el acto educativo, el conocimiento y la relacion entre los sujetos
que participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En consonancia con ello, la pedagogia
intercultural se distancia de modelos homogéneos y uniformadores, para situarse en los contextos
reales donde habitan los estudiantes, reconociendo sus historias, saberes, practicas culturales y
formas propias de interpretar el mundo. A partir de esta comprension, los enfoques pedagdgicos
de la educacion intercultural se construyen desde una apuesta ética, politica y pedagdgica que
busca transformar las relaciones de poder presentes en la escuela y en la sociedad.

Uno de los pilares pedagogicos de la educacion intercultural es el enfoque critico y
emancipador, que encuentra sustento en el pensamiento de Paulo Freire. Para este autor, la
educacion no puede entenderse como un proceso neutro, ya que siempre responde a una
determinada vision de mundo. Freire (1970) sostiene que “nadie educa a nadie, nadie se educa a
si mismo, los hombres se educan entre si con la mediacion del mundo” (p. 72). Desde esta
perspectiva, esta afirmacion es clave para la educacion intercultural, porque rompe con la logica
vertical del conocimiento y reconoce que el aprendizaje surge del didlogo entre sujetos que
comparten una realidad concreta.

En contextos interculturales, esta pedagogia dialdgica permite que la escuela deje de
imponer saberes externos y comience a dialogar con los conocimientos comunitarios, las
tradiciones orales y las practicas culturales locales. La educacion intercultural, desde este
enfoque, no se limita a transmitir contenidos, sino que promueve procesos de reflexion critica

donde los estudiantes se reconocen como sujetos historicos, capaces de interpretar y transformar
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su realidad. En este sentido, la interculturalidad se convierte en una practica viva que se
construye en la relacion cotidiana entre docentes, estudiantes y comunidad.

Otro enfoque fundamental es el de la interculturalidad critica, desarrollado por Catherine
Walsh, quien advierte que no toda propuesta intercultural genera transformacion social. Walsh
(2009) plantea que existe una interculturalidad funcional al sistema dominante y otra que se
orienta hacia la transformacion estructural. En sus palabras, “la interculturalidad critica no parte
del problema de la diversidad en si, sino del problema estructural-colonial-racial” (p. 24). Este
planteamiento es esencial para comprender que la educacion intercultural no puede quedarse en
el reconocimiento superficial de la diversidad, sino que debe cuestionar las desigualdades
historicas que han producido exclusion y subordinacion cultural.

Bajo esta logica, en el ambito pedagogico, asumir una interculturalidad critica implica
revisar las practicas educativas que reproducen relaciones de dominacion, incluso de manera
inconsciente. Esto supone preguntarse qué conocimientos se legitiman en la escuela, cuéles se
excluyen y desde qué marcos culturales se construye el curriculo. Desde esta postura, la
educacion intercultural se entiende como un proyecto politico-pedagdgico que busca
descolonizar el saber, el ser y el hacer educativo, promoviendo procesos formativos que
fortalezcan la identidad cultural y la dignidad de los pueblos.

Del mismo modo, el enfoque del pensamiento complejo, propuesto por Edgar Morin,
aporta elementos clave para la comprension pedagdgica de la interculturalidad. Morin (1999)
afirma que “la inteligencia que solo sabe separar rompe lo complejo del mundo en fragmentos
disjuntos” (p. 14). Esta critica resulta especialmente pertinente en la educacion intercultural, ya
que los procesos culturales, identitarios y educativos no pueden entenderse de forma

fragmentada ni lineal.
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Desde este enfoque, la educacion intercultural requiere una mirada compleja que
reconozca la interdependencia entre cultura, territorio, historia, lengua y educacion. Este enfoque
invita a superar visiones diminutivas de la cultura y a comprender que los estudiantes construyen
su identidad en medio de multiples influencias sociales y culturales. Desde esta logica, la
pedagogia intercultural no se concibe como una suma de contenidos culturales, sino como un
proceso integrador que articula saberes escolares y comunitarios, promoviendo aprendizajes
significativos y contextualizados.

Por su parte, Gunther Dietz aporta una mirada critica sobre las politicas y practicas
interculturales en educacion. El autor sefiala que muchas propuestas interculturales han sido
disefiadas desde una loégica compensatoria que termina reforzando la desigualdad. Dietz (2017)
advierte que “la interculturalidad ha nutrido respuestas institucionales compensatorias y, a
menudo, asimilacionistas” (p. 195). Desde esta perspectiva, esta afirmacion pone en evidencia la
necesidad de repensar los enfoques pedagdgicos, evitando practicas que busquen “normalizar” al
estudiante desde pardmetros culturales dominantes.

En este marco, la educacion intercultural debe orientarse hacia el reconocimiento de la
diversidad como una riqueza y no como una carencia. Pedagdgicamente, esto implica disefiar
estrategias de ensefianza que partan del contexto, del territorio y de los saberes locales,
fortaleciendo la autoestima cultural de los estudiantes y promoviendo relaciones educativas
basadas en el respeto y la reciprocidad.

Por otro lado, los aportes de Albd permiten comprender la identidad cultural desde una
perspectiva dindmica y relacional. El autor cuestiona las visiones esencialistas que conciben la
identidad como algo fijo o inmutable, y muestra que esta se construye en procesos sociales

cambiantes y en contextos histdricos especificos Albo, (2003), citado por Liendo, (2014). En este



52

sentido, esta concepcion resulta fundamental para la educacion intercultural, ya que evita
encasillar a los estudiantes en identidades rigidas y reconoce la diversidad interna de las
comunidades.

En el campo pedagdgico, esta mirada permite entender que la educacion intercultural no
busca preservar culturas de manera estatica, sino acompafar procesos de construccion identitaria
que dialogan con el presente y con los desafios del contexto. Asi, la escuela se convierte en un
espacio donde la cultura se vive, se resignifica y se proyecta hacia el futuro.

En sintesis, los enfoques pedagdgicos de la educacion intercultural se sustentan en una
vision critica, compleja y contextualizada del proceso educativo. Desde esta concepcion, la
educacion intercultural no es una metodologia mas, sino una forma de entender la educacion
como practica transformadora, comprometida con la justicia social, el reconocimiento de la
diversidad y el fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes.

Estrategias de Educacion Intercultural

Las estrategias de educacion intercultural se fundamentan en la necesidad de responder
pedagbdgicamente a contextos sociales y educativos caracterizados por la diversidad cultural,
historica y territorial. Estas estrategias no se reducen a la incorporacion de contenidos culturales
en el curriculo, sino que implican una transformacion profunda de las practicas pedagogicas, las
relaciones educativas y las formas de produccion del conocimiento en la escuela. En este sentido,
la educacion intercultural se concibe como un proceso intencionado que busca el
reconocimiento, la valoracion y el didlogo entre saberes diversos, en condiciones de equidad y
respeto.

En este marco, Freire (1970) plantea que “la educacion verdadera es praxis, reflexion y

accion del hombre sobre el mundo para transformarlo” (p. 33). Esta afirmacion sita a la
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educacion intercultural como una préctica critica y transformadora, en la que las estrategias
pedagogicas deben propiciar la reflexion sobre la realidad cultural de los estudiantes y su
contexto. Desde esta mirada, estrategias como el dialogo de saberes, la problematizacion del
entorno y la participacion activa de la comunidad permiten que los estudiantes no solo accedan a
conocimientos escolares, sino que reconozcan su cultura como fuente legitima de saber y como
base para la transformacién social.

De forma complementaria, Walsh (2009) sostiene que la interculturalidad critica no se
limita al reconocimiento de la diversidad cultural, sino que implica cuestionar las relaciones de
poder que han subordinado ciertos saberes y formas de conocimiento. Bajo esta comprension, las
estrategias de educacion intercultural deben orientarse a generar espacios pedagogicos donde se
promueva el didlogo horizontal entre conocimientos académicos y saberes ancestrales,
campesinos, indigenas y afrodescendientes. Este enfoque exige practicas pedagogicas que
rompan con el modelo eurocéntrico de ensefianza y reconozcan otras epistemologias como
vélidas y necesarias en la formacion de los estudiantes.

En relacion con ello, Dietz (2017) advierte que muchas propuestas interculturales han
operado desde enfoques compensatorios y asimilacionistas, orientados a “hacer igual lo
desigual”, identificando las diferencias culturales como carencias. Esta critica permite
comprender que las estrategias de educacion intercultural deben evitar practicas que busquen
homogeneizar a los estudiantes y, por el contrario, deben promover metodologias flexibles y
contextualizadas que partan de las realidades culturales de los sujetos. Desde este horizonte,
estrategias como el aprendizaje situado, el trabajo por proyectos comunitarios y la integracion

del territorio como recurso pedagogico adquieren un papel central.
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Desde una perspectiva del pensamiento complejo, Judrez & Comboni (2012), retomando
a Morin (2000), plantean la necesidad de superar la fragmentacion del conocimiento y avanzar
hacia una educacion que articule saberes, contextos y realidades diversas. Aplicado a la
educacion intercultural, este enfoque sugiere que las estrategias pedagogicas deben propiciar una
comprension integral de la cultura, el territorio y la identidad, evitando abordajes aislados o
reduccionistas. Estrategias como el trabajo interdisciplinario, la articulacion entre areas del
conocimiento y la reflexion critica sobre problemas locales permiten a los estudiantes
comprender la complejidad de su realidad cultural y social.

En este sentido, desde los aportes de Xavier Albo (2003), la interculturalidad no puede
entenderse como una simple coexistencia de culturas, sino como un proceso de relacion,
interaccion y negociacion entre grupos culturalmente diversos, enmarcado en contextos
historicos especificos. Para el autor, la interculturalidad implica reconocer las asimetrias
existentes y promover vinculos mas equitativos entre culturas, evitando visiones folclorizantes o
reduccionistas de la diversidad (Albo, 2003). En el ambito educativo, esta perspectiva exige que
la escuela no se limite a incorporar contenidos culturales de forma aislada, sino que construya
espacios de didlogo entre los saberes académicos y los conocimientos comunitarios,
trascendiendo el aula y vinculando activamente a la familia y a la comunidad en los procesos
formativos.

Asimismo, Quintar (2008) propone una didactica no parametral que invita a romper con
modelos rigidos de enseflanza y a construir practicas pedagogicas desde la experiencia y la
realidad de los sujetos. En el marco de la educacion intercultural, esta propuesta se traduce en
estrategias que reconocen al estudiante como sujeto historico y cultural, capaz de producir

conocimiento desde su experiencia. El uso de narrativas, relatos de vida, andlisis del contexto y
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problematizacion de la realidad local se convierten en estrategias clave para una educacion
intercultural critica y situada.

En el ambito del aprendizaje, Ausubel en su teoria del aprendizaje plantea que el
aprendizaje significativo ocurre cuando los nuevos conocimientos se relacionan de manera
sustantiva con los saberes previos del estudiante. En concordancia con este planteamiento, las
estrategias de educacion intercultural deben partir de los conocimientos culturales que los
estudiantes ya poseen, integrando sus experiencias, lenguajes y practicas culturales en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Esto permite que el aprendizaje sea relevante, comprensible y
conectado con la vida cotidiana de los estudiantes.

Desde las epistemologias del Sur, De Sousa Santos (2010) plantea la necesidad de
reconocer la pluralidad de conocimientos existentes en el mundo y de superar la monocultura del
saber cientifico. Bajo esta mirada epistemoldgica, las estrategias de educacion intercultural
deben promover una ecologia de saberes que articule conocimientos cientificos y saberes
populares, reconociendo su valor en la construccion de una educacion mas justa y
contextualizada. Esta perspectiva refuerza la importancia de disefiar estrategias pedagdgicas que
legitimen las voces historicamente silenciadas y promuevan la justicia epistémica en el &mbito
educativo.

Desde este entramado tedrico, las estrategias de educacion intercultural se configuran
como practicas pedagogicas criticas, contextualizadas y transformadoras, orientadas a fortalecer
la identidad cultural, promover el didlogo de saberes y contribuir a la construccion de relaciones

educativas mds equitativas y respetuosas en contextos de diversidad cultural.
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Diseiio Metodolégico

Enfoque de Investigacion

La investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, inscrito en el paradigma
socio-critico, con caracteristicas propias de la investigacion-accion participativa (IAP). Esta
orientacion metodoldgica responde al propdsito de comprender, interpretar y transformar una
realidad educativa concreta, vinculada al fortalecimiento de la identidad cultural de los
estudiantes en un contexto rural y culturalmente diverso. En coherencia con ello, los procesos
educativos son entendidos como practicas sociales situadas, atravesadas por dinamicas
culturales, histéricas y comunitarias, y no como fendémenos neutrales o descontextualizados.

En el marco del enfoque cualitativo, la investigacion prioriza la comprension profunda de
los significados y experiencias que los actores educativos atribuyen a sus practicas. Hernandez
Sampieri et al. (2014) sefialan que la investigacion cualitativa “se enfoca en comprender los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en
relacion con su contexto” (p. 358). Esta concepcion permite reconocer y valorar las voces de
estudiantes, docentes y familias, asi como los sentidos que construyen en torno a la identidad
cultural y a las practicas pedagdgicas desarrolladas en la institucion educativa. De manera
consecuente, el proceso investigativo se orienta a interpretar las realidades desde dentro,
atendiendo a las percepciones, vivencias y formas de interaccion que configuran el contexto
educativo.

Asimismo, este enfoque favorece una aproximacion mas sensible y contextualizada, en la
que los actores no son vistos como objetos de estudio, sino como participantes activos en la
construccion del conocimiento. Al dar relevancia a sus experiencias, se posibilita una

comprension mas integral de las dindmicas escolares y de los factores que inciden en el
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fortalecimiento o debilitamiento de la identidad cultural. En este sentido, la investigacion
cualitativa contribuye a generar propuestas pedagogicas mas pertinentes, que responden a las
realidades del entorno y promueven practicas educativas inclusivas, reflexivas y coherentes con
la diversidad cultural presente en la comunidad.

El paradigma socio-critico aporta una mirada reflexiva y transformadora al proceso
investigativo, al reconocer que la educacion estd mediada por relaciones sociales y de poder.
Contreras Moreno (2019) afirma que “el enfoque socio-critico concibe la educacion como una
practica social no neutral, atravesada por relaciones de poder que pueden reproducir o
transformar las desigualdades existentes” (p. 12). Esta perspectiva resulta fundamental para
analizar criticamente las practicas educativas y su incidencia en el reconocimiento, la valoracion
o el debilitamiento de la identidad cultural en contextos caracterizados por la diversidad. Desde
esta vision, la escuela se entiende como un espacio donde se legitiman ciertos saberes y se
invisibilizan otros, lo que exige cuestionar los contenidos, las metodologias y los discursos
pedagbgicos que pueden favorecer visiones culturales dominantes. Bajo esta comprension, el
enfoque socio-critico impulsa una lectura critica del curriculo y de las dindmicas de aula,
permitiendo identificar como estas influyen en la construccion de identidades y en la
reproduccion de desigualdades.

En coherencia con lo anterior, este paradigma orienta la practica educativa hacia la
transformacion social, promoviendo el papel del docente como un sujeto reflexivo y
comprometido con su contexto. No se limita a comprender la realidad, sino que busca intervenir
en ella mediante propuestas pedagdgicas inclusivas que reconozcan y valoren la diversidad
cultural. De este modo, se favorece la participacion activa de los estudiantes y la comunidad,

integrando sus saberes y experiencias en el proceso educativo. Asi, la educacion se convierte en
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un escenario de didlogo, donde se fortalecen las identidades culturales y se generan condiciones
mas equitativas, contribuyendo a una formacion integral que reconoce la diversidad como un
elemento esencial y enriquecedor.

En esta misma linea, Cristancho Altuzarra (2017) plantea que el enfoque sociocritico
posee un caracter emancipador, orientado a analizar criticamente la realidad social con el
proposito de transformarla. Desde esta postura, la investigacion asume un compromiso ético y
politico con la comunidad educativa, orientando la produccion de conocimiento hacia la
reflexion critica y la transformacion de las précticas pedagdgicas, en coherencia con las
necesidades y particularidades del contexto. De acuerdo con este planteamiento, investigar no
implica Uinicamente recolectar y analizar informacion, sino cuestionar las dinamicas existentes,
identificar problematicas estructurales y proponer acciones que contribuyan a mejorar las
condiciones educativas. En consecuencia, el conocimiento deja de ser un fin en si mismo para
convertirse en una herramienta al servicio del cambio social.

A su vez, este enfoque fortalece el papel activo de los actores educativos en el proceso
investigativo, reconociéndolos como sujetos capaces de interpretar su realidad y participar en su
transformacion. La investigacion, entonces, se construye de manera colaborativa, integrando las
voces, experiencias y saberes de la comunidad, lo que permite generar propuestas mas
pertinentes y contextualizadas. A partir de ello, se promueve una practica pedagdgica mas
consciente, critica e inclusiva, que no solo responde a las demandas del entorno, sino que
también contribuye a la construccion de escenarios educativos mas justos, donde se valoren las

diferencias y se fomente el desarrollo integral de los estudiantes.
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Método de Investigacion Accion Participativa

La investigacion adopta la investigacion-accion participativa (IAP) como método
central, en coherencia con el enfoque cualitativo socio-critico, dado que permite articular la
comprension de la realidad educativa con acciones orientadas a su transformacion. Bajo esta
premisa, Fals Borda (1987) plantea que el conocimiento no puede desligarse de su contexto
social, sino que debe responder a las necesidades de las comunidades y contribuir a la
transformacion de sus condiciones de vida. En este sentido, la produccion de conocimiento se
fundamenta en la relacion directa con las bases sociales, reconociendo el valor del saber popular
y su papel en los procesos investigativos.

En concordancia con lo anterior, la IAP promueve una relacion dinamica entre reflexion
y accidn, en la que el conocimiento se construye de manera progresiva a partir de la interaccion
con la realidad. Como lo sefiala Fals Borda (1987), este proceso implica un movimiento continuo
en el que se “reciben los datos; se actiia con ellos; se digiere la informacion... luego se
devuelven los datos de manera mas madura y ordenada” (p. 104). Este enfoque resulta
fundamental para el presente estudio, ya que permite comprender que las problematicas
relacionadas con la identidad cultural no solo deben analizarse, sino también transformarse
mediante acciones pedagogicas contextualizadas.

Asimismo, este enfoque metodoldgico promueve procesos de participacion activa en los
que los sujetos dejan de ser considerados tnicamente fuentes de informacion para convertirse en
actores del proceso investigativo. En concordancia con esta postura, Fals Borda (1987) enfatiza
la necesidad de “romper las relaciones asimétricas que se imponen generalmente entre
entrevistador y entrevistados... e incorporar a las gentes de base como sujetos activos” (p. 104).

Este planteamiento es coherente con los objetivos de la investigacion, en tanto favorece el
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empoderamiento de los actores educativos, legitima sus saberes culturales y fortalece la
apropiacion colectiva de las estrategias pedagogicas orientadas al fortalecimiento de la identidad
cultural.

En funcioén de ello, la IAP supera la vision tradicional de la investigacion, en la que el
conocimiento es producido de manera externa, para consolidarse como un proceso colaborativo,
critico y transformador. La participacion de docentes, estudiantes y comunidad educativa
fortalece la pertinencia de las estrategias pedagdgicas, ya que estas se construyen a partir de
contextos reales y significativos. En razon de ello, la investigacion no solo genera conocimiento,
sino que impulsa cambios concretos en las practicas educativas, favoreciendo el reconocimiento
y la valoracion de la identidad cultural como un elemento esencial en la formacion de los
estudiantes.

Desde el paradigma socio-critico, la investigacion-accion participativa se concibe como
una practica reflexiva y transformadora. Contreras Moreno (2019) sostiene que la educacion,
desde este enfoque, constituye “una practica social no neutral, atravesada por relaciones de poder
que pueden reproducir o transformar las desigualdades existentes” (p. 12). Esta afirmacion
permite comprender la IAP como una herramienta metodologica que posibilita cuestionar
criticamente las practicas pedagdgicas y promover acciones educativas orientadas a la valoracion
de la diversidad cultural y la transformacion de la realidad escolar. Bajo esta impronta
metodologica, la IAP no solo se orienta a identificar problematicas dentro del aula, sino a
analizar las estructuras y dindmicas que las sostienen, favoreciendo una mirada critica sobre el
curriculo, las interacciones y los discursos que inciden en la formacion de los estudiantes.

A partir de lo anterior, este enfoque impulsa la construccion de alternativas pedagogicas

mas inclusivas y contextualizadas, en las que la comunidad educativa participa activamente en la
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reflexion y toma de decisiones. Al integrar las experiencias y saberes de los actores, se fortalecen
procesos educativos que reconocen la diversidad como un valor y no como una limitacion. Por
tanto, la IAP se configura como una estrategia que no solo genera conocimiento, sino que
también promueve cambios significativos en la practica docente, contribuyendo a la construccion
de entornos educativos mas equitativos, criticos y comprometidos con la transformacion social.

Por ultimo, el carécter flexible de la investigacion-accion participativa se articula con el
enfoque cualitativo. Herndndez Sampieri et al. (2014) sefialan que en la investigacion cualitativa
“el proceso no es lineal, sino emergente y adaptable a las dindmicas del contexto” (p. 364). Esta
caracteristica resulta pertinente para el estudio, ya que permite ajustar las acciones pedagogicas y
el proceso investigativo de acuerdo con las necesidades y particularidades de la comunidad
educativa, garantizando la coherencia entre la investigacion y la realidad sociocultural en la que
se desarrolla. Desde esta Optica, la flexibilidad metodologica facilita una comprension mas
profunda de las situaciones educativas, al permitir que las decisiones investigativas se redefinan
conforme emergen nuevos hallazgos y reflexiones durante el proceso.

En continuidad con lo anterior, esta adaptabilidad favorece la construccion de propuestas
pedagdgicas mas pertinentes y contextualizadas, ya que responde de manera directa a las
transformaciones y demandas del entorno. El investigador no sigue un esquema rigido, sino que
interpreta continuamente la realidad para orientar sus acciones de forma consciente y critica.
Bajo esta logica, se fortalece la relacion entre teoria y practica, permitiendo que la investigacion
no solo describa la realidad, sino que contribuya activamente a su transformacion, en coherencia

con las caracteristicas socioculturales de la comunidad educativa.
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Tipo de Investigacion

La investigacion es de tipo cualitativa con alcance exploratorio, ya que se orienta a
comprender un fenomeno educativo desde una perspectiva contextual, critica y situada. Este tipo
de estudio resulta pertinente cuando se requiere un acercamiento inicial a problematicas
complejas que no han sido suficientemente abordadas en el ambito investigativo. De acuerdo con
este planteamiento, Hernandez Sampieri et al. (2014) sefalan que los estudios exploratorios se
emplean cuando “el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion poco estudiado”
(p.- 91). Esta afirmacion fundamenta la eleccion del tipo de investigacion, en tanto el
fortalecimiento de la identidad cultural en contextos rurales y culturalmente diversa demanda una
comprension inicial de sus dindmicas, significados y tensiones, antes de proponer acciones
pedagbgicas concretas.

Desde el enfoque cualitativo, la investigacion con alcance exploratorio prioriza la
interpretacion de las experiencias y significados construidos por los actores educativos en su
entorno. En esta linea, Hernandez Sampieri et al. (2014) afirman que la investigacion cualitativa
permite comprender los fenémenos “desde la perspectiva de los participantes en su contexto
natural” (p. 358). Este planteamiento resulta clave para el estudio, ya que posibilita analizar
coémo estudiantes, docentes y familias viven, perciben y resignifican su identidad cultural en el
ambito escolar, evitando reducciones simplificadas del fendémeno y reconociendo la complejidad
de las interacciones socioculturales.

Asimismo, el caracter exploratorio del estudio se articula con el enfoque socio-critico, en
la medida en que permite identificar practicas educativas y dinamicas sociales que inciden en la
configuracion de la identidad cultural. En concordancia con esta idea, la investigacion no se

limita a la descripcion de la realidad, sino que incorpora un andlisis critico orientado a la
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transformacion de las practicas pedagogicas. Al respecto, Contreras Moreno (2019) sostiene que
la educacion constituye “una practica social no neutral, atravesada por relaciones de poder” (p.
12). Esta afirmacion refuerza la necesidad de desarrollar una investigacion que problematice las
condiciones educativas existentes y contribuya a la generacioén de propuestas pedagogicas
contextualizadas, pertinentes y coherentes con las realidades socioculturales del contexto.
Diseifio de Investigacion

El disefio de la investigacion se estructurd en las fases propias de la Investigacion-Accion
Participativa (IAP), entendida como un proceso ciclico de comprension, accion, observacion y
reflexion orientado a la transformacion de la realidad educativa. Este enfoque permite articular la
produccion de conocimiento con la intervencion pedagogica, reconociendo a la comunidad
educativa como protagonista del proceso investigativo.

En correspondencia con ello, Orlando Fals Borda (1987) afirma que la IAP implica que
“el conocimiento se produce colectivamente y esta orientado a la transformacion de la realidad
social” (p. 45). Esta perspectiva resulta fundamental para el presente estudio, ya que el
fortalecimiento de la identidad cultural no puede comprenderse ni transformarse desde una
mirada externa, sino desde la participacion activa de los actores que viven dicha realidad, lo cual
favorece procesos de apropiacion, empoderamiento y pertinencia educativa.
Poblacion y Muestra

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por la comunidad educativa de la
Institucion Educativa Rural Santa Isabel, ubicada en el municipio de Puerto Asis, Putumayo.
Esta poblacion incluye aproximadamente 320 estudiantes de diferentes niveles educativos, asi

como docentes, directivos, padres de familia y miembros de la comunidad, pertenecientes a
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diversos grupos socioculturales, entre ellos comunidades indigenas, afrodescendientes, colonas y
migrantes.

La muestra de la investigacion fue de tipo intencional y estuvo conformada por 19
estudiantes de cuarto y quinto grado de las sedes Sinai, Baldio y Alea, con edades comprendidas
entre los 10 y 12 afos. La seleccion de estos participantes respondi6 al interés de fortalecer los
procesos de identidad cultural en una etapa del desarrollo en la que los estudiantes consolidan su
sentido de pertenencia, construyen referentes identitarios y amplian sus relaciones sociales y
culturales.

Los estudiantes participantes pertenecen a familias rurales vinculadas principalmente a
actividades agricolas y comunitarias propias del contexto local, donde convergen diversos
saberes, costumbres, tradiciones y formas de relacion con el territorio que inciden en la
construccion de su identidad cultural. En relacion con ello, participaron docentes y padres de
familia en calidad de informantes clave, aportando sus perspectivas sobre las practicas culturales,
los procesos educativos y las dindmicas de transmision de saberes presentes en la comunidad.

La seleccion de la muestra busco garantizar la representacion de la diversidad cultural
presente en la institucion, favoreciendo la participacion de estudiantes pertenecientes a diferentes
grupos culturales y fortaleciendo la comprension del fenomeno estudiado desde una perspectiva
intercultural.

Seleccion de Informantes

La seleccion de informantes en la investigacion cualitativa se orienta a identificar
participantes con experiencias y saberes relevantes para comprender el fendmeno en su contexto
real. Desde esta l6gica, no se busca la generalizacion estadistica, sino una comprension profunda

de la realidad desde las voces de los actores. Hernandez Sampieri et al. (2014) sefialan que el
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muestreo cualitativo es de caracter intencional, ya que se eligen “casos ricos en informacion” (p.
384). Esta afirmacion permite comprender que la seleccion de participantes no responde a
criterios de cantidad, sino a la calidad de la informacion, lo que garantiza un acercamiento mas
profundo al fenomeno estudiado y una mayor coherencia con el enfoque cualitativo.

Bajo esta perspectiva, la seleccion intencional no solo responde a un criterio
metodoldgico, sino también a la necesidad de reconocer a los participantes como portadores de
saberes significativos. En este sentido, sus experiencias se valoran como fuentes legitimas de
conocimiento, lo que fortalece el andlisis y permite construir interpretaciones coherentes con la
realidad sociocultural del contexto.

En continuidad con lo anterior, la seleccion de informantes se estructurd a partir de
criterios que permitieran incluir diversas perspectivas de la comunidad educativa. Para ello, se
considerd la diversidad étnica y cultural, integrando participantes de comunidades indigenas,
afrodescendientes, colonos y migrantes, asi como los distintos roles de estudiantes, docentes y
familias. Herndndez Sampieri et al. (2014) plantean que este proceso corresponde al muestreo
por criterios, el cual consiste en seleccionar participantes que poseen las caracteristicas
necesarias para responder a los objetivos de la investigacion. Este planteamiento justifica la
inclusion de actores diversos, ya que permite abordar el fendémeno desde multiples miradas y
enriquecer la comprension de la identidad cultural como una construccion compleja y situada.

A partir de ello, la diversidad de participantes amplia la perspectiva del estudio y
favorece una lectura mas integral de las dindmicas culturales presentes en el contexto educativo.
Al integrar diferentes voces, se posibilita un andlisis mas profundo que reconoce la pluralidad de

experiencias y saberes.
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Asimismo, se tuvo en cuenta la edad de los estudiantes, seleccionando participantes entre
los 10 y 12 afios, por tratarse de una etapa clave en la construccion de la identidad. También se
priorizd la disposicion y participacion activa en el proceso investigativo. Segun Herndndez
Sampieri et al. (2014), este tipo de seleccion permite incluir participantes que “contribuyan a
comprender el fenomeno desde distintas perspectivas” (p. 385). A partir de esta idea, se
evidencia que la eleccion de los informantes no es aleatoria, sino intencional, orientada a
garantizar la riqueza y pertinencia de la informacion recolectada.

En articulacion con este criterio, la seleccion de participantes no solo asegura la
pertinencia de la informacion, sino que también favorece la profundidad del analisis. La
participacion activa de los estudiantes permite acceder a experiencias significativas,
enriqueciendo la interpretacion de los procesos de construccion de identidad cultural en el
contexto escolar.

Finalmente, la muestra estuvo conformada por 19 estudiantes como grupo base, asi como
docentes y padres de familia vinculados directamente al proceso educativo. Esta seleccion
permitié recoger informacion desde diferentes actores, favoreciendo una comprension mas
amplia del fenomeno.

Desde esta configuracion metodoldgica, la diversidad de informantes permitié construir
una vision integral de las dindmicas culturales, aportando a la formulacion de propuestas
pedagbgicas contextualizadas. De esta manera, se fortalecen procesos orientados al
reconocimiento de la identidad cultural, la valoracion de la diversidad y el papel del territorio en

la formacion intercultural de los estudiantes.
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Procedimiento o Fases de la Investigacion

En coherencia con lo anterior, el proceso investigativo se desarrolld en cuatro momentos
interrelacionados propios de la Investigacion-Accion Participativa (IAP), los cuales permitieron
comprender la realidad educativa, planificar acciones contextualizadas, implementar estrategias
pedagogicas interculturales y reflexionar sobre los resultados obtenidos. Estas fases se
articularon de manera ciclica y dinamica, favoreciendo la participacion activa de los diferentes
actores de la comunidad educativa y orientando la transformacion de las practicas pedagogicas
en torno al fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes.

Las fases desarrolladas fueron: Planeacion, Accion, Observacion y Reflexion. Cada una
de ellas respondid a los principios de participacion, didlogo de saberes y construccion colectiva
del conocimiento, permitiendo reconocer las particularidades socioculturales del contexto rural
de las sedes Sinai, Baldio y Alea de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel. A continuacion,
se describe el desarrollo de cada una de estas fases dentro del proceso investigativo.

Fase de Planeacion

El propdsito central de esta etapa fue comprender la realidad educativa e identificar, de
manera participativa, las problematicas asociadas al debilitamiento de la identidad cultural en los
estudiantes de cuarto y quinto grado de las sedes Sinai, Baldio y Alea de la Institucion Educativa
Rural Santa Isabel, ubicada en el municipio de Puerto Asis, Putumayo. Esta poblacion se
caracteriza por desarrollarse en un contexto rural diverso, donde convergen practicas culturales,
saberes tradicionales y experiencias comunitarias que constituyen referentes fundamentales para
la construccion de la identidad cultural. Para ello, se realizoé un diagnostico inicial, la revision del

contexto sociocultural y el disefio participativo de estrategias pedagogicas interculturales.
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Desde la pedagogia critica, este momento se fundamenta en la necesidad de
problematizar la realidad antes de intervenirla. Paulo Freire (1970) plantea que “nadie educa a
nadie, nadie se educa solo, los hombres se educan entre si mediatizados por el mundo” (p. 72).
Este planteamiento resalta la importancia del didlogo con la comunidad educativa, promoviendo
procesos de conciencia critica y participacion activa en la construccion del conocimiento.

En este marco, durante el diagnostico participativo se reconocid que la identidad cultural
de los estudiantes de cuarto y quinto grado no podia abordarse inicamente desde el curriculo
formal, sino que requeria integrar las experiencias, saberes y practicas culturales presentes en sus
familias y comunidades. Este proceso permitio visibilizar tensiones, vacios y oportunidades
pedagdgicas relacionadas con el reconocimiento del territorio, las tradiciones locales y los
conocimientos transmitidos entre generaciones, orientando el disefo de actividades
contextualizadas y pertinentes para la realidad sociocultural de las sedes participantes.

En desarrollo de este proceso, se aplicaron entrevistas, grupos focales y observacion
participante, lo que posibilitd identificar el conocimiento limitado de los estudiantes sobre las
tradiciones del territorio, situacion previamente evidenciada en el proyecto.

Fase de Accion

El desarrollo de este momento constituy6 el eje central del proceso investigativo, ya que
permitié implementar estrategias pedagdgicas interculturales orientadas al fortalecimiento de la
identidad cultural de los estudiantes.

Dichas acciones se sustentaron en la concepcion de la educacion intercultural como
practica transformadora. Catherine Walsh (2009) sostiene que la interculturalidad implica
procesos de construccion de conocimiento desde el didlogo de saberes, lo que exige transformar

las précticas educativas tradicionales y superar enfoques homogéneos y excluyentes.
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Bajo este enfoque, el trabajo pedagogico trascendio la transmision de contenidos,
configurdndose como un escenario de recuperacion de la memoria cultural, resignificacion del
territorio y fortalecimiento del sentido de pertenencia.

Las actividades desarrolladas incluyeron:

Actividad de Reconocimiento y Diagndstico Cultural

Se realiz6 un ejercicio de exploracion de la identidad, relatos familiares y reconocimiento
del territorio. Estas acciones favorecieron la reflexion sobre las raices culturales, fortaleciendo la
autoestima, la valoracion de la diversidad y la construccion de identidad.

Boaventura de Sousa Santos (2010) plantea la necesidad de promover una “ecologia de
saberes”, entendida como el reconocimiento de multiples formas de conocimiento. Desde esta
perspectiva, los saberes comunitarios fueron valorados como conocimiento legitimo dentro del
aula, contribuyendo a la inclusion y a la interculturalidad critica.

Taller de Memoria Cultural y Saberes Ancestrales

Se desarroll6 una actividad orientada a la recuperacion de tradiciones, relatos, costumbres
y précticas culturales del territorio, fortaleciendo la transmision intergeneracional del
conocimiento.

Gunther Dietz (2017) advierte que “la interculturalidad ha nutrido respuestas
institucionales compensatorias y, a menudo, asimilacionistas” (p. 195). Bajo esta advertencia, las
estrategias implementadas evitaron un tratamiento superficial de la cultura, posicionandola como

eje articulador del proceso educativo y reconociendo su valor epistemoldgico.
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Actividad Artistica

Se promovieron experiencias creativas relacionadas con artesanias, expresion artistica y
representacion cultural. Estas actividades posibilitaron el aprendizaje significativo mediante la
practica, favoreciendo la creatividad, la expresion emocional y la apropiacion cultural.

De este modo, la educacion intercultural trascendié el discurso, materializandose en
experiencias vivenciales que fortalecieron la participacion y el interés de los estudiantes.

Ademas, se generaron espacios de socializacion de los aprendizajes y experiencias,
fortaleciendo el dialogo. Estos encuentros contribuyeron a consolidar procesos de
reconocimiento cultural, convivencia y sentido de pertenencia hacia el territorio.

Fase de Observacion

La observacion implico el registro sistematico de los procesos desarrollados durante la
implementacion de las estrategias pedagdgicas. Este seguimiento permitié6 documentar cambios,
interacciones, aprendizajes y transformaciones generadas en el contexto escolar.

Hernandez Sampieri et al. (2014) sefialan que la investigacion cualitativa permite
comprender los fendmenos “tal como ocurren en su ambiente natural” (p. 358). En razon de ello,
el uso del diario de campo, la observacion participante y los registros pedagogicos resulto
fundamental para analizar los procesos formativos.

Durante este seguimiento se evidencié una mayor participacion, motivacion, trabajo
colaborativo y valoracion de los saberes culturales, aspectos que incidieron positivamente en la
formacion integral de los estudiantes.

Fase de Reflexion
A manera de cierre, el proceso reflexivo tuvo como proposito analizar criticamente los

resultados y valorar el impacto de las estrategias pedagogicas implementadas.
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Desde el paradigma socio-critico, la investigacion no se limita a describir la realidad, sino
que busca comprenderla criticamente para transformarla. Bajo esta Optica, Contreras (1994)
sostiene que la enseflanza es una practica social condicionada por estructuras, intereses y
relaciones de poder, lo que implica que no puede entenderse como un proceso neutral, sino como
una accion situada historica y socialmente.

Esta perspectiva permite reconocer la importancia de la educacion intercultural como una
apuesta pedagdgica orientada a la equidad y la justicia social, al visibilizar las desigualdades y
promover el didlogo de saberes en contextos diversos.

El anélisis realizado permitié identificar avances, limitaciones y retos en la continuidad
de las estrategias interculturales dentro de la planeacion institucional. En particular, los
resultados evidenciaron un fortalecimiento progresivo de la identidad cultural, la participacion
activa y el sentido de pertenencia de los estudiantes. Estos hallazgos sugieren que las practicas
pedagdgicas implementadas contribuyen de manera significativa a la resignificacion de la cultura
propia y al reconocimiento de la diversidad, consolidando asi procesos educativos mas inclusivos
y contextualizados.

Este disefio metodologico permite generar un conocimiento profundo sobre la manera en
que se construye y fortalece la identidad cultural en el contexto de la Instituciéon Educativa Rural
Santa Isabel, al tiempo que posibilita la transformacion pedagdgica mediante acciones concretas
disefiadas desde y para la comunidad educativa. De esta forma, se favorece el empoderamiento
de los participantes y el fortalecimiento del sentido de pertenencia cultural en un entorno

marcado por la diversidad.
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Aspectos Eticos y Consentimiento Informado

La investigacion incorpord el consentimiento informado como principio ético
fundamental, garantizando la participacion voluntaria, la confidencialidad de la informacién y la
proteccion de los derechos de los participantes. En investigaciones educativas con poblacion
infantil, la ética investigativa exige la autorizacion de padres o acudientes y el asentimiento de
los estudiantes, reconociendo su dignidad, autonomia y bienestar. Herndndez Sampieri et al.
(2014) sefialan que la investigacion con seres humanos debe garantizar que los participantes
comprendan los propdsitos del estudio, los procedimientos y el uso de la informacién
recolectada. Este principio orient6 la elaboracion y aplicacion de los formatos de consentimiento
informado dirigidos a padres de familia, docentes y estudiantes.

En este contexto ético, la implementacion del consentimiento informado no solo responde
a un requisito formal, sino que se configura como un proceso de didlogo y transparencia entre los
investigadores y la comunidad educativa. De este modo, se fortalece la confianza y se promueve
una participacion consciente y responsable, en la que los actores conocen el alcance de su
intervencion dentro del estudio. De igual forma, se asegura el respeto por la privacidad y el uso
adecuado de la informacion, contribuyendo a que el desarrollo de la investigacion se realice bajo

criterios éticos que resguardan el bienestar de todos los participantes. (ver Apéndice A).

A su vez, se solicitd autorizacion institucional por parte rector para el desarrollo del
proyecto, garantizando transparencia y claridad en los objetivos, procedimientos y alcances de la
investigacion. La informacion recolectada fue utilizada inicamente con fines académicos,
asegurando la confidencialidad y el anonimato de los participantes mediante la codificacion de

datos y el resguardo de la informacion. (ver Apéndice B).
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Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion
Entrevistas Semiestructuradas

La entrevista semiestructurada es una técnica de recoleccion de informacion propia del
enfoque cualitativo, caracterizada por el uso de una guia de preguntas abiertas previamente
definidas que orientan el didlogo sin limitar la profundidad ni la espontaneidad de las respuestas.
Esta técnica se sustenta en el paradigma interpretativo de la investigacion cualitativa, el cual
reconoce que la realidad social y educativa se construye a partir de los significados que los
sujetos atribuyen a sus experiencias y practicas culturales. De acuerdo con esta vision,
Hernéndez Sampieri et al. (2014) sefialan que la entrevista cualitativa permite “obtener
informacion detallada sobre opiniones, creencias, percepciones y experiencias de los
participantes” (p. 403), lo que la convierte en una herramienta pertinente para el analisis de
fendmenos educativos complejos como la identidad cultural. En este marco comprensivo, la
entrevista semiestructurada no solo facilita la recoleccion de informacion, sino que posibilita una
comprension mas profunda de los sentidos que orientan las practicas educativas, al permitir que
los participantes expresen sus vivencias desde su propio contexto y lenguaje.

En este orden de ideas, la importancia de la entrevista semiestructurada en el presente
proyecto de grado radica en que posibilita acceder a dimensiones simbolicas, culturales y
pedagbgicas que no pueden ser observadas directamente en el contexto escolar, tales como el
sentido de pertenencia, la transmision de saberes culturales y las practicas interculturales. De
igual forma, esta técnica permite recoger informacion desde diferentes actores de la comunidad
educativa, favoreciendo la triangulacion de fuentes y fortaleciendo la validez del proceso
investigativo, tal como lo plantean Hernandez Sampieri et al. (2014) al destacar el valor del uso

de multiples técnicas cualitativas en un mismo estudio. Bajo este enfoque, el instrumento
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utilizado fue la guia de entrevista semiestructurada, disefiada de manera diferenciada para
docentes, estudiantes y padres de familia, manteniendo una estructura flexible basada en
categorias tematicas coherentes con los objetivos del proyecto.

En relacion con los docentes, la entrevista semiestructurada estuvo conformada por 10

preguntas abiertas (ver Apéndice C), orientadas a indagar las concepciones sobre identidad
cultural, la integracion de la cultura en las précticas pedagdgicas, las estrategias utilizadas para
atender la diversidad cultural, los desafios curriculares asociados al enfoque intercultural y el rol
de la institucion educativa en el fortalecimiento de la identidad cultural. La estructura del
instrumento avanzé de preguntas generales a preguntas de caracter reflexivo, lo cual permitio
profundizar en la experiencia pedagdgica de los docentes y obtener informacion contextualizada
y pertinente para el estudio.

En cuanto a los estudiantes, la entrevista semiestructurada, dirigida a nifios y nifias de

educacion basica primaria, estuvo conformada por 15 preguntas abiertas (ver Apéndice D),

organizadas en categorias relacionadas con el reconocimiento de las raices familiares, las
tradiciones culturales del entorno, el sentido de pertenencia, la experiencia escolar y la
convivencia intercultural. Las preguntas fueron formuladas en un lenguaje claro y acorde a la
edad de los participantes, garantizando la comprension de los enunciados y la validez de la
informacion recolectada.

Por otro lado, la entrevista semiestructurada a padres de familia estuvo conformada por

14 preguntas abiertas (ver Apéndice E), organizadas en categorias como identidad familiar,

transmision de tradiciones y saberes culturales en el hogar, practicas culturales cotidianas,
percepcion de la identidad cultural en los hijos y rol de la escuela en la preservacion cultural. La

estructura del instrumento permiti6 iniciar con preguntas descriptivas y avanzar hacia preguntas
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reflexivas, facilitando la participacion de las familias y la profundizacion en los procesos de
socializacion cultural.

En sintesis, la aplicacion de estas entrevistas permitio obtener informacion cualitativa
rica, contextualizada y coherente con los objetivos del proyecto de grado, aportando insumos
fundamentales para el analisis del fenomeno investigado y el disefio de estrategias pedagogicas
con enfoque intercultural.

Grupo Focal

El grupo focal es una técnica cualitativa que se fundamenta en la interaccion grupal para
la construccion colectiva de significados, permitiendo explorar percepciones y experiencias
mediante el didlogo. Hernandez Sampieri et al. (2014) lo definen como una “discusion dirigida
cuidadosamente disefiada para obtener percepciones sobre un area definida de interés” (p. 409),
lo cual resulta pertinente en investigaciones educativas donde los fendmenos culturales se
configuran de manera colectiva. En este contexto metodologico, esta técnica permite comprender
coémo los significados se construyen en interaccion, evidenciando acuerdos, diferencias y
procesos de negociacion entre los participantes.

A partir de esta dindmica, la interaccion grupal favorece la aparicion de discursos mas
espontaneos y contextualizados, ya que los participantes complementan y contrastan sus ideas.
Esto posibilita acceder a dimensiones sociales y culturales que no siempre emergen en técnicas
individuales, fortaleciendo la comprension del fendémeno desde una perspectiva colectiva.

Por otra parte, Bernal (2010) reconoce los grupos focales como una técnica de
recoleccion de informacion propia de la investigacion cualitativa, orientada a comprender la
realidad social en su complejidad. Bajo esta concepcion, su aplicacion permite analizar procesos

sociales colectivos, ya que favorece la interaccion entre los participantes y la construccion
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compartida de significados. En el contexto educativo intercultural, esto facilita comprender como
los estudiantes configuran su identidad cultural, valoran sus tradiciones y desarrollan formas de
convivencia en escenarios de diversidad.

En consecuencia, esta técnica permite no solo identificar percepciones individuales, sino
comprender las dinamicas de interaccion que configuran significados compartidos,
enriqueciendo el andlisis del fendmeno investigado.

En cuanto a su aplicacidn, se utiliz6 una guia de grupo focal dirigida a estudiantes,
organizada en categorias como identidad cultural, tradiciones locales, reconocimiento de la

diversidad y convivencia intercultural (ver Apéndice F). El desarrollo se realiz6 como un

conversatorio guiado, lo que permitio la participacion activa y la obtencion de informacion
contextualizada y coherente con los objetivos del estudio.
Observacion Participante

La observacion participante es una técnica cualitativa que permite registrar de manera
directa los comportamientos, interacciones y practicas en un contexto determinado, a partir de la
presencia activa del investigador. Herndndez Sampieri et al. (2014) sefialan que esta técnica
posibilita “obtener informacion sobre el comportamiento de los participantes tal como ocurre en
su ambiente natural” (p. 412), lo cual resulta fundamental en estudios educativos y culturales.
Desde esta perspectiva, permite acceder a la realidad sin intermediaciones, captando dinamicas y
significados que no siempre emergen a través del discurso.

En este escenario, la participacion del investigador en el contexto favorece una
comprension mas profunda de las précticas educativas, al permitir interpretar no solo lo que

ocurre, sino los sentidos que subyacen a las acciones. Asi, se construye un conocimiento
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contextualizado que integra experiencias, comportamientos € interacciones propias de la vida
escolar.

Por otra parte, esta técnica resulta pertinente para el estudio de la identidad cultural, ya
que permite identificar expresiones culturales y relaciones sociales que no siempre son
verbalizadas. Bernal (2010) plantea que la observacion posibilita comprender la dindmica social
de los grupos, analizando conductas y formas de interaccion. En el contexto escolar, esto facilita
reconocer como se manifiestan la diversidad, el respeto y la inclusion en la cotidianidad.

De igual manera, la observacion participante se convierte en una herramienta clave para
interpretar las dindmicas de convivencia y los procesos de construccion de identidad. Al observar
situaciones reales, se identifican patrones, tensiones y practicas que enriquecen el andlisis,
aportando una vision integral del contexto educativo.

En cuanto a su aplicacidn, se utilizo el diario de campo como instrumento de registro,
estructurado en categorias como expresion cultural, interacciones sociales, estrategias

pedagogicas, eventos escolares y uso de la lengua materna (ver Apéndice G). Este permitio

sistematizar la informacion de manera organizada, facilitando el andlisis de las situaciones
observadas y la identificacion de aspectos relevantes del contexto.
Autoevaluacion

La autoevaluacion es una estrategia pedagogica y un instrumento cualitativo que
promueve la reflexion consciente del estudiante sobre su proceso de aprendizaje. Desde el
enfoque formativo, reconoce al estudiante como sujeto activo capaz de analizar sus avances y
transformaciones. Herndndez Sampieri et al. (2014) sefialan que los instrumentos cualitativos
permiten recoger “las valoraciones y significados que los participantes atribuyen a su

experiencia” (p. 12), lo que justifica su uso para comprender los cambios en la percepcion de la
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identidad cultural. A partir de esta concepcidne, la autoevaluacion no solo evidencia lo
aprendido, sino también coémo los estudiantes interpretan su proceso, permitiendo identificar
transformaciones internas que no siempre son visibles.

En esta linea, la autoevaluacion favorece la autorregulacion y el desarrollo de la
conciencia critica, al permitir que los estudiantes reconozcan fortalezas, dificultades y avances en
relacion con su identidad cultural. Este ejercicio reflexivo fortalece el sentido de pertenencia y
promueve una valoracion mas consciente de la diversidad, consolidando un aprendizaje
significativo en el que el estudiante asume un rol activo frente a su formacion.

En cuanto a su aplicacion, se utilizé un formato de autoevaluacion con 15 items cerrados
organizados en categorias como identidad cultural, memoria cultural, convivencia intercultural,

participacion y compromiso personal, complementado con preguntas abiertas (Ver Apéndice H).

Lopez Pastor (2017) sefiala que la autoevaluacion permite valorar no solo lo cognitivo, sino
también aspectos actitudinales y emocionales, lo cual resulta clave en procesos interculturales
donde la identidad implica dimensiones mas amplias que el conocimiento.

A partir de ello, la combinacion de preguntas cerradas y abiertas permiti6 obtener
informacion estructurada y, a la vez, recoger la voz de los estudiantes, enriqueciendo el analisis.
A partir de esta ideao, la autoevaluacion complement6 las demas técnicas, aportando una vision
integral del proceso formativo y fortaleciendo la relacion entre el enfoque cualitativo y la
comprension del fendmeno estudiado.

Procedimientos para el Analisis de Datos

Estos procedimientos permiten explorar de manera profunda y contextual las experiencias

culturales de los estudiantes, lo cual es esencial para desarrollar estrategias pedagogicas eficaces

que rescaten su identidad cultural.
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1. Anélisis tematico: Este procedimiento implica identificar, analizar y reportar patrones
o temas dentro de los datos cualitativos obtenidos de entrevistas, observaciones y grupos focales.

En esta investigacion, el analisis tematico ayudard a clasificar las narrativas de los
estudiantes, docentes y padres en torno a la identidad cultural y los factores que la afectan, como
la globalizacion o la diversidad cultural.

2. Analisis narrativo: Este busca analizar las historias o relatos contados por los
participantes, tratando de entender como construyen su realidad cultural a través del lenguaje y la
narrativa, puesto que el proyecto se enfoca en cémo los estudiantes perciben su identidad
cultural, el andlisis narrativo puede ser util para explorar como narran sus origenes culturales y
coémo estos relatos reflejan la pérdida o el fortalecimiento de su identidad.

3. Andlisis de contenido: Es utilizado para sistematizar y cuantificar la frecuencia de
ciertas palabras, frases o conceptos dentro de los datos que permite identificar categorias y
patrones comunes.

Este método seria util para identificar conceptos recurrentes en entrevistas y documentos
sobre identidad cultural, como el uso de términos relacionados con el orgullo cultural, la
globalizacion, y la preservacion de tradiciones.

4. Analisis de datos etnograficos: Se basa en interpretar las observaciones realizadas en el
campo, utilizando diarios de campo, fotografias etnograficas y grabaciones para analizar el
comportamiento, interacciones y practicas culturales de la comunidad.

Dado que el investigador estara involucrado en el entorno educativo, este procedimiento
permitird interpretar como las interacciones entre estudiantes de diferentes origenes se reflejan en

la identidad cultural.
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5. Triangulacion de datos: Esta Implica combinar multiples fuentes de datos (entrevistas,
observaciones, documentos) para asegurar la validez del anélisis.

En esta investigacion, la triangulacion permitira integrar datos obtenidos de diferentes
técnicas (observacion participante, entrevistas y andlisis de documentos) para asegurar una

comprension general de la identidad cultural de los estudiantes.
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Desarrollo, Analisis y Discusion de Resultados
Diagnostico de la Identidad Cultural, Saberes, Practicas, Costumbres y Tradiciones en los
Estudiantes de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel de Puerto Asis Putumayo

El presente apartado responde al primer objetivo especifico de la investigacion:
diagnosticar el estado actual de la identidad cultural en los estudiantes, a partir del
reconocimiento de sus saberes, practicas, costumbres y tradiciones. Este momento investigativo
no se concibié como una etapa meramente exploratoria, sino como el fundamento
epistemologico y metodologico sobre el cual se estructurd la propuesta pedagogica intercultural.

Bajo esta premisa, el diagnostico permitié comprender no solo qué conocen los
estudiantes acerca de su cultura, sino también como la perciben, la valoran, la experimentan y la
integran o no en su vida cotidiana y en el contexto escolar. Es decir, no se trat exclusivamente
de identificar conocimientos declarativos, sino de interpretar significados, emociones, silencios y
tensiones presentes en sus discursos y practicas.

En coherencia con el enfoque de investigacidn—accion participativa, este proceso se
asumid como un ejercicio de escucha profunda, observacion critica y reflexion pedagogica.
Desde esta perspectiva, investigar implica también problematizar la practica educativa. Tal como
lo plantea Paulo Freire (1970), la educacion y la investigacion se constituyen en procesos
dialogicos que permiten comprender y transformar la realidad. En consecuencia, el diagnostico
no solo evidencio el estado de la identidad cultural en los estudiantes, sino también las
limitaciones de las practicas pedagogicas tradicionales frente a las particularidades del contexto
territorial.

Para el desarrollo de esta fase se emplearon cuatro instrumentos principales: entrevistas

semiestructuradas dirigidas a estudiantes, grupos focales iniciales, observacion diagnostica en el
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aula y diarios de campo correspondientes a la fase inicial. La triangulacidon de estos instrumentos
permitio obtener una comprension amplia, situada y coherente del fendmeno estudiado,
fortaleciendo la validez interna del proceso investigativo.

Entrevistas Semiestructuradas a Estudiantes: Identidad Fragmentada y Memoria Cultural
Latente

Las entrevistas individuales se constituyeron en un espacio de caracter reflexivo que
posibilitd explorar las representaciones subjetivas que los estudiantes construyen en torno a su
identidad cultural. Este instrumento favoreci6 la expresion libre de ideas, percepciones y
experiencias, evitando la influencia de la dindmica grupal y permitiendo acceder a discursos mas
personales y profundos.

A través de este proceso, se evidencio que los estudiantes poseen nociones basicas sobre
elementos culturales asociados a su entorno, tales como tradiciones familiares, practicas
agricolas, celebraciones y costumbres locales. No obstante, dichos saberes se presentan de
manera fragmentada y, en muchos casos, desvinculada de una comprension més amplia de la
identidad cultural como construccién histdrica, social y simbolica.

Las voces de los estudiantes permitieron evidenciar como los referentes culturales se
encuentran presentes en sus experiencias cotidianas y familiares, aunque muchas veces de forma
aislada o poco reflexionada. Algunos estudiantes expresaron: “En mi casa tenemos tradiciones
como celebrar la Navidad, semana santa” (Mariangel Méndez) y “Que el dia de semana Santa
hacemos los platos tipicos” (Miguel Delgado). Estas expresiones reflejan que los estudiantes
reconocen elementos culturales presentes en su entorno familiar, aunque aun no logran

relacionarlos plenamente con la construccion de su identidad cultural.
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Asimismo, se identifico la presencia de una memoria cultural latente, expresada en
relatos familiares, experiencias cotidianas y practicas heredadas que, aunque significativas, no
han sido suficientemente reconocidas ni legitimadas dentro del contexto escolar. Esta situacion
refleja una tension entre el conocimiento cultural vivido y el conocimiento escolarizado, lo cual
limita la consolidacidon de procesos identitarios mas solidos.

Desde una perspectiva teorica, estos hallazgos pueden interpretarse a la luz de los
planteamientos de Gunther Dietz (2017), quien advierte que en muchos contextos educativos la
interculturalidad ha sido abordada de manera superficial, sin integrar de forma efectiva los
saberes locales en el curriculo. De igual manera, dialogan con la propuesta de Catherine Walsh
(2009), quien plantea la necesidad de reconocer los conocimientos subalternizados como parte
fundamental de los procesos educativos.

A la luz de estos planteamientos, los resultados evidencian que la identidad cultural de
los estudiantes no estd ausente, sino invisibilizada o fragmentada por la falta de estrategias
pedagbgicas que permitan su reconocimiento, fortalecimiento y resignificacion dentro del aula.
En virtud de lo anterior, se hace necesario avanzar hacia practicas educativas que integren de
manera consciente los saberes comunitarios, promoviendo una educacion intercultural critica y
contextualizada.

A continuacion, se presenta la sintesis analitica derivada de las entrevistas realizadas a los

estudiantes véase Tabla 1:



Tabla 1.

Matriz de Sintesis del Analisis de Entrevistas a Estudiantes.

84

Pregunta Realizada

Resultados Relevantes

1. (Conoces cudles son tus
raices culturales o de donde
proviene tu familia?

2. (Participas en actividades
culturales de tu comunidad?

3. ({Qué tradiciones o
costumbres practicas con tu
familia?

4. {Qué juegos tradicionales
conoces o practicas?

5. (Conoces historias, mitos o
leyendas de tu comunidad?

6. {Qué elementos culturales te
gustaria aprender o fortalecer?

7. {Qué significa para ti la
identidad cultural?

La mayoria de los estudiantes identifican su
procedencia principalmente asociada al territorio
(municipio y veredas). Algunos tienen informacion
parcial y pocos desconocen su origen.

Los estudiantes expresan que participan en actividades
culturales, especialmente en celebraciones locales,
actos escolares y eventos comunitarios, aunque no de
forma constante.

Las tradiciones mas mencionadas se relacionan con
celebraciones religiosas como Navidad y Semana
Santa. En menor grado se mencionan reuniones
familiares y muy pocas tradiciones propias del contexto
local.

Algunos estudiantes mencionan juegos como trompo,
canicas, escondidas y cuerda, mientras otros identifican
juegos modernos o no recuerdan juegos tradicionales.

Solo algunos estudiantes recuerdan leyendas o relatos
locales, mientras la mayoria no ha escuchado o no
recuerda historias de su territorio.

Los estudiantes manifiestan interés por aprender mas
sobre bailes, musica, leyendas, comidas tipicas y
tradiciones culturales.

Algunos estudiantes la asocian con costumbres y
valores, mientras otros no logran definir el concepto o
solo lo relacionan con aquello que identifica a una
comunidad.
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Pregunta Realizada

Resultados Relevantes

8. (Qué¢ actividades o juegos
han hecho en clase que te
hayan ensefado algo sobre tu
cultura o la de tus
compaineros?

9. (Te gustaria compartir algo
de tu cultura con los demas?
(Qué compartirias?

10. ; Tienen bailes, canciones o
juegos que les gusten y vengan
de sus antepasados?

11. ;Qué cosas crees que se
estan olvidando o perdiendo de
tu cultura? ; Te gustaria
recuperarlas? ;Como?

12. ;Tienes compaiieros de
otras culturas o lugares?
(Como se llevan?

13. {Qué piensas que significa
respetar la cultura de los
demas?

14. ;Qué te han ensefiado tus
papas, abuelos o personas
mayores sobre tus raices o tu
comunidad?

Algunos estudiantes recuerdan actividades como bailes,
dramatizaciones y exposiciones, mientras otros no
recuerdan actividades culturales relacionadas.

La mayoria desea compartir aspectos como comidas
tipicas, bailes, costumbres y tradiciones. Un grupo
menor expresa no saber qué compartir.

Algunos estudiantes mencionan conocer o practicar
bailes y canciones tradicionales, mientras otros no
identifican elementos culturales heredados o no los han
aprendido.

Los estudiantes reconocen que se estan perdiendo
tradiciones, costumbres, bailes y comidas tipicas, y
expresan interés en recuperarlas mediante actividades
escolares o comunitarias.

Se reconoce la presencia de diversidad cultural dentro
del aula y se indica que la convivencia es positiva y
respetuosa.

Los estudiantes expresan que respetar la cultura
implica aceptar diferencias, no burlarse y valorar
practicas culturales de otros.

Algunos han recibido ensefianzas sobre costumbres,
valores, historias y comidas. Otros expresan que no les
han ensefiado o no recuerdan.

Nota. Recopilacion de la sintesis del andlisis de entrevistas a estudiantes.

El analisis de las entrevistas aplicadas a los estudiantes permiti6 identificar el nivel de

reconocimiento, vivencia y apropiacion de la identidad cultural en los ambitos escolar, familiar y

comunitario. Los hallazgos evidencian la presencia de un sentido basico de pertenencia
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territorial; sin embargo, este se encuentra acompafiado de vacios significativos en la
comprension profunda de las raices culturales familiares y comunitarias. En efecto, los
estudiantes reconocen su procedencia geografica municipio o vereda, pero no logran establecer
vinculos claros con procesos historicos, saberes ancestrales o practicas culturales heredadas.

En relacion con el sentido de pertenencia territorial, varios estudiantes lograron
identificar claramente su procedencia y la de sus familias. Uno de ellos sefialo: “Yo vivo en la
vereda Zamora” (Yefri Sevillano), mientras que otro expreso: “Mi mama viene de la Region
Caribe del Departamento de Cordoba y mi papa viene de Puerto Asis Putumayo” (Miguel
Delgado). Estas respuestas muestran que los estudiantes reconocen sus lugares de origen; sin
embargo, las referencias contintian siendo principalmente geograficas y no historicas o
culturales.

Este resultado puede interpretarse a la luz de lo planteado por Comboni & Juarez (2020),
quienes sostienen que la interculturalidad no se limita a la coexistencia de culturas, sino que
implica el “didlogo y la busqueda de un intercambio pacifico de valores culturales” (p. 45).
Desde esta perspectiva, el reconocimiento territorial evidenciado en los estudiantes se situa en un
nivel incipiente, dado que no se observa un didlogo intergeneracional consolidado que favorezca
la transmision de saberes ni la construccion de significados compartidos en torno a la cultura. Por
lo cual, se hace necesario fortalecer espacios pedagdgicos en los que el territorio no solo sea
identificado, sino comprendido desde su dimension histdrica, simbolica y sociocultural.

En cuanto a la participacion cultural, los estudiantes manifestaron intervenir de manera
ocasional en celebraciones locales, eventos escolares y festividades religiosas; no obstante, dicha
participacion no se integra de forma constante a su vida cotidiana. Esta situacion permite inferir

que la cultura es asumida como un evento puntual y no como una practica continua. Frente a esta
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realidad, Mufioz Sedano (s. f.) plantea que uno de los propositos de la educacion intercultural es
reconocer y aceptar el pluralismo cultural como una realidad social. A partir de este
planteamiento, se puede afirmar que la vivencia cultural deberia trascender los espacios
eventuales y consolidarse como parte estructural de los procesos formativos. Por ende, la
limitada apropiacion cotidiana de la cultura evidencia la necesidad de disefiar estrategias
pedagdgicas que incorporen el pluralismo cultural como eje transversal del curriculo,
promoviendo experiencias permanentes de interaccion con la diversidad cultural del entorno.

Las experiencias narradas por los estudiantes permiten observar que la participacion
cultural suele darse en actividades puntuales organizadas por la escuela o la comunidad. Algunos
estudiantes afirmaron: “Si he participado yo en bailes y me senti nervioso” (Miguel Delgado) y
“Si el dia de la Afrocolombianidad y me senti feliz” (Zaira Caicedo). Estas expresiones
evidencian que las actividades culturales generan emociones positivas y favorecen la
participacion estudiantil; no obstante, dichas experiencias aun aparecen como acciones
ocasionales mas que como procesos permanentes de formacion intercultural.

Por otra parte, se identifico que las tradiciones familiares mas recurrentes se encuentran
asociadas principalmente a celebraciones de caracter religioso, mientras que las practicas
autoctonas del territorio aparecen con menor frecuencia. Esta situacion puede analizarse desde la
perspectiva critica de Gunther Dietz (2017), quien advierte que ciertos enfoques interculturales
han tendido a homogenizar la diversidad cultural, invisibilizando particularidades locales. Desde
esta mirada, la predominancia de determinadas préacticas culturales no responde Unicamente a
decisiones individuales, sino a dindmicas sociales y educativas que privilegian manifestaciones

mas generalizadas sobre aquellas propias del territorio. En virtud de ello, se hace evidente la
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necesidad de promover procesos pedagogicos orientados a la recuperacion, visibilizacion y
legitimacion de las practicas culturales locales como elementos constitutivos de la identidad.

De manera complementaria, el desplazamiento de juegos tradicionales por actividades
mediadas por tecnologias digitales, asi como el desconocimiento de mitos y leyendas
comunitarias, evidencian un riesgo en la preservacion de la tradicion oral. Bleszynska (2008),
citada en Villalta (2016), sefala que la educacién intercultural busca comprender los procesos de
adaptacion, transformacion y cambio en contextos multiculturales (p. 58). En este sentido
analitico, las transformaciones culturales observadas no deben interpretarse exclusivamente
como pérdidas, sino como parte de dinamicas sociales complejas que requieren ser acompafiadas
pedagbdgicamente. No obstante, la disminucion en la transmision de saberes tradicionales plantea
un desafio significativo para la escuela, que debe asumir un papel mediador entre tradicion y
modernidad, favoreciendo la continuidad de la memoria cultural.

Los estudiantes también reconocieron cambios en las practicas culturales y recreativas de
su contexto. Algunos mencionaron juegos tradicionales como “carreras de sacos y cometas”
(Dilan Prada) y “el trompo” (Mariangel Méndez). Sin embargo, otros senalaron el
desconocimiento de canciones o relatos heredados, como lo expreso Zaira Caicedo al afirmar:
“No tengo canciones de antepasados”. Estas respuestas permiten evidenciar un debilitamiento
progresivo de la transmision de expresiones tradicionales dentro de las nuevas generaciones.

En contraste con las limitaciones identificadas, se reconoce como una fortaleza el interés
manifestado por los estudiantes hacia el aprendizaje de expresiones culturales como la danza, la
musica, la gastronomia y las narraciones tradicionales del territorio. Este hallazgo constituye una
oportunidad relevante para la implementacion de estrategias pedagdgicas interculturales. Al

respecto, Labrador & Andreu (2008) sefialan que las metodologias activas promueven la
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participacion del estudiante mediante el uso de técnicas y estrategias que favorecen su
implicacion en el proceso de aprendizaje. En coherencia con ello, la motivacion estudiantil se
configura como un punto de partida fundamental para el disefio de experiencias educativas
significativas, que permitan fortalecer la identidad cultural desde la participacion activa y la
contextualizacion del aprendizaje.

El interés de los estudiantes por fortalecer el conocimiento de su cultura también se
reflejo en sus respuestas frente a las actividades que quisieran aprender o compartir. Algunos
manifestaron: “Las tradiciones culturales” (Nyck Cérdoba) y “Mis bailes, tradiciones”
(Mariangel Méndez). Estas voces evidencian disposicion y motivacion hacia el fortalecimiento
de la identidad cultural desde experiencias significativas y contextualizadas.

En el &mbito escolar, algunos estudiantes logran reconocer actividades culturales
desarrolladas en el aula, mientras que otros no identifican experiencias significativas
relacionadas con su cultura. Esta situacion evidencia que las practicas interculturales han sido
limitadas, esporadicas o poco sistematizadas. Al respecto, Diaz Barriga & Hernandez (2010)
sostienen que las estrategias de ensefianza deben emplearse de manera intencional y flexible (p.
141). A partir de esta afirmacion, se puede inferir que la falta de continuidad en las actividades
culturales responde, en parte, a la ausencia de una planificacion estructurada que integre la
interculturalidad dentro del curriculo. Por consiguiente, resulta necesario disefiar e implementar
procesos pedagdgicos sostenidos que incorporen la interculturalidad como eje transversal,
evitando que estas experiencias dependan de iniciativas aisladas y garantizando su permanencia
en el quehacer educativo.

Finalmente, las voces estudiantiles permiten comprender que existe una valoracion

positiva hacia el respeto por la diversidad y la convivencia intercultural. Algunos estudiantes
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expresaron que respetar la cultura de los demas significa “A respetar” (Jeronimo Caicedo) y “De
que debo respetar a mi comunidad” (Dilan Gutiérrez). Estas expresiones muestran que los
estudiantes poseen nociones basicas sobre el respeto cultural y la convivencia, aunque aun se
requiere fortalecer procesos formativos que amplien la comprension critica de la diversidad
cultural.

A manera de cierre, los resultados permiten afirmar que, aunque existe una actitud
favorable hacia el reconocimiento cultural y el respeto por la diversidad, es indispensable
consolidar una propuesta educativa que promueva de manera sistemadtica el didlogo intercultural,
la recuperacion de la tradicion oral y la articulacion entre escuela, familia y comunidad. Solo
mediante este enfoque sera posible que los estudiantes se reconozcan no inicamente como
habitantes de un territorio, sino como sujetos culturales portadores de memoria, saberes y
proyeccidon comunitaria.

Grupos Focales con estudiantes: la Identidad como Construccion Colectiva

A diferencia de las entrevistas individuales, los grupos focales permitieron evidenciar que
la identidad cultural se fortalece y resignifica en escenarios de interaccion colectiva. Este
instrumento posibilitd observar como el recuerdo cultural se activa, amplia y transforma a través
del didlogo entre los participantes, consoliddndose como un proceso social dinamico mas que
como una construccion exclusivamente individual.

Durante el desarrollo de los grupos focales, se evidencid que, cuando un estudiante
narraba un mito, una anécdota familiar o una experiencia vinculada a practicas tradicionales,
otros participantes intervenian de manera espontanea para complementar el relato, aportar

nuevos elementos o recordar versiones similares transmitidas en sus contextos familiares. Este
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fenomeno dio lugar a una construccion colectiva del discurso, en la que la memoria cultural
emergio como un tejido compartido de significados, experiencias y saberes.

A partir de esta dindmica, el intercambio grupal permiti6 reconocer que el conocimiento
cultural no se encuentra aislado en los sujetos, sino que se construye y se mantiene vivo en la
interaccion social En este marco relacional, la identidad cultural puede entenderse como un
proceso relacional que se configura a partir del didlogo, la memoria colectiva y la participacion
en practicas culturales compartidas.

Estos hallazgos se articulan con los planteamientos de Paulo Freire (1970), quien sostiene
que el conocimiento se construye de manera colectiva a través del didlogo, en un proceso en el
que los sujetos se reconocen como portadores de saberes. A partir de esta idea, los grupos focales
no solo permitieron recolectar informacion, sino que se constituyeron en espacios pedagdgicos
donde los estudiantes reflexionaron sobre su identidad cultural y la resignificaron en interaccion
con sus pares.

Asimismo, los resultados dialogan con la propuesta de Catherine Walsh (2009), quien
plantea que la interculturalidad implica procesos de construccion conjunta de conocimientos a
partir del reconocimiento y la valoracion de la diversidad cultural. A la luz de este
planteamiento, los grupos focales favorecieron un ejercicio de interculturalidad en pequefia
escala, en el que los estudiantes compartieron, contrastaron y validaron sus experiencias
culturales, fortaleciendo el sentido de pertenencia y el reconocimiento mutuo.

Por otra parte, se evidencié que la interaccion grupal facilit6 la emergencia de recuerdos
que, en contextos individuales, permanecian latentes o no eran facilmente verbalizados. Este

aspecto resulta relevante, ya que pone de manifiesto el papel de la colectividad en la activacion
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de la memoria cultural, asi como la importancia de generar espacios pedagdgicos que promuevan

el dialogo y la participacion como estrategias para el fortalecimiento identitario.

En virtud de ello, los grupos focales no solo permitieron profundizar en la comprension

del fendomeno estudiado, sino que evidenciaron el potencial pedagogico de las estrategias

dialogicas para la recuperacion y transmision de saberes culturales. De este modo, se reafirma la

necesidad de incorporar metodologias participativas dentro del aula, que reconozcan el valor del

aprendizaje colectivo y favorezcan la construccion de una identidad cultural mas solida y

consciente.

A continuacion, se presenta la sintesis de los principales hallazgos derivados de los

grupos focales véase Tabla 2:

Tabla 2.

Matriz de Resultados del Andlisis de Grupos Focales con Estudiantes

Categoria

Respuestas de los Estudiantes

Interpretacion / Resultado Relevante

Definicion de
identidad cultural

Sentido de
pertenencia

Tradiciones
familiares

Narrativas
familiares

Lenguay
diversidad

“Bailes”, “tradiciones”,
“comidas”, “comunidad”,
“fiestas”, “celebraciones”

29 ¢

“Si nos identificamos”, “porque
es bonita”, “otros pueden

aprender de ella”

Navidad, Afio Nuevo, Semana
Santa, novenas, cumpleafios

Relatos sobre la mama en el
pueblo, experiencias en casa

“El idioma es otra cultura”,
referencia a lengua indigena

La identidad cultural se asocia a
précticas visibles y compartidas, con
fuerte vinculo comunitario.

Existe valoracion positiva 'y
reconocimiento afectivo de la propia
cultura.

La cultura se vive principalmente en el
ambito familiar y religioso.

La oralidad sigue siendo un medio de
transmision cultural en el hogar.

Reconocimiento de la lengua como
elemento esencial de identidad cultural.

Nota. Recopilacion de los resultados del analisis de grupos focales con estudiantes.
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Lo anterior evidencia que los estudiantes comprenden la identidad cultural
principalmente a partir de practicas concretas y cotidianas, tales como bailes, celebraciones,
gastronomia y tradiciones familiares. Esta perspectiva permite inferir que, en su imaginario, la
cultura se construye desde lo visible, lo vivido y lo compartido en comunidad. Desde esta logica,
las experiencias culturales adquieren significado en la medida en que se insertan en la vida
cotidiana y en los espacios de interaccion social.

Al respecto, Comboni & Juarez (2020) sefialan que la interculturalidad implica el
“dialogo y la busqueda de un intercambio pacifico de valores culturales” (p. 45), lo cual permite
comprender que las practicas mencionadas por los estudiantes constituyen expresiones vivas de
dicho intercambio dentro de sus contextos familiares y comunitarios. Bajo esta comprension,
dichas manifestaciones no pueden entenderse como acciones aisladas, sino como escenarios en
los que se transmiten significados, valores y formas de comprender el mundo. En definitiva, se
evidencia que la cultura se construye y se resignifica en la interaccion cotidiana. Asimismo, este
hallazgo sugiere que el fortalecimiento de estos espacios desde la escuela podria favorecer el
transito de una comprension meramente practica hacia una interpretacion mas profunda, critica 'y
reflexiva de la identidad cultural.

El sentido de pertenencia manifestado por los estudiantes se caracteriza por una
valoracion positiva de su cultura, la cual describen como “bonita” y digna de ser conocida por
otros. Este reconocimiento de cardcter afectivo se relaciona con lo planteado por Mufioz Sedano
(s. f.), quien afirma que la educacion intercultural busca reconocer y aceptar el pluralismo
cultural como una realidad social (p. 101). En este caso, los estudiantes no solo reconocen su
cultura, sino que establecen un vinculo emocional con ella, lo que constituye una base s6lida

para el desarrollo de procesos pedagdgicos orientados al fortalecimiento identitario. Este
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componente afectivo resulta especialmente relevante, ya que el vinculo emocional favorece
procesos de apropiacion mas duraderos y significativos. Igualmente, este reconocimiento puede
convertirse en un punto de partida para promover actitudes de respeto hacia otras culturas,
ampliando la comprension del pluralismo mas alld del ambito propio.

En relacion con las tradiciones familiares, se identificd que estas se encuentran asociadas
principalmente a celebraciones de caracter religioso, lo que evidencia que la cultura se vive en el
hogar y en espacios especificos de socializacion. No obstante, la predominancia de este tipo de
practicas puede analizarse a partir de la reflexion de Gunther Dietz (2017), quien advierte que
ciertos enfoques interculturales han tendido a homogenizar la diversidad cultural, invisibilizando
particularidades locales. A la luz de esta perspectiva, se puede inferir que, aunque existe una
vivencia cultural activa, esta no necesariamente abarca la totalidad de las expresiones propias del
territorio. En correspondencia, algunas practicas adquieren mayor visibilidad debido a su peso
social y simbolico, mientras que otras se debilitan por la falta de reconocimiento en los espacios
educativos. Por ello, resulta fundamental que la escuela contribuya a equilibrar este panorama,
promoviendo la visibilizacion y valoracion de aquellas manifestaciones culturales que no
siempre tienen presencia en el ambito escolar.

Por otra parte, las narrativas familiares compartidas durante los grupos focales evidencian
que la tradicion oral continua siendo un medio significativo de transmision cultural,
especialmente en contextos rurales. Bleszynska (2008) y Coulby (2006), citados en Villalta
(2016), sefialan que la educacion intercultural busca comprender los procesos de adaptacion,
transformacion y cambio en contextos multiculturales (p. 58). En este orden de ideas, los relatos
familiares constituyen espacios donde la memoria cultural se mantiene activa, aunque requieren

ser fortalecidos desde el ambito educativo. Asimismo, estos relatos permiten comprender que la
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cultura no es estatica, sino dinamica, ya que se transforma en funcion de las condiciones sociales
y de las interacciones contemporaneas. En este escenario de constante cambio, la escuela asume
el reto de acompanar estos procesos, evitando la pérdida de saberes y promoviendo su
resignificacion en contextos actuales.

Finalmente, la mencion del idioma como parte de la identidad cultural evidencia un nivel
de conciencia en los estudiantes sobre la diversidad lingiiistica presente en su entorno. Este
reconocimiento se articula con la dimension antropolédgica de la educacion intercultural, la cual
promueve el respeto por las cosmovisiones y las lenguas propias (Comboni & Juarez, 2020, p.
52). Desde esta Optica, el lenguaje no solo cumple una funcién comunicativa, sino que constituye
un elemento central en la construccion de la identidad y en la transmision de saberes culturales.
Por tanto, su reconocimiento por parte de los estudiantes representa un avance significativo hacia
una comprension mas amplia de la cultura. Ademas, este aspecto abre la posibilidad de fortalecer
procesos educativos que valoren la diversidad lingiiistica como un recurso pedagogico, en lugar
de concebirla como una barrera dentro del contexto escolar.

En conclusion, el diagndstico permite afirmar que los estudiantes poseen una
comprension de la identidad cultural basada en dimensiones afectivas y practicas, principalmente
vinculadas a experiencias familiares y celebraciones visibles. No obstante, esta comprension atin
requiere ser profundizada mediante procesos pedagogicos que promuevan la reflexion critica, la
contextualizacion historica y la valoracion integral de los saberes culturales. A la luz de estos
hallazgos, la escuela se configura como un escenario clave para fortalecer la identidad cultural

desde una perspectiva intercultural, critica y situada.
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Observacion Diagndstica Sustentada en los Diarios de Campo: Brecha Entre Cultura Viva y
Curriculo Formal

La observacion diagndstica, sustentada en los diarios de campo como instrumento
principal de registro y reflexion sistematica, constituy6 un eje fundamental dentro del analisis del
primer objetivo especifico. Este recurso permitio no solo describir las dinamicas pedagogicas
presentes en el aula, sino también interpretar criticamente las relaciones existentes entre el
curriculo, el territorio y la identidad cultural.

En concordancia con el enfoque de investigacidn—accion participativa, cada registro
trascendio la simple descripcion para consolidarse como un ejercicio de andlisis reflexivo y
critico de la practica docente. Al respecto, Dietz (2017) advierte que la interculturalidad, cuando
es abordada desde enfoques institucionales tradicionales, puede derivar en respuestas
compensatorias y, en muchos casos, asimilacionistas, orientadas a “homogeneizar lo diverso” (p.
195). Esta reflexion tedrica permitié problematizar las practicas pedagdgicas observadas, las
cuales, aunque estructuradas y alineadas con los lineamientos educativos nacionales, evidencian
una limitada integracion de los saberes culturales propios del contexto del Putumayo.

Desde esta misma perspectiva, se reconoce que la interculturalidad no puede reducirse a
la mera coexistencia de diferentes culturas dentro del aula. Tal como lo plantean Comboni y
Juarez (2020), esta implica procesos de didlogo, interaccidon y construccion conjunta de
significados, orientados hacia el intercambio respetuoso de valores culturales. A partir de este
enfoque, el andlisis se orientd a identificar no solo la presencia de diversidad cultural, sino
también las condiciones pedagdgicas que favorecen o limitan su reconocimiento e integracién en

el proceso educativo.
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Los registros consignados en los diarios de campo evidenciaron que, en la practica
cotidiana, el curriculo escolar tiende a privilegiar contenidos estandarizados, lo que genera una
desconexion con las experiencias culturales de los estudiantes. Esta situacion se manifiesta en la
escasa incorporacion de relatos locales, practicas tradicionales y saberes comunitarios dentro de
las actividades de aula. En definitiva, se configura una brecha entre la cultura viva del territorio y
el conocimiento escolar formal, lo que limita las posibilidades de construccion de aprendizajes
significativos y contextualizados.

Asimismo, se observo que, aunque los estudiantes portan una riqueza cultural
significativa, esta no siempre es reconocida como un recurso pedagdgico dentro del aula. Esta
invisibilizacion de los saberes locales coincide con lo planteado por Freire (1970), quien sefiala
que la educacion tradicional tiende a desconocer los conocimientos previos de los estudiantes,
reduciendo su participacion a un rol pasivo dentro del proceso de aprendizaje. En contraste, una
perspectiva intercultural critica propone reconocer a los estudiantes como sujetos activos,
portadores de saberes legitimos que deben ser integrados en la construccion del conocimiento.

Por otra parte, los diarios de campo permitieron identificar que las interacciones
pedagobgicas se desarrollan, en muchos casos, bajo esquemas tradicionales centrados en la
transmision de contenidos, lo que limita el didlogo intercultural y la participacion activa de los
estudiantes. Esta situacion refuerza la necesidad de transformar las practicas pedagogicas hacia
enfoques mas participativos, reflexivos y contextualizados, que permitan articular el
conocimiento escolar con la realidad sociocultural del territorio.

No obstante, también se evidenciaron oportunidades pedagogicas relevantes. En aquellos
momentos en los que el docente incorporé referencias al contexto local o promovid espacios de

participacion, los estudiantes mostraron mayor interés, motivacion y disposicion para el
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aprendizaje. Este hallazgo sugiere que la integracion de los saberes culturales no solo fortalece la

identidad, sino que también potencia los procesos educativos, haciéndolos mas significativos y

pertinentes.

En sintesis, el andlisis de la observacion diagnostica permite afirmar que existe una

brecha significativa entre la cultura vivida por los estudiantes y el curriculo formal

implementado en el aula. Esta situacion evidencia la necesidad de avanzar hacia una educacion

intercultural que no solo reconozca la diversidad, sino que la integre de manera activa en los

procesos pedagdgicos. De acuerdo con estos resultados, la transformacion del quehacer

educativo implica resignificar el curriculo, fortalecer el didlogo de saberes y promover practicas

pedagbgicas que respondan a las realidades culturales del contexto, favoreciendo asi el desarrollo

de una identidad cultural mas consciente, critica y contextualizada.

Tabla 3.

Matriz de sintesis Analitica — Observacion Diagnostica (a Partir de Diarios de Campo)

. Evidencia Registrada en Nivel . .
Categoria de Analisis Iy . Interpretacion Critica
g Diarios Identificado i

Integracion del Referencias ocasionales y Baio Desarticulacion entre
territorio en el curriculo no planificadas J contexto y contenido
Uso de saberes No incorporados Baio Invisibilizacion
ancestrales sistematicamente J epistemologica
Participacion Falta de mediacion
estudiantil en temas Esporadica y espontanea Bajo - medio pedagodgica
culturales intencional

Expresiones culturales
en espacios informales
Motivacion frente a
contenidos
contextualizados

Actitud frente a
identidad cultural

Frecuentes durante recreos

. s Medio - alto
y conversaciones libres
Aumenta cuando se conecta .
L. . Medio - alto
con experiencias propias
Ambivalente: orgullo
afectivo pero escaso Medio

conocimiento histérico

Cultura viva fuera
del aula formal

Potencial pedagdgico
significativo

Identidad latente pero
debilitada

Nota. Recopilacion de la sintesis de la observacion diagndstica recolectada a partir de los diarios

de campo.
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Durante el proceso de observacion diagndstica, uno de los hallazgos mas significativos
fue la diferencia evidente entre lo que ocurre dentro y fuera del aula. Mientras que en el espacio
formal predominaba una ensefnanza centrada en contenidos generales y descontextualizados, en
los recreos y en otros momentos informales los estudiantes compartian relatos familiares,
empleaban expresiones lingiiisticas propias del territorio y hacian referencia a practicas
comunitarias de manera espontanea y natural.

Este contraste permite reconocer que la cultura no esta ausente en la vida estudiantil; por
el contrario, se mantiene activa, dindmica y significativa, aunque permanezca al margen del
curriculo formal. De manera implicita, la escuela parece contribuir a una separacion simbdlica
entre el conocimiento académico y el saber comunitario. Esta situacion puede comprenderse a la
luz de lo planteado por Freire (1970), quien sostiene que la educacion auténtica debe constituirse
como praxis, entendida como la articulacion entre reflexion y accion orientada a la
transformacion de la realidad. A partir de esta idea, cuando el contenido escolar no dialoga con la
experiencia vital del estudiante, se genera una ruptura entre el aprendizaje y su sentido, lo cual se
manifiesta tanto en la apatia frente a contenidos descontextualizados como en el interés cuando
se abordan temas cercanos a su realidad.

De igual forma, esta desconexion limita la posibilidad de que el conocimiento escolar
tenga un impacto transformador en la vida del estudiante, reduciéndolo a la acumulacion de
informacion sin significado. Por lo cual, se hace necesario promover practicas pedagogicas que
partan de la experiencia cotidiana como base para la construccion del aprendizaje, favoreciendo
procesos educativos mas pertinentes, contextualizados y coherentes con el entorno sociocultural.

Por otra parte, la informacion registrada en los diarios de campo permitid identificar que

la interculturalidad en la institucion se manifiesta, en gran medida, como un discurso mas que
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como una practica pedagogica estructurada. Aunque existe un reconocimiento explicito de la
diversidad cultural, las planeaciones no incorporaban de manera sistematica estrategias
orientadas a su integracion en el aula. Esta situacion coincide con la critica de Dietz (2017),
quien advierte que la interculturalidad, en ciertos contextos, ha derivado en respuestas
institucionales de caracter compensatorio e incluso asimilacionista, orientadas a homogeneizar la
diversidad cultural.

A partir de este planteamiento, se puede interpretar que la ausencia de estrategias
pedagbgicas concretas no solo limita el reconocimiento de la diversidad, sino que también
contribuye a la reproduccion de modelos educativos homogéneos que no responden a las
particularidades del contexto. Por lo tanto, resulta fundamental avanzar hacia practicas
pedagbgicas que no se limiten a reconocer la diversidad en el discurso, sino que la integren de
manera intencional en el desarrollo curricular, promoviendo procesos educativos mas inclusivos,
criticos y contextualizados.

Otro hallazgo significativo fue identificado en los diarios de campo fue la reaccion
emocional de los estudiantes cuando se introducian preguntas relacionadas con sus familias, su
historia o su contexto comunitario. Ante este tipo de preguntas, inicialmente manifestaban
inseguridad y timidez; sin embargo, a medida que el didlogo se desarrollaba en un ambiente de
confianza, comenzaban a participar con mayor seguridad y apertura. Este proceso permite inferir
que el conocimiento cultural esta presente, pero requiere ser legitimado dentro del espacio
escolar.

En conexién con lo expresado con Walsh (2009), la interculturalidad critica implica
reconocer y valorar aquellos saberes que historicamente han sido subordinados o invisibilizados

dentro de los sistemas educativos. Bajo esta comprension, la inseguridad inicial de los
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estudiantes puede interpretarse como el resultado de la ausencia de espacios pedagdgicos donde
sus conocimientos sean reconocidos como validos. De ahi que, cuando la escuela valida estas
experiencias, no solo se fortalece la participacion, sino también la autoestima cultural y el
sentido de pertenencia, aspectos fundamentales en los procesos de formacion intercultural.

En conjunto, la observacion diagndstica permitié comprender que la identidad cultural de
los estudiantes no esta ausente, sino que se encuentra desplazada hacia los margenes del espacio
escolar formal. Este panorama no solo evidencia una tension entre el curriculo y la identidad
cultural, sino que también fundamenta la necesidad de disefiar e implementar estrategias
pedagbgicas interculturales que integren de manera estructural el territorio, los saberes
ancestrales y la memoria histérica dentro del proceso educativo.

Desde esta interpretacion, la identidad cultural, mas que inexistente, se presenta como
una dimension invisibilizada por dindmicas curriculares que requieren ser transformadas desde
una perspectiva critica, contextualizada e intercultural, orientada al reconocimiento de la
diversidad como un elemento central en la formacion integral de los estudiantes.

Disefio e Integracion de los Saberes Ancestrales y Valores Culturales en las Practicas
Pedagogicas Interculturales

El segundo objetivo de la investigacion se orientd a analizar e integrar los conocimientos
ancestrales y los valores culturales de la comunidad educativa en el disefio y desarrollo de las
practicas pedagdgicas, con el proposito de fortalecer la relacion escuela - comunidad y
consolidar una educacion intercultural contextualizada.

Este apartado presenta el desarrollo, analisis e interpretacion de los resultados obtenidos a
partir de cuatro instrumentos fundamentales: entrevistas a docentes, entrevistas a padres de

familia, grupos focales con estudiantes y observacion de clases registrada en diarios de campo.
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La triangulacion de estas fuentes permitio comprender, desde diversas perspectivas, las formas
en que la identidad cultural se integra o se omite dentro del quehacer pedagogico, asi como las
tensiones existentes entre el curriculo formal y el contexto sociocultural.

Entrevistas a Docentes: Conciencia Intercultural y Limites Estructurales del Curriculo

En el desarrollo del proceso investigativo, las entrevistas realizadas a los docentes se
constituyeron en un insumo fundamental para comprender como se concibe la identidad cultural
dentro de la institucion y de qué manera esta concepcion se traduce en practicas pedagdgicas
concretas. Desde una perspectiva intercultural, esta dimension no puede asumirse como un
elemento accesorio del curriculo, sino como un eje estructurante del proceso educativo.

A partir de esta comprension, Comboni & Juarez (2020) sefialan que la interculturalidad
no se limita a la coexistencia de culturas en un mismo espacio, sino que implica procesos de
didlogo, interaccion y construccion conjunta de significados. Este planteamiento permite
comprender que no es suficiente reconocer la diversidad presente en la escuela; es necesario
generar condiciones reales que posibiliten el encuentro entre el saber escolar y el saber
comunitario. La ausencia de este didlogo limita la construccion de aprendizajes significativos, en
tanto los contenidos académicos se desvinculan de las experiencias culturales del estudiantado.

En relacion con las concepciones docentes, se identificé que todos los participantes
reconocen la identidad cultural como un elemento esencial en la formacion integral de los
estudiantes. Esta valoracion coincide con lo planteado por Mufioz Sedano (s. f.), quien sostiene
que la educacion intercultural tiene como propdsito reconocer el pluralismo cultural y contribuir
a la construccion de una sociedad basada en la equidad y la igualdad de derechos. No obstante,
aunque este reconocimiento esta presente en el discurso pedagogico, su materializacion en la

practica educativa aiin se encuentra en proceso de consolidacion.
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Las voces docentes evidencian una valoracion significativa de la identidad cultural dentro
del proceso formativo. Una docente sefiald que la ensefianza de la identidad cultural “permite
que los estudiantes se reconozcan, valoren sus raices y se sientan orgullosos de quiénes son”
(Beronica Ezquibel), mientras otro docente manifestd que “es importante reconocernos que
somos un pais multicultural” (Oscar Possos). Estas apreciaciones muestran que los docentes
reconocen la interculturalidad como un elemento fundamental para fortalecer la convivencia y el
sentido de pertenencia.

Por lo cual, se evidencia una brecha entre la concepcion tedrica de la interculturalidad y
su aplicacion en el aula. Esta situacion sugiere la necesidad de fortalecer los procesos de
planificacion curricular, de modo que los principios interculturales se traduzcan en acciones
pedagbgicas concretas y sistematicas. A su vez, este reconocimiento por parte de los docentes
constituye un punto de partida relevante para impulsar transformaciones institucionales
orientadas hacia una educacion mas inclusiva, pertinente y contextualizada.

Al profundizar en las respuestas docentes, emergio una realidad mas compleja: si bien
existe disposicion y sensibilidad frente a la diversidad cultural, la integracion de los saberes
ancestrales no siempre se realiza de manera planificada ni estructural. Esta situacion puede
analizarse a la luz de Dietz (2017), quien advierte que, en algunos contextos, la interculturalidad
ha derivado en respuestas institucionales de caracter compensatorio e incluso asimilacionista,
orientadas a homogeneizar la diversidad cultural.

Algunos docentes también reconocieron que la incorporacion de la cultura en el aula atin
se desarrolla de manera limitada o eventual. Ricardo Enriquez expres6 que “la identidad cultural

es un tema que se puede abordar desde ciertos desempefios del plan de area, no todos brindan esa
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oportunidad y espacio”. Esta afirmacion evidencia las dificultades para transversalizar la
identidad cultural de manera permanente dentro del curriculo escolar.

Esta advertencia se refleja en practicas pedagogicas donde la cultura se incorpora de
manera ocasional, generalmente en fechas conmemorativas o actividades especificas, sin generar
transformaciones profundas en la estructura curricular. En este orden de ideas, dichas practicas,
aunque responden a una intencidn positiva, resultan insuficientes para promover una educacion
intercultural critica, ya que no inciden de manera sostenida en los procesos de ensefanza y
aprendizaje.

En cuanto a los factores que inciden en esta situacion, los docentes sefialaron diversas
limitaciones, entre las que se destacan la presion por cumplir con estandares nacionales, la
rigidez de las programaciones académicas, la falta de tiempo y la ausencia de lineamientos
institucionales claros que orienten la transversalizacion de la identidad cultural en el curriculo.
Estos elementos evidencian que la interculturalidad atin no se ha consolidado como una politica
curricular institucional, sino que permanece en un nivel discursivo que requiere mayor
articulacion pedagogica y coherencia practica.

Entre las principales dificultades identificadas por los docentes sobresalen el tiempo, los
prejuicios y las exigencias académicas. Una docente manifestd que existen “prejuicios y
estereotipos” que generan exclusion o resistencia frente a otras culturas (Beronica Ezquibel),
mientras otro docente sefiald que “sin control del tiempo no se alcanza a ver la temética
establecida para la clase” (Ricardo Antonio Enriquez Estrada). Estas voces permiten evidenciar
que las limitaciones no solo responden a factores pedagogicos, sino también a dindmicas

institucionales y sociales.
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En este contexto, resulta fundamental promover procesos de reflexion institucional que

permitan revisar criticamente las practicas existentes y generar estrategias orientadas a la

integracion sistematica de la identidad cultural en el quehacer educativo. De esta manera, sera

posible avanzar hacia una educacion que no solo reconozca la diversidad, sino que la asuma

como un eje estructurante del proceso formativo.

A continuacion, se presenta la Tabla 4, en la cual se sistematiza el analisis de las

entrevistas semiestructuradas realizadas a los docentes, permitiendo identificar las categorias

emergentes, las percepciones sobre la interculturalidad y los factores que inciden en la

integracion de la identidad cultural en el curriculo escolar.

Tabla 4.

Matriz de Andlisis de Entrevistas Semiestructurada a Docentes.

Dimensién Evaluada/ Pregunta Realizada

Resultados Relevantes

Integracion de la identidad cultural.

1. (Coémo integran la identidad cultural en su
ensefianza diaria?
Estrategias pedagogicas.

2. {Qué estrategias ha utilizado para fomentar
la identidad cultural en los estudiantes?
Dificultades o desafios.

3. ({Qué desafios enfrenta al ensefiar sobre la
diversidad cultural en el aula?
Importancia atribuida a la identidad cultural.

4. ;Qué importancia le da a la ensefianza de la
identidad cultural en la educacion?
Interés de los estudiantes.

5. (Los estudiantes muestran interés en
aprender sobre su cultura y la de sus
compaiieros?

Uso de saberes previos, actividades
socioemocionales, ensefianza de valores y
contenidos relacionados con el entorno.

Investigacion sobre referentes locales,
abordaje de situaciones de discriminacion,
actividades interculturales.

Estereotipos, prejuicios, escasa autoestima
cultural, falta de tiempo, curriculo rigido.

Se reconoce como eje fundamental del
proceso formativo.

Variado: algunos muestran interés, otros se
inclinan por culturas externas o presentan
indiferencia.
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Dimension Evaluada/ Pregunta Realizada

Resultados Relevantes

Cambios sugeridos al curriculo.

6. {Qué cambios cree que podrian hacerse en el
curriculo escolar para fortalecer la identidad
cultural?

Participacion en proyectos culturales.

7. {Ha trabajado en proyectos que involucren
la cultura local? ;Cuales?
Relacion escuela-comunidad.

8. (Como pueden los docentes y la comunidad
colaborar para reforzar la identidad cultural en
los nifios?

Globalizacion e identidad cultural.

9. (Cree que la globalizacion ha afectado la
manera en que los estudiantes ven su identidad
cultural? ;Coémo?

Motivacion estudiantil.

10 ;Como motivaria a los estudiantes a valorar
y compartir su herencia cultural en el aula?

Inclusion de contenidos locales, revision de
la implementacion de politicas culturales,
uso de metodologias activas.

Poca o nula participacion, con menciones
aisladas a iniciativas ambientales o ladicas.

Se sugiere vincular a las familias, realizar
actividades compartidas, abrir el aula a
expresiones comunitarias.

Influencia negativa sobre la identidad:
imitacion de modelos externos, pérdida de
précticas culturales.

Propuestas como trabajar desde el contexto,
generar experiencias practicas y reconocer
la historia familiar y cultural del estudiante.

Nota. Recopilacion de las respuestas de las entrevistas semiestructurada aplicadas a docentes.

En el analisis de los resultados obtenidos mediante la entrevista semiestructurada

aplicada a docentes, se busco identificar como se aborda la identidad cultural en los procesos

pedagogicos y cudles son los principales desafios, estrategias y oportunidades que emergen

desde el quehacer docente. Este analisis parte del reconocimiento de que la educacion

intercultural implica transformaciones que trascienden el nivel discursivo y requieren una

concrecion practica en el aula. En concordancia con esta postura, Dietz (2017) advierte que la

interculturalidad, en determinados contextos, ha derivado en respuestas institucionales de

caracter compensatorio e incluso asimilacionista, orientadas a homogeneizar la diversidad

cultural. A partir de este planteamiento, es posible interpretar criticamente las tensiones
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evidenciadas entre la intencidon pedagdgica de los docentes y las limitaciones de la practica, lo
que permite comprender como, en ocasiones, los enfoques institucionales priorizan la
uniformidad sobre la diversidad, pese a la disposicion de los educadores.

Uno de los hallazgos mas relevantes da cuenta del esfuerzo de los docentes por integrar la
identidad cultural en la ensefianza cotidiana. Los participantes reconocen la importancia de los
saberes previos de los estudiantes y valoran la incorporacion de contenidos vinculados al
territorio. Esta apreciacion se articula con lo planteado por Mufoz Sedano (s. f.), quien sefiala
que la educacion intercultural busca reconocer el pluralismo cultural como una realidad social.
No obstante, aunque esta perspectiva esta presente en el discurso docente, su incorporacion en la
practica pedagdgica aun carece de sistematicidad. Por lo tanto, se hace necesario consolidar
estrategias que permitan articular de manera permanente los saberes comunitarios con los
contenidos curriculares, evitando que el reconocimiento cultural se limite a un plano declarativo.

En relacion con las estrategias implementadas para fortalecer la identidad cultural, se
identifico una diversidad de acciones, tales como la investigacion de referentes locales, el
desarrollo de actividades grupales con enfoque intercultural y la atencidn a situaciones de
discriminacién dentro del aula. Sin embargo, estas practicas dependen, en gran medida, de
iniciativas individuales de los docentes. En coherencia con Diaz Barriga & Hernandez Rojas
(2002), quienes plantean que las estrategias de ensefianza deben emplearse de manera intencional
y flexible, se puede afirmar que dicha intencionalidad est4 presente, pero carece de un respaldo
institucional que garantice su continuidad y articulacion. Esta situacion evidencia que, en
ausencia de un marco institucional sélido, la efectividad de estas estrategias se ve limitada, lo

que puede generar experiencias de aprendizaje fragmentadas o desiguales entre los estudiantes.
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Por otro lado, los desafios identificados son multiples y de caracter estructural. Entre
ellos se destacan la presencia de estereotipos y prejuicios, actitudes de desapego cultural,
limitaciones de tiempo y la presion por cumplir con estdndares académicos. Esta realidad puede
comprenderse a partir de la perspectiva de Comboni y Juarez (2020), quienes sefialan que la
interculturalidad no se reduce a la coexistencia de culturas, sino que requiere la construccion de
espacios de didlogo. Desde este horizonte, la ausencia de escenarios pedagogicos estructurados
para la interaccion entre saberes culturales limita el desarrollo de practicas interculturales
auténticas, dificultando que los estudiantes vivencien la diversidad cultural de manera
significativa.

Los docentes también perciben una fuerte influencia de modelos culturales externos en
los estudiantes. Ricardo Enriquez afirm6 que “se esta perdiendo el interés por lo autdctono, les
parece normal y en desuso. Ven atractivo lo extranjero”, mientras Beronica Ezquibel sefiald que
“gran parte se avergiienza o simplemente no identifican sus raices”. Estas percepciones reflejan
tensiones entre las dindmicas de globalizacion y la preservacion de la identidad cultural en el
contexto escolar.

A pesar de estos desafios, los docentes valoran la ensefianza de la identidad cultural como
un eje central en la formacion integral, reconociendo su impacto en la construccion del sentido
de pertenencia y el respeto por la diversidad. En este ambito, resulta pertinente retomar a Freire
(1970), quien plantea que la educacion es un proceso de construccion colectiva mediado por el
didlogo. Esta perspectiva permite comprender que la educacion intercultural requiere procesos
colaborativos, en los cuales docentes y estudiantes construyan conjuntamente el conocimiento,

integrando las experiencias comunitarias con los saberes escolares.
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Asimismo, los docentes consideran necesario fortalecer la articulacion entre escuela,
familia y comunidad para favorecer procesos educativos mas contextualizados. De acuerdo con
esta apreciacion, Beronica Ezquibel destaco la importancia de “invitar a familias y miembros de
la comunidad a compartir saberes, tradiciones, comidas, cuentos o musica en el aula”. Esta
apreciacion evidencia la necesidad de promover espacios participativos que permitan legitimar
los saberes comunitarios dentro del contexto escolar y fortalecer el reconocimiento de la
diversidad cultural presente en la institucion.

En relacion con el interés estudiantil, las respuestas docentes evidencian tensiones
derivadas de la influencia de modelos culturales externos. Este fenomeno sugiere que la
identidad cultural no desaparece, pero puede verse desplazada cuando no encuentra
reconocimiento dentro del espacio escolar. Asimismo, la limitada participacion en proyectos
culturales evidencia una brecha entre el discurso institucional y la practica pedagogica, lo que
plantea la necesidad de fortalecer la gestion educativa y promover una mayor articulacion con la
comunidad, con el fin de garantizar procesos formativos mas integrales y contextualizados.

En términos de cierre, los resultados evidencian un compromiso docente hacia la
promocion de la identidad cultural; sin embargo, también ponen de manifiesto limitaciones
estructurales y organizativas que dificultan su implementacion efectiva. Superar estos desafios
implica avanzar hacia una transformacion curricular coherente con los principios de la educacion
intercultural, fortaleciendo la articulacion entre politicas educativas, formacion docente y
participacion comunitaria, de manera que la identidad cultural no solo se reconozca, sino que se

integre de forma sistematica en el quehacer escolar.
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Entrevistas a Padres: la Escuela como Espacio de Continuidad Cultural

Las entrevistas realizadas a los padres de familia ofrecieron una perspectiva
complementaria y significativa para el analisis de la identidad cultural, permitiendo comprender
que este proceso trasciende el &mbito escolar y se configura como una responsabilidad
compartida con la familia. En coherencia con lo planteado por Muiioz Sedano (s. f.), quien
sefala que la educacion intercultural busca reconocer el pluralismo cultural como una realidad
social, los padres manifestaron que el fortalecimiento de la identidad cultural es fundamental
para evitar la pérdida de las raices culturales en las nuevas generaciones.

Esta apreciacion permite interpretar que, desde la perspectiva familiar, la cultura
constituye un pilar en la formacion integral de los nifios, y que su transmision no se limita al
ambito escolar, sino que se desarrolla de manera cotidiana en el hogar. A partir de esta
comprension, la familia se posiciona como un agente clave en la preservacion y transmision de
los saberes culturales, lo que resalta la importancia de fortalecer la relacion entre escuela y
comunidad.

Las voces de los padres evidencian la preocupacion existente frente a la pérdida
progresiva de algunas tradiciones culturales. Una madre expresé que “es importante ensefiarles a
los nifios las costumbres para que no se pierdan”, mientras otro padre manifestd que “los nifios
ya casi no quieren trabajar en el campo porque todo lo ven en el celular”. Estas apreciaciones
reflejan la percepcion familiar sobre la necesidad de fortalecer la transmision cultural desde el
hogar y la escuela.

En este sentido, los padres expresaron preocupacion frente a la influencia de modelos
culturales externos y a la disminucion del interés de los nifios por préacticas tradicionales como la

agricultura, la tradicion oral y el respeto hacia los mayores. Esta situacion puede analizarse a la
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luz de lo planteado por Dietz (2017), quien advierte sobre los procesos de homogeneizacion
cultural que tienden a invisibilizar las particularidades locales. A partir de este analisis, se puede
inferir que la influencia de dindmicas globalizadas contribuye al desplazamiento de practicas
culturales propias del territorio, generando tensiones en la construccion de la identidad cultural.

Por otra parte, los padres sefialaron que la transmision cultural se realiza principalmente
en el hogar, aunque consideran que la escuela deberia fortalecer este proceso. Al respecto, resulta
pertinente retomar a Freire (1970), quien plantea que la educacion es un proceso colectivo que se
construye en la interaccion entre sujetos. Esta idea permite comprender que la educacion
intercultural requiere una articulacion efectiva entre familia y escuela, promoviendo espacios
donde el conocimiento cultural se construya, se legitime y se proyecte hacia la vida comunitaria.

Algunos padres también destacaron la importancia de que la escuela involucre a las
familias en actividades culturales y comunitarias. Asimismo, manifestaron que “seria bueno
hacer mas actividades donde participen los padres y los nifios juntos” y que “la escuela deberia
ensenar mas sobre las costumbres de la region”. Estas expresiones evidencian el interés de las
familias por fortalecer el vinculo entre escuela, cultura y comunidad.

En sintesis, las entrevistas a los padres de familia evidencian que la identidad cultural es
percibida como un elemento fundamental en la formacion de los estudiantes; sin embargo,
enfrenta desafios asociados a la influencia de modelos externos y a la limitada integracion de la
cultura en las practicas escolares. En dicho escenario, la participacion activa de las familias,
junto con la implementacion de estrategias pedagogicas que reconozcan y fortalezcan los saberes
locales, se constituye en un componente esencial para promover el sentido de pertenencia y la

valoracidn de la diversidad cultural.
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A continuacion, se presenta la Tabla 5, en la cual se sistematiza el andlisis de las

entrevistas realizadas a los padres de familia, permitiendo identificar las categorias emergentes y

los principales hallazgos relacionados con la identidad cultural.

Tabla 5.

Matriz de Analisis Detallado — Entrevistas Semiestructurada a Padres.

Pregunta Realizada

Resultados Relevantes

1. (A qué grupo cultural cree
usted que pertenece su familia?

2. {Qué costumbres o tradiciones
recuerda de su nifiez?

3. (Todavia conservan esas
costumbres en su casa?

4. ;Cree que sus hijos conocen
esas costumbres y tradiciones?

5. (Le ha contado a su hijo(a)
sobre sus raices o historia
familiar?

6. (Qué cosas bonitas de su
cultura le gustaria que sus hijos
no olviden?

7. (En su casa se habla alguna
lengua indigena o forma especial
de hablar?

8. (Cree que los nifios estan
perdiendo interés por la cultura
propia?

9. (Ha notado si su hijo(a) siente
verglienza o miedo de hablar
sobre su cultura?

La mayoria se identifica como campesina, colona o
mestiza. Pocos respondieron “ninguna”.

Se mencionan principalmente comidas tipicas (encocado,
arroz con coco, bandeja paisa), fiestas tradicionales
(Navidad, blancos y negros) y juegos populares.

La mayoria respondi6 que si, especialmente en relacion
con las comidas tipicas y las fiestas religiosas.

En general, los padres afirmaron si, porque las ensefian en
casa o las practican en comunidad.

Casi todos dijeron si, narrando historias de los abuelos,
migraciones o costumbres de su nifiez.

Mencionan las comidas en familia, los juegos tradicionales
y las fiestas comunitarias.

La mayoria responde que no, indicando que solo se habla
espafiol.

Algunos dicen que si, por influencia de la tecnologia; otros
dicen que no, si se les motiva desde casa.

La mayoria respondi6 no.
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Pregunta Realizada

Resultados Relevantes

10. ;Qué tan importante cree que
es que los ninos conozcan y
respeten su cultura?

11. ;Qué puede hacer la escuela
para ayudar a valorar la cultura?

12. ;Le gustaria participar en
actividades culturales en la
escuela?

13. ;Hay algun juego, historia o
costumbre que le gustaria
ensenar?

14. ;Qué mensaje le daria a su
hijo(a) sobre sus raices o
identidad?

Todas las respuestas coinciden en que es muy importante,
para no perder las raices y fortalecer la identidad.

Se propone ensenar sobre las culturas y valores, promover
juegos, bailes y tradiciones locales.

Todos respondieron si, con interés en bailes, juegos,
comidas y actividades con los nifos.

Se mencionan juegos tradicionales (rondas, escondidas,
ponchado) y cuentos antiguos.

Predominan mensajes de orgullo, respeto y conservacion
de las costumbres familiares.

Nota. Recopilacion de las respuestas de las entrevistas semiestructurada aplicadas a padres.

La entrevista semiestructurada aplicada a los padres de familia permiti6 identificar

percepciones, practicas y experiencias relacionadas con la identidad cultural, las tradiciones

familiares y el papel de la escuela en la preservacion cultural. Los resultados ofrecen un

panorama amplio sobre como se transmiten costumbres y valores en el hogar, asi como sobre la

participacion familiar en procesos educativos vinculados a la cultura. Al amparo de esta realidad

compartida, Mufioz Sedano (s. f.) plantea que la educacion intercultural busca “reconocer y

aceptar el pluralismo cultural como una realidad social” (p. 101). Esta afirmacion permite

evidenciar que las familias valoran y reconocen su diversidad cultural, incluso cuando no la

conceptualizan en términos académicos. En definitiva, es posible interpretar que el

reconocimiento y la aceptacion de la diversidad ya se encuentran presentes en el ambito familiar,

constituyéndose en una base solida para fortalecer procesos de educacion intercultural desde la

escuela.
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Asimismo, en relacion con la identificacion cultural, la mayoria de las familias se
reconocen como campesinas, colonas o mestizas. Esta autodefinicion refleja una identidad
construida desde el entorno rural y las dinamicas de la vida cotidiana en el campo, donde la
cultura se manifiesta a través de practicas concretas, formas de trabajo y relaciones comunitarias.
Como sefalan Comboni & Juarez (2020), la interculturalidad no se limita a la coexistencia de
culturas, sino que implica el didlogo entre ellas (p. 43). A partir de este planteamiento, se
comprende que la identidad rural constituye un punto de partida legitimo para propiciar procesos
de dialogo entre la escuela y el territorio, favoreciendo la integracion de saberes locales en el
curriculo y promoviendo aprendizajes mas significativos y contextualizados.

En cuanto a las costumbres mas recordadas, los padres destacan practicas como la
preparacion de comidas tipicas, los juegos tradicionales y la participacion en celebraciones
religiosas y comunitarias. Estos elementos evidencian que la memoria cultural se sostiene en
experiencias compartidas y en la cotidianidad familiar. Esta transmision practica se articula con
lo planteado por Freire (1970), quien sostiene que “nadie educa a nadie, nadie se educa a si
mismo, los hombres se educan en comunidon” (p. 72). En este marco interpretativo, la familia se
configura como un escenario fundamental para la construccion y transmision de la cultura, donde
los aprendizajes se producen a través de la interaccion, el ejemplo y la convivencia diaria. Por lo
tanto, la escuela puede fortalecer estos procesos al integrarlos de forma intencional en las
practicas pedagdgicas.

Las familias también resaltaron practicas culturales asociadas a la gastronomia y al
trabajo comunitario. Algunos padres mencionaron actividades como “hacer envueltos, tamales y

comidas tipicas en familia” y “trabajar unidos en las labores del campo”. Estas expresiones
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evidencian que la cultura continta presente en la vida cotidiana y en las dinamicas familiares,
aunque muchas veces no sea reconocida formalmente dentro de los procesos educativos.

No obstante, aunque se evidencia continuidad cultural en el &mbito familiar, también se
identifica una tendencia hacia la homogeneizacion lingiiistica, dado que el espaiol se posiciona
como lengua predominante. A partir de este analisis, Dietz (2017) advierte que la
interculturalidad, en algunos contextos, ha contribuido a respuestas institucionales orientadas a
“hacer igual lo desigual” (p. 195). Esta reflexion permite interpretar que, en ausencia de
estrategias pedagogicas orientadas a la valoracion de la diversidad lingiiistica, existe el riesgo de
debilitamiento de otras formas de expresion cultural. Por tanto, se hace necesario que la escuela
promueva acciones que reconozcan y fortalezcan las lenguas y formas de comunicacion propias
del territorio, integrandolas como recursos pedagdgicos dentro del proceso formativo.

En relacion con el interés de los nifios por su cultura, las percepciones de los padres
evidencian una realidad diversa, influenciada por factores externos como la tecnologia, los
medios de comunicacion y los procesos de globalizacion. A pesar de ello, la mayoria de los
padres no identifica sentimientos de vergiienza en sus hijos al hablar de sus tradiciones, lo cual
indica la presencia de una valoracion positiva de su identidad cultural. Este aspecto constituye
una oportunidad pedagégica relevante, ya que permite disefiar estrategias que partan de la
disposicion y el interés de los estudiantes, promoviendo experiencias educativas que fortalezcan
el reconocimiento cultural desde enfoques vivenciales, participativos y contextualizados.

Algunos padres senalaron ademas que los nifios muestran mayor interés cuando las
actividades culturales se desarrollan de manera practica y participativa. De acuerdo con lo
anterior, consideraron importante fortalecer espacios relacionados con la danza, la musica, las

manualidades y las narraciones tradicionales. Estas apreciaciones permiten comprender que las
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estrategias vivenciales favorecen la motivacion y contribuyen al fortalecimiento del sentido de
pertenencia cultural.

Otro aspecto relevante identificado fue que, los padres reconocen a la escuela como un
agente fundamental en la formacion cultural de los nifios y manifiestan su disposicion para
participar en actividades que promuevan el conocimiento de las raices culturales. Esta postura
evidencia la existencia de un potencial significativo para fortalecer la relacion entre familia y
escuela. En coherencia con este planteamiento, se puede afirmar que la articulacion entre estos
dos escenarios resulta indispensable para consolidar procesos educativos interculturales
sostenibles. En definitiva, la construccion de una educacidon contextualizada y pertinente requiere
no solo de estrategias pedagdgicas innovadoras, sino también de la participacion activa de la
comunidad, garantizando que la identidad cultural se transmita, se valore y se proyecte de
manera integral dentro del proceso formativo.

Grupos Focales con estudiantes: Identidad, Autoestima y Motivacion Académica

Los grupos focales constituyeron un espacio privilegiado para recoger la voz de los
estudiantes y comprender como perciben la relacion entre la escuela y su identidad cultural. A
partir de este ejercicio, se evidencio que los estudiantes manifiestan mayores niveles de
motivacion cuando tienen la posibilidad de hablar sobre su territorio, compartir relatos familiares
o explicar practicas propias de su contexto, como las actividades agricolas. Esta experiencia se
articula con lo planteado por Freire (1970), quien sostiene que “la educacion verdadera es praxis,
reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo” (p. 67). En coherencia con
ello, cuando el proceso educativo se vincula con la realidad concreta del estudiante, el

aprendizaje adquiere mayor sentido, relevancia y compromiso.
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De igual manera, se identificd que el reconocimiento de la cultura dentro del aula tiene
efectos positivos en la participacion, la confianza y el sentido de pertenencia de los estudiantes.
Cuando sus saberes son valorados, los estudiantes se sienten legitimados para expresarse, lo que
favorece su involucramiento en las actividades escolares. En coherencia con Mufioz Sedano (s.
f.), quien plantea que uno de los propdsitos de la educacion intercultural es “reconocer y aceptar
el pluralismo cultural como una realidad social” (p. 101), se puede afirmar que este
reconocimiento no solo valida la diversidad, sino que incide directamente en las dimensiones
emocionales y actitudinales del aprendizaje. Por lo cual, la valoraciéon de la identidad cultural se
convierte en un factor clave para el desarrollo integral del estudiante.

Asimismo, los grupos focales permitieron evidenciar que la relacion entre identidad
cultural y autoestima es significativa. Los estudiantes que participaron activamente en espacios
donde se promovia el didlogo cultural mostraron mayor seguridad al compartir sus ideas y
experiencias. Este aspecto sugiere que el fortalecimiento de la identidad no solo contribuye al
conocimiento cultural, sino también a la construccion de una autoimagen positiva Bajo esta
comprension, la educacion intercultural trasciende lo cognitivo y se posiciona como un proceso
que impacta el desarrollo personal y social de los estudiantes.

No obstante, los propios estudiantes sefialaron que estos espacios de reconocimiento
cultural no son permanentes dentro de la dindmica escolar. Aunque valoran estas experiencias,
perciben que se presentan de manera esporadica y no como parte estructural del proceso
educativo. Esta situacion puede analizarse a la luz de lo planteado por Dietz (2017), quien
advierte que la interculturalidad, en muchos casos, ha derivado en respuestas institucionales que

buscan “hacer igual lo desigual” (p. 195). En este marco critico, se comprende que, aunque
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existen iniciativas orientadas al reconocimiento cultural, estas no siempre logran consolidarse
como practicas sistematicas dentro del curriculo.

En este sentido, la falta de continuidad limita el impacto de las estrategias interculturales,
ya que impide que los procesos de fortalecimiento identitario se desarrollen de manera sostenida.
Por ello, resulta necesario avanzar hacia una integracion mas estructurada de la interculturalidad
en la planificacion pedagogica, de modo que estas experiencias no dependan de acciones
aisladas, sino que se articulen de manera coherente con los objetivos formativos.

Adicionalmente, los resultados evidencian que la motivacioén académica esta
estrechamente relacionada con el grado de pertinencia cultural de los contenidos. Cuando los
estudiantes perciben que lo que aprenden guarda relacion con su vida cotidiana, se incrementa su
interés y participacion. En contraste, cuando los contenidos se presentan de forma
descontextualizada, se genera desinterés y baja implicacion. Este hallazgo refuerza la necesidad
de disenar estrategias pedagogicas que integren el contexto sociocultural como eje del proceso
educativo.

En conclusion, el andlisis de los grupos focales permite afirmar que la incorporacion de la
identidad cultural en el aula favorece el fortalecimiento de la autoestima, incrementa la
motivacion académica y promueve una mayor participacion estudiantil. Sin embargo, también
pone en evidencia la necesidad de consolidar estas practicas como parte estructural del curriculo,
garantizando su continuidad y coherencia. Solo a través de una integracion sistematica de la
interculturalidad serd posible promover procesos educativos mas pertinentes, inclusivos y

significativos.



119

A continuacion, se presenta la Tabla 6, en la cual se sistematiza el andlisis detallado de
los grupos focales, permitiendo identificar las categorias emergentes y las percepciones
estudiantiles en torno a la presencia o ausencia de la interculturalidad en el curriculo escolar.
Tabla 6.

Matriz de analisis detallado de los grupos focales con estudiantes

Interpretacion / Resultado

Categoria Respuestas de los Estudiantes Relevante

Aprendizaje cultural en  Algunos “si”, otros “no”; mencionar Percepcion desigual sobre la
la escuela “idioma” y “representaciones” ensefianza cultural escolar.

Explicar la cultura a

otros “Nada” (respuesta frecuente) cultura; falta de herramientas

discursivas.

Interés por metodologias
vivenciales y participativas para
aprender cultura.

Actividades propuestas  “Juegos”, “bailes”, “fiesta”,
en la escuela “comida”

Dificultad para verbalizar la propia

Nota. Recopilacion de las respuestas de los grupos focales con los estudiantes.

En relacion con el aprendizaje cultural en el ambito escolar, las respuestas de los
estudiantes fueron diversas: mientras algunos reconocen haber participado en experiencias
vinculadas con representaciones culturales, otros manifiestan no haber tenido aprendizajes
significativos en torno a la cultura dentro del aula. Esta percepcion desigual permite inferir que
las practicas interculturales se han desarrollado de manera esporadica o sin una adecuada
sistematicidad. En este orden de ideas, Diaz Barriga & Hernandez (2010) plantean que las
estrategias de ensefianza deben implementarse de forma “intencional y flexible” (p. 141), lo cual
implica que la interculturalidad no puede reducirse a acciones aisladas, sino que requiere una
planificacion estructurada que garantice continuidad, coherencia y acceso equitativo a

experiencias culturales significativas para todos los estudiantes.
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Un hallazgo particularmente relevante es la dificultad que presentan varios estudiantes
para explicar su cultura a otras personas, respondiendo en algunos casos con expresiones como
“nada”. Este resultado no debe interpretarse como una ausencia de identidad cultural, sino como
una limitacion en las herramientas discursivas y en los espacios pedagdgicos disponibles para su
expresion. En este marco de analisis, Labrador & Andreu (2008) sefialan que las metodologias
activas comprenden un conjunto de estrategias orientadas a promover la participacion del
estudiante en la construccion del conocimiento. En coherencia con este planteamiento, se hace
necesario generar ambientes educativos que no solo permitan vivenciar la cultura, sino también
reflexionarla, nombrarla y comunicarla, fortaleciendo asi las competencias expresivas y la
apropiacion consciente de los saberes locales.

Por otra parte, las actividades propuestas por los estudiantes para aprender mas sobre su
cultura como juegos tradicionales, bailes, celebraciones y practicas gastrondmicas evidencian
una clara preferencia por metodologias vivenciales, participativas y contextualizadas. Esta
inclinacion se relaciona con la dimension psicoldgica de la educacion intercultural, la cual, segliin
Comboni & Judrez (2020), busca fortalecer la identidad cultural a partir de experiencias
significativas (p. 60). A partir de esta perspectiva, se puede interpretar que las estrategias
pedagbgicas deben partir de los intereses, experiencias y practicas cotidianas del estudiantado,
integrando sus saberes previos como punto de partida para el desarrollo de aprendizajes mas
profundos, pertinentes y motivadores.

En términos generales, se observa en los estudiantes una disposicion favorable y un
interés genuino por fortalecer su identidad cultural desde el &mbito escolar. Sin embargo, esta
motivacion requiere ser acompafiada por propuestas pedagogicas estructuradas y sostenidas en el

tiempo, que integren elementos como la oralidad, la tradicion, el arte y la participacion
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comunitaria. Bajo esta perspectiva, la escuela estd llamada a trascender el enfoque celebratorio
de la cultura, para asumirla como un eje fundamental del proceso formativo, donde se promueva
no solo su reconocimiento, sino también su analisis critico, su resignificacion y su proyeccion
hacia el futuro.

En definitiva, se puede afirmar que la consolidacion de una educacion intercultural
implica transformar la escuela en un espacio donde la cultura sea vivida, pensada y compartida
de manera permanente. Esto supone generar aprendizajes significativos que fortalezcan la
identidad cultural, al tiempo que promuevan el respeto, la valoracion de la diversidad y la
construccion de una ciudadania mas consciente y comprometida con su contexto sociocultural.
Observacion y Diarios de Campo: Interculturalidad en Accion

La observacion sistematica, registrada a través de los diarios de campo, permitio
identificar tanto coherencias como tensiones entre el discurso institucional y la practica
pedagogica desarrollada en el aula. En este ejercicio analitico se evidencid que la cultura emerge,
en muchos casos, mediante ejemplos espontaneos, referencias al territorio o comentarios
informales realizados por docentes y estudiantes; no obstante, estas manifestaciones no siempre
responden a una planificacion intencional. En consecuencia, la cultura tiende a aparecer como un
recurso complementario y no como un eje estructurante del curriculo. A partir de esta
perspectiva, Dietz (2017) advierte que la interculturalidad ha derivado, en algunos contextos, en
respuestas institucionales de caracter compensatorio y, en ocasiones, asimilacionista, orientadas
a “hacer igual lo desigual” (p. 195). A partir de esta perspectiva, se puede interpretar que, aunque
la diversidad cultural sea reconocida en el discurso educativo, su inclusion no siempre se traduce
en transformaciones profundas de la practica pedagogica, lo que genera una brecha entre la

intencion declarada y la accion educativa concreta.
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Por otra parte, se observé que cuando el docente implementa estrategias participativas
como debates, narracion de experiencias, trabajo colaborativo y espacios de didlogo la conexion
entre los contenidos escolares y la cultura del contexto se fortalece de manera significativa. En
relacion con ello, Diaz Barriga & Hernandez Rojas (2002) sostienen que “las estrategias de
ensefanza son utilizadas intencional y flexiblemente por el agente de ensefianza” (p. 141). Este
planteamiento permite comprender que la efectividad de la educacion intercultural depende, en
gran medida, de la capacidad del docente para disefiar y orientar experiencias pedagdgicas que
integren activamente la cultura en el proceso de aprendizaje. De este modo, la cultura deja de ser
un elemento anecddtico y se convierte en un componente articulador que vincula saberes,
experiencias y contexto.

Asimismo, los registros de los diarios de campo evidenciaron que la participacion
estudiantil aumenta cuando se abordan contenidos relacionados con la vida cotidiana, el territorio
y las experiencias familiares. En estos momentos, los estudiantes muestran mayor disposicion
para intervenir, compartir conocimientos y establecer relaciones entre lo aprendido y su entorno.
Esta dindmica se alinea con lo planteado por Freire (1970), quien afirma que “nadie educa a
nadie, nadie se educa a si mismo, los hombres se educan en comunion” (p. 72). Bajo esta
comprension la ensefianza se configura como un proceso dialdgico y colectivo, en el cual el
conocimiento se construye a partir de la interaccion y el reconocimiento mutuo de saberes.

Por otra parte, la observacion permitié identificar que, en ausencia de estrategias
participativas, las clases tienden a centrarse en la transmision de contenidos descontextualizados,
lo que reduce las oportunidades de integrar la cultura como elemento significativo del

aprendizaje. Esta situacion pone en evidencia la necesidad de fortalecer procesos de
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planificacion pedagogica que incorporen la interculturalidad de manera intencional, garantizando
que las practicas educativas respondan a las caracteristicas socioculturales del contexto.

En sintesis, el anélisis de la observacion y los diarios de campo permite afirmar que la
interculturalidad se encuentra presente en la dindmica escolar, pero de forma fragmentada y no
siempre estructurada. No obstante, también evidencia que, cuando se implementan estrategias
pedagbgicas participativas y contextualizadas, es posible generar procesos de aprendizaje mas
significativos, donde la cultura se reconoce como un recurso fundamental para la construccién
del conocimiento y el fortalecimiento de la identidad.

A la luz de estos hallazgos, resulta imprescindible avanzar hacia una integracion mas
sistematica de la interculturalidad en el curriculo, de manera que esta no dependa exclusivamente
de iniciativas individuales, sino que se consolide como un eje transversal del proceso educativo.
De esta forma, la escuela podra contribuir de manera efectiva a la formacion de estudiantes que
no solo reconozcan su identidad cultural, sino que también la valoren y la proyecten en su
entorno social.

A continuacion, se presenta la Tabla 7, en la cual se sistematiza el anélisis de la
observacion de clases a partir de los diarios de campo, permitiendo identificar las dindmicas
pedagbgicas y su relacion con la construccion colectiva del aprendizaje y el fortalecimiento de la

identidad cultural.
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Tabla 7.

Matriz de Analisis Sobre la Observacion de Clases (Diarios de Campo)

Categoria Evidencia Observada Nivel de Consolidacion
Ejemplos territoriales Frecuentes, pero no planificados Medio
Relatos ancestrales Ocasionales Bajo
Participacion estudiantil ~ Mayor en actividades contextualizadas Medio - alto
Relacion teoria - territorio  Parcialmente integrada En proceso

Nota. Sintesis a partir de los diarios de campo realizados a partir de las observaciones.

Los registros analizados permiten constatar que la incorporacion de la cultura en el aula
continda siendo irregular y depende en gran medida de la disposicion individual del docente y
del enfoque metodologico que este adopta en su practica pedagogica. En aquellos escenarios
donde la dinamica de clase favorece la participacion activa, el didlogo y la construccion colectiva
del conocimiento, la cultura se integra con mayor naturalidad, evidenciando que la mediacion
pedagogica resulta tan determinante como los contenidos abordados. En el plano pedagogico,
Diaz Barriga & Hernandez Rojas (2002) sostienen que “las estrategias de ensenanza son
procedimientos que el agente de ensefanza utiliza de manera flexible para promover
aprendizajes significativos” (p. 141). A partir de este planteamiento, se puede inferir que dicha
flexibilidad no solo facilita la comprension conceptual, sino que también posibilita la
incorporacion de los saberes culturales como elementos centrales del proceso educativo,
superando su tratamiento marginal o accesorio.

Por otra parte, los diarios de campo evidencian avances relevantes en la incorporacion
progresiva de elementos culturales dentro de algunas practicas de aula; no obstante, también

ponen de manifiesto la necesidad de fortalecer una planeacion intercultural mas estructurada,
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coherente y sistematica. En esta linea, Dietz (2017) advierte que “la interculturalidad critica no
puede reducirse a actividades aisladas, sino que implica una transformacion estructural de las
practicas educativas” (p. 203). Esta afirmacion permite comprender que las acciones
espontaneas, aunque valiosas, resultan insuficientes si no se articulan a un proyecto pedagogico
institucional que garantice continuidad, profundidad y sentido formativo. Por consiguiente, se
hace necesario avanzar hacia procesos pedagdgicos intencionados que integren de manera
transversal la identidad cultural en la planificacion curricular, evitando su fragmentacion o
eventualidad.

Asimismo, el analisis global de los registros permite identificar que la institucion se
encuentra en un proceso de transicion hacia una educacion con enfoque intercultural mas
consolidado. Se reconoce la existencia de compromiso por parte de los docentes, asi como el
interés de los estudiantes y el respaldo de la comunidad; sin embargo, persisten limitaciones
relacionadas con la articulacion curricular y la sistematicidad de las practicas. En este contexto,
Freire (1970) plantea que “la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre
el mundo para transformarlo” (p. 79). En coherencia con este planteamiento, la practica
educativa debe trascender la simple transmision de contenidos para convertirse en un proceso
reflexivo que dialogue con la realidad del estudiante y promueva transformaciones significativas
tanto a nivel individual como colectivo.

A partir de lo anterior, la articulacion entre escuela y comunidad emerge como un
elemento clave para la consolidacion de una educacion intercultural pertinente. La inclusion de
los saberes ancestrales, las practicas tradicionales y la memoria historica dentro del curriculo no
solo enriquece el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que también fortalece el sentido de

pertenencia y la identidad cultural de los estudiantes. A la luz de este planteamiento, Walsh
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(2009) sostiene que la interculturalidad critica implica el reconocimiento y la valoracion de
conocimientos historicamente subalternizados, lo cual exige generar condiciones reales para su
inclusion en el &mbito educativo.

En consecuencia, la identidad cultural no puede seguir siendo entendida como un
contenido complementario o transversal en términos formales, sino como el eje estructurante
desde el cual se configura una educacion pertinente, contextualizada y coherente con las
realidades del entorno rural. Esto implica reconocer que el aprendizaje significativo no se
construye Unicamente a partir de saberes universales, sino también desde los conocimientos
locales, las experiencias de vida y las practicas culturales que configuran la cotidianidad de los
estudiantes.

En resumen, los resultados derivados de la observacion y los diarios de campo permiten
concluir que la interculturalidad en la institucion se encuentra en una fase de desarrollo
incipiente, caracterizada por avances importantes, pero ain insuficientes en términos de
consolidacion estructural. Este escenario plantea el desafio de fortalecer procesos de
planificacion, formacion docente y articulacion institucional que permitan integrar de manera
efectiva la cultura como eje central del proceso educativo, garantizando asi una formacion
integral que responda a las necesidades, expectativas y realidades de la comunidad educativa.
Propuesta pedagogica para fortalecer la identidad cultural de los estudiantes de la
Institucion Educativa Rural Santa Isabel en el municipio de Puerto Asis, Putumayo

En coherencia con el enfoque de Investigacion - Accion Participativa (IAP), la fase de
accion se concreté mediante el disefio e implementacion de una secuencia pedagogica
intercultural, concebida como eje central de la intervencion. Esta se asumi6é como un proceso

intencionado de transformacion pedagdgica orientado al fortalecimiento de la identidad cultural,
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articulando reflexion y accion desde las necesidades del contexto. Con ello, permitié materializar
los principios de la IAP al generar aprendizajes significativos vinculados con la realidad
sociocultural y promover la participacion activa de los estudiantes en la construccion de su
propio conocimiento.

Desde la perspectiva de la educacion intercultural, la intervencion se sustent6 en la idea
de que la interculturalidad implica “el didlogo y la busqueda de un intercambio pacifico de los
valores culturales” (Comboni & Juarez, 2020, p. 45). Esta vision permitié asumir el aula como
un espacio de encuentro y resignificacion cultural, donde no solo coexisten diversas culturas,
sino que interactian, se reconocen y se enriquecen mutuamente. Por ende, se favorecio el
desarrollo de relaciones basadas en el respeto, la equidad y la valoracion de la diversidad como
elemento formativo.

En esta linea, la secuencia se disefid como un proceso estructurado y flexible, basado en
estrategias de ensefianza intencionales (Diaz Barriga & Hernandez, 2010), que integraron
actividades experienciales, colaborativas y reflexivas. Esto permiti6 atender las caracteristicas
del grupo, promover aprendizajes significativos y fortalecer el vinculo entre teoria y practica,
reconociendo al docente como mediador del proceso y al estudiante como protagonista de su
aprendizaje.

La implementacion se organizo en tres momentos pedagogicos complementarios, lo que
facilito estructurar el proceso de manera progresiva y coherente. Cada momento cumpli6 una
funcion especifica, favoreciendo la articulacion entre exploracion, desarrollo y reflexion, y

garantizando un proceso formativo integral orientado al logro de los objetivos propuestos.
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Fase 1. Reconocimiento de las Raices Culturales

Esta fase estuvo orientada a la activacion de saberes previos y al reconocimiento del
territorio y la familia como ejes de la identidad. Desde la dimension antropolédgica de la
educacion intercultural, Comboni & Judrez (2020) destacan la importancia de reconocer las
cosmovisiones y practicas culturales del contexto, lo que permiti6 valorar las experiencias de los
estudiantes como punto de partida del proceso formativo y legitimar los saberes locales en el
aula.

A partir de ello, se desarrollaron estrategias como la linea del origen, el mapa de mis
memorias, la construccion colectiva del concepto de identidad cultural y la indagacion familiar,
las cuales favorecieron la participacion y la resignificacion de experiencias culturales desde una
perspectiva mas consciente.

Figura 1.
Concepto de Identidad Cultural
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Nota. Fotografia del concepto de identidad cultural elaborado por los estudiantes de cuarto y

quinto de la E.R. M. el Baldio.
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En esta misma linea, se reconoce, en coherencia con Mufioz Sedano (s. f.), que la
educacion intercultural implica aceptar el pluralismo cultural y promover relaciones respetuosas
entre culturas. Asi, se propiciaron espacios de didlogo e interaccion que fortalecieron la
convivencia y el reconocimiento de la diversidad.

En virtud de ello, los estudiantes comenzaron a valorar sus raices con mayor conciencia,
fortaleciendo su sentido de pertenencia y actitudes de respeto hacia la diversidad. Como

resultado, la fase contribuy¢ al desarrollo de una identidad cultural mas sélida, en coherencia con

los propositos de la investigacion (ver Apéndice I).

Actividades Desarrolladas

Linea del Origen: Socializacion de la Vereda de Procedencia y una Palabra Simbdlica

Asociada a la Familia

Esta actividad consistié en un ejercicio de reconocimiento identitario en el que cada

estudiante socializé de manera oral el lugar de procedencia, especificamente su vereda o
territorio de origen, dentro de un ambiente de respeto y escucha activa. Posteriormente, cada
uno selecciond una palabra simbdlica que representara a su familia, la cual podia estar asociada
a valores, experiencias o elementos significativos de su contexto familiar. La actividad se
desarroll6 en circulo, favoreciendo la interaccion y el reconocimiento de la diversidad presente
en el grupo. Hojas de block, marcadores y el tablero como apoyo para la socializacion. Su
proposito fue fortalecer la identidad individual desde el territorio y la familia, promoviendo el
reconocimiento de la diversidad cultural del aula. Como logro, se evidencié una mayor
expresion oral, el reconocimiento de las diferencias entre compafieros y el fortalecimiento del

respeto por los distintos origenes y realidades familiares.
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Mapa de Mis Memorias: Representacion Grdfica de Tradiciones, Alimentos, Juegos e
Historias Familiares

Figura 2.

Elaboracion de mapa de mis memorias

Notas. Fotografia de la elaboracion del mapa de mis memorias de los estudiantes de cuarto y
quinto de la E.R.M Sinai.

El “Mapa de mis memorias” fue una actividad en la que los estudiantes elaboraron una
representacion grafica personal de sus experiencias culturales y familiares, plasmando en dibujos
o escritos las tradiciones, alimentos tipicos, juegos y relatos significativos transmitidos en sus
hogares. Esta construccion se realizo de manera individual en hojas, utilizando colores, crayones.
Posteriormente, cada estudiante socializo su trabajo ante el grupo, explicando los elementos
representados y su significado. El propdsito de esta actividad fue fortalecer la memoria cultural y
promover la reflexion sobre la identidad desde las experiencias cotidianas y familiares. Como
logro, se evidenci6 una alta participacion, el reconocimiento de la riqueza cultural del entorno
familiar y el fortalecimiento del sentido de pertenencia e identidad cultural, por altimo, se

realizado la recopilacion de todos los trabajos y se cred el mural del mapa de las memorias.
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Construccion Colectiva del Concepto de Identidad Cultural Mediante Didlogo y Reflexion
Grupal
Esta actividad se desarroll6 a partir de un espacio de didlogo guiado en el que los

estudiantes, con base en sus experiencias previas, reflexionaron sobre el significado de la
identidad cultural. El docente oriento la discusion mediante preguntas problematizadoras que
permitieron reconocer las diferencias y similitudes entre los participantes, asi como la influencia
de la familia y el territorio en la construccion de la identidad. Las ideas aportadas fueron
registradas en el tablero, construyéndose de manera colectiva un concepto de identidad cultural.
Se utilizaron como materiales el tablero, hojas de block, marcadores y algunas notas de apoyo
con preguntas orientadoras. El proposito fue construir un saber compartido que integrara las
voces de los estudiantes desde una perspectiva intercultural. Como logro, se evidencio la
capacidad de andlisis y reflexion colectiva, asi como la comprension de la identidad cultural
como un proceso dindmico y construido socialmente

Actividad Familiar: Indagacion Sobre Relatos, Costumbres y Practicas Culturales
Transmitidas Intergeneracionalmente.

Esta actividad consistié en una indagacion realizada en el entorno familiar de los
estudiantes, quienes entrevistaron a padres, abuelos u otros cuidadores para recopilar relatos,
costumbres, celebraciones, recetas y practicas culturales transmitidas de generacion en
generacion. La informacion fue registrada en cuadernos. Posteriormente, los estudiantes llevaron
esta informacion al aula para su socializacion y andlisis colectivo. El proposito de esta actividad
fue fortalecer el vinculo entre la escuela y la familia, reconociendo el valor de la transmision
intergeneracional de la cultura como base de la identidad. Como logro, se evidencio la

recuperacion de saberes tradicionales, el fortalecimiento de la participacion familiar en el
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proceso educativo y la valoracion de la memoria oral como elemento fundamental del patrimonio
cultural.

Esta fase permitio fortalecer el vinculo escuela - familia y reconocer la familia como
agente transmisor de cultura.

Fase 2. Recuperacion de la Tradicion Oral y los Juegos Tradicionales

En esta etapa se fortalecié la memoria cultural como dimension constitutiva de la
identidad. Desde la perspectiva de Villalta (2016), quien retoma a Bleszynska (2008) y Coulby
(2006), la educacion intercultural se configura como una ciencia social aplicada orientada a
comprender e intervenir en procesos de transformacion en contextos sociohistoricos. En este
andamiaje epistémico, la cultura se entiende como una construccién dindmica que se resignifica
en la experiencia de los sujetos.

Desde esta interpretacion, la memoria cultural se asume como un proceso vivo que se
reconstruye en la interaccion entre generaciones y practicas sociales. Bajo esta comprension, la
escuela se posiciona como un escenario privilegiado para visibilizar y resignificar el patrimonio
cultural, favoreciendo espacios donde las experiencias familiares y comunitarias adquieren valor
pedagogico.

Por lo tanto, la tradicion oral y el juego fueron abordados como expresiones vivas del
patrimonio local, no solo como manifestaciones recreativas, sino como practicas portadoras de
sentido histérico y simbolico.

Las actividades desarrolladas incluyeron la narracion e ilustracion de leyendas, la
socializacion de historias familiares, la practica de juegos tradicionales y la reflexion sobre
practicas en riesgo de desaparicion. Estas estrategias promovieron la participacion activa y

facilitaron el reconocimiento cultural desde lo cotidiano.
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llustracion de leyendas
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Nota. Fotografia de las ilustraciones de leyendas leidas por los estudiantes de cuarto y quinto de

la E.R. M. Sinai

Asimismo, en coherencia con Villalta (2016), las actividades permitieron a los

estudiantes identificar cambios en sus practicas culturales, reconociendo tanto su permanencia

como su posible debilitamiento. Esta reflexion favorecié una mirada critica frente a la realidad

cultural del entorno.

Por ende, emergieron preocupaciones frente a la desaparicion progresiva de ciertas
practicas tradicionales, y el juego adquirid un significado que trascendio lo recreativo,

consolidandose como un medio de reafirmacion identitaria.
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Actividades Desarrolladas
Narracion e llustracion de Leyendas Locales

Se desarroll6 a partir de la lectura y el relato oral de leyendas propias del contexto local y
regional, las cuales fueron compartidas por el docente y, en algunos casos, por los mismos
estudiantes a partir de lo escuchado en sus familias. Posteriormente, los estudiantes realizaron la
representacion grafica de las historias mediante dibujos que recreaban personajes, escenarios y
hechos principales de las leyendas. Para esta actividad se utilizaron hojas, cuadernos, , colores,
lapices y marcadores. El propdsito fue fortalecer la memoria oral y la valoracion del imaginario
cultural del territorio a través de la expresion artistica. Como logro, se evidencio6 un alto nivel de
apropiacion de las narraciones, creatividad en las representaciones y mayor interés por las
tradiciones orales de la comunidad.

Socializacion de Historias Familiares.

Esta actividad consistié en un espacio de didlogo en el aula donde los estudiantes
compartieron relatos, anécdotas y experiencias transmitidas por sus familias, especialmente
aquellas relacionadas con costumbres, vivencias del campo y practicas cotidianas. Esta actividad
se desarroll6 mediante la participacion oral guiada por preguntas del docente que orientaban la
reflexion y el intercambio de experiencias. Se utilizaron el tablero y cuadernos de notas como
apoyo para registrar ideas principales. El proposito fue reconocer el valor de la memoria familiar
como fuente de identidad cultural. Como resultado, los estudiantes fortalecieron su expresion
oral, la escucha activa y el reconocimiento de la diversidad de historias presentes en el grupo.
Ruta de Juegos Tradicionales (Trompo, Canicas, Rondas y Escondidas).

Se llevo a cabo mediante la practica de diferentes juegos como el yincana, las canicas, las

la lleva y el juego de escondidas. La actividad se desarroll6 en un espacio abierto, donde los
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estudiantes participaron activamente en la ejecucion de cada juego, siguiendo instrucciones y
compartiendo experiencias ludicas propias de sus familias o comunidades. Los materiales
utilizados incluyeron cuerdas, tiza y elementos del entorno. El proposito fue recuperar los juegos
tradicionales como parte del patrimonio cultural inmaterial y promover la integracion entre los
estudiantes. Como logro, se observo una mayor participacion, fortalecimiento del trabajo en
equipo y reconocimiento del valor cultural del juego tradicional.

Figura 4.

Juegos tradicionales (escondidas).

Nota. Fotografia de los estudiantes de cuarto y quinto de la E.R.M el Baldio jugando a las
escondidas.

Reflexion Escrita Sobre Prdacticas Culturales en Riesgo de Desaparicion.

Se realiz6 mediante la elaboracion de un texto individual en el que los estudiantes
identificaron y analizaron practicas culturales de su entorno que consideran en riesgo de
desaparecer, como juegos, costumbres o tradiciones familiares. Esta actividad se apoyo6 en una
guia orientadora con preguntas reflexivas y se desarroll6 en el aula de clase. Se utilizaron
cuadernos, lapices y, en algunos casos, material de apoyo previamente trabajado en las sesiones
anteriores. El propoésito fue fomentar la conciencia critica frente a la pérdida de tradiciones

culturales y promover su valoracion y preservacion. Como logro, los estudiantes lograron
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reconocer la importancia de conservar la memoria cultural y desarrollaron habilidades de
reflexion y escritura argumentativa.
Esta fase fortalecio la convivencia intercultural, el aprendizaje cooperativo y la

valoracion de la herencia cultural (ver Apéndice J).

Fase 3. Creacion Colectiva de la Muestra Cultural

La fase final estuvo orientada a la produccion colectiva de evidencias culturales,
promoviendo el aprendizaje colaborativo y la expresion creativa. Esta dindmica se fundamenta
en estrategias centradas en el estudiante, tal como plantean Labrador y Andreu (2008), quienes
destacan la participacion activa del alumnado como eje del aprendizaje.

A través de este proceso, la produccion colectiva permitio integrar saberes y experiencias,
fortaleciendo aprendizajes significativos y la identidad cultural. Se desarrollaron estaciones
creativas como historias familiares en miniatura, recuperacion de saberes gastrondmicos, disefio
de simbolos culturales y recopilacion de juegos tradicionales.

Estas actividades facilitaron la resignificacion cultural desde la experiencia, promoviendo
un aprendizaje contextualizado y el reconocimiento de la diversidad cultural. Como resultado, se
elaboré un mural cultural colectivo que sintetizé los aprendizajes y visibilizo el proceso

formativo (Ver Apéndice K).

Actividades Desarrolladas
Elaboracion de Historias Familiares en Miniatura

Esta actividad tuvo como proposito recuperar la memoria familiar como elemento
constitutivo de la identidad cultural. Inicialmente, los estudiantes compartieron los relatos y

experiencias recopilados en sus hogares. Posteriormente, seleccionaron una historia significativa
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relacionada con tradiciones, experiencias familiares, anécdotas del territorio o relatos
transmitidos por padres y abuelos.

Con apoyo de hojas de block, lapices, colores y marcadores, cada estudiante elabor6 una
representacion en miniatura de su historia mediante dibujos, textos breves y elementos
decorativos. Una vez finalizadas las producciones, se realizé una socializacion grupal en la que
los participantes explicaron el significado de sus relatos y la importancia que estos tienen para su
familia y comunidad.

Esta actividad favorecio la valoracion de la tradicion oral, fortalecio el reconocimiento de
las raices familiares y promovi6 el didlogo intercultural a partir del intercambio de experiencias
personales.

Recuperacion de Recetas y Saberes Gastronomicos

La actividad estuvo orientada al reconocimiento de la gastronomia como expresion de la
identidad cultural y del patrimonio familiar. Para ello, los estudiantes recordaron las recetas
tradicionales de sus hogares, ingredientes caracteristicos y formas de preparacion transmitidas de
generacion en generacion.

Durante la sesion, cada participante presentd la informacion recopilada mediante fichas
descriptivas acompanadas de dibujos o representaciones graficas de los alimentos. Ademas, se
promovi6 el didlogo sobre el origen de las recetas, los momentos en los que suelen prepararse y
los significados culturales asociados a ellas.

Esta actividad permitié reconocer la riqueza gastrondmica del territorio, valorar los

saberes familiares y fortalecer el sentido de pertenencia hacia las practicas culturales locales.
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Diserio de Simbolos Culturales Representativos

Con el fin de fortalecer el autorreconocimiento cultural y la valoracion del territorio, se
propuso a los estudiantes identificar elementos que consideraran representativos de su
comunidad, tales como animales, plantas, rios, paisajes, herramientas de trabajo, manifestaciones
artisticas o practicas tradicionales.

A partir de esta reflexion, cada estudiante disefio un simbolo cultural utilizando
materiales como hojas blancas, colores y marcadores. Posteriormente, explico el significado de
su creacion y la relacidon que esta tenia con su historia personal, familiar o comunitaria.

La socializacion de los simbolos permitié reconocer la diversidad de percepciones
presentes en el grupo y evidenciar la forma en que los estudiantes construyen vinculos con su
territorio. Asimismo, contribuyd al fortalecimiento de la identidad cultural y al reconocimiento
de la diversidad como elemento enriquecedor del contexto educativo.

Recopilacion de Juegos Tradicionales

Esta actividad busco recuperar practicas ludicas tradicionales que forman parte de la
memoria cultural de las familias y comunidades. Como punto de partida, los estudiantes
compartieron los juegos aprendidos con sus familiares y describieron sus reglas, materiales y
formas de participacion.

Posteriormente, se organizaron espacios de practica donde los estudiantes ensefiaron a sus
compaifieros juegos como la rayuela, la yeba, rondas, escondidas y otras actividades recreativas
propias de su contexto. Durante el desarrollo de la actividad, se promovio6 la reflexion sobre la
importancia de conservar estas manifestaciones culturales frente a los cambios generados por las

nuevas tecnologias y formas de entretenimiento.
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Figura 5.

Elaboracion de juegos tradicionales

Nota. Elaboracion de juegos tradicionales (rayuela) por parte de los estudiantes de cuarto y
quinto de la E.R.M. la Alea.

Seguidamente, la informacion recopilada fue registrada y organizada como parte de la
muestra cultural colectiva. Esta actividad favorecid la convivencia, el trabajo colaborativo y la
valoracion de los juegos tradicionales como expresiones culturales que fortalecen la identidad y
la memoria colectiva.

Produccion de Evidencias Estudiantiles como Fuente de Informacion
Las producciones graficas, escritas y artisticas generadas durante la secuencia se

constituyeron en insumos clave para el andlisis cualitativo. En coherencia con la IAP, la
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intervencion no solo busco transformar la practica pedagdgica, sino también generar informacion
contextualizada a partir de la accion.

A partir de estas evidencias, se identifico la centralidad del territorio como eje identitario,
el rol de la familia como transmisora cultural, la recuperacion de practicas tradicionales y el
fortalecimiento progresivo del sentido de pertenencia.

Desde la dimension politica de la educacion intercultural, Comboni y Juarez (2020)
plantean que esta debe contribuir a la construccion de espacios educativos mas inclusivos y
conscientes de la diversidad cultural. A partir de esta idea, la secuencia pedagdgica se consolido
como una estrategia didactica y un dispositivo de transformacion educativa que articul6 accion,
reflexion y produccion de conocimiento.

Implementacion y Valoracion de Estrategias Pedagogicas Interculturales para el
Fortalecimiento de la Identidad Cultural

El presente apartado da respuesta al tercer objetivo especifico de la investigacion,
orientado al fortalecimiento de la identidad cultural, el sentido de pertenencia y el
reconocimiento del territorio en los estudiantes de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel,
sede El Baldio. Esta fase constituyd el momento de concrecion pedagogica del proyecto, en el
cual los resultados del diagndstico inicial y el analisis de la relacion escuela - comunidad se
tradujeron en acciones educativas contextualizadas, coherentes con las necesidades del entorno.

En el plano metodologico, la implementacion no se limitd a la ejecucion de actividades
aisladas, sino que implico un proceso sistematico de observacion, registro y analisis de las
transformaciones evidenciadas en las actitudes, discursos y practicas de los estudiantes a partir

de su participacion en experiencias interculturales significativas. Esta perspectiva se fundamenta
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en el enfoque de investigacion - accion, entendido como un proceso reflexivo que permite al
docente analizar su practica y transformarla de manera continua (Elliott, 1991).

Para valorar el impacto de las estrategias implementadas, se recurrio a diversos
instrumentos metodoldgicos que permitieron una comprension integral del proceso. Entre estos
se destacan la observacion participante consignada en los diarios de campo, el analisis de los
productos elaborados por los estudiantes, el desarrollo de talleres interculturales y la
autoevaluacion estudiantil. La triangulacion de estas fuentes posibilitd establecer comparaciones
entre la situacion inicial diagnosticada y los avances alcanzados durante la intervencion
pedagobgica, fortaleciendo la validez de los resultados obtenidos.

Desde una perspectiva teorica, esta fase se sustenta en los postulados de la educacion
intercultural critica, la cual, segin Walsh (2009), no se limita al reconocimiento de la diversidad,
sino que promueve la transformacion de las relaciones de poder y la valoracion de saberes
historicamente invisibilizados. En coherencia con este enfoque, las estrategias pedagogicas
implementadas buscaron generar espacios de didlogo de saberes, en los que la cultura local
adquiriera un lugar legitimo dentro del proceso educativo.

Asimismo, el desarrollo de los talleres interculturales permitié evidenciar que el
aprendizaje adquiere mayor significado cuando se vincula con la experiencia directa de los
estudiantes. En concordancia con Ausubel (2002), el aprendizaje significativo se produce cuando
los nuevos conocimientos se relacionan de manera sustantiva con los saberes previos del
estudiante, integrandose a su estructura cognitiva. Desde esta ldgica pedagogica, las actividades
centradas en la narracion de historias familiares, la recuperacion de juegos tradicionales, la
exploracion del territorio y el intercambio con sabedores comunitarios favorecieron procesos de

apropiacion cultural mas profundos y duraderos.
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Por otra parte, la autoevaluacion aplicada a los estudiantes permiti6 identificar cambios
en la percepcion que tienen sobre su propia cultura, evidenciando un mayor reconocimiento de
sus raices, asi como una actitud mas positiva hacia la diversidad cultural. Este proceso de
autorreflexion se alinea con lo planteado por Freire (1970), quien sostiene que la educacion debe
propiciar la toma de conciencia critica de los sujetos sobre su realidad, promoviendo su
participacion activa en la transformacion de su entorno.

En conjunto, la implementacion de las estrategias pedagdgicas interculturales permitio
evidenciar avances significativos en la construccion del sentido de pertenencia, el fortalecimiento
de la identidad cultural y la valoracién del territorio como espacio de aprendizaje. No obstante,
también se identificaron retos relacionados con la continuidad de las acciones, la necesidad de
mayor articulacion curricular y la importancia de consolidar una propuesta institucional que
garantice la sostenibilidad de estos procesos en el tiempo.

En definitiva, esta fase no solo permitio validar la pertinencia de las estrategias
implementadas, sino que también aport6 elementos clave para la reflexion pedagdgica y la toma
de decisiones orientadas a fortalecer una educacion intercultural contextualizada, critica y
transformadora, capaz de responder a las realidades socioculturales de la comunidad educativa.
Observacion Participante a Partir de los Diarios de Campo: Transformacion Progresiva de
Actitudes y Participacion

La observacion participante, sistematizada a través de los diarios de campo, permitid
documentar de manera reflexiva y continua el proceso desarrollado durante la implementacion de
las estrategias pedagogicas interculturales. En los primeros registros se evidenciaba una
participacion limitada por parte de los estudiantes, acompafiada de cierta reserva al momento de

compartir experiencias culturales propias. Esta situacion puede comprenderse a la luz de lo
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planteado por Freire (1970), quien advierte que “la educacion que se impone a quienes
verdaderamente se comprometen con la liberacion no puede fundarse en la comprension de los
hombres como seres vacios” (p. 72). A partir de esta reflexion, se interpreta que cuando el aula
no reconoce de manera explicita los saberes previos de los estudiantes, su participacion tiende a
restringirse, ya que se invisibilizan sus experiencias y se limita la posibilidad de construir
aprendizajes significativos. En consecuencia, esta falta de reconocimiento inicial puede generar
inseguridad y disminuir la disposicion para expresar elementos relacionados con la identidad
cultural.

Con el avance de los talleres interculturales, se observaron transformaciones
significativas en la dindmica del grupo. La participacion estudiantil se torné mas activa,
espontanea y comprometida, mientras que los relatos familiares comenzaron a emerger con
mayor fluidez y naturalidad. Este cambio evidencia un proceso progresivo de apropiacion de la
identidad cultural, en el que los estudiantes no solo recuperan sus saberes, sino que también los
resignifican dentro del contexto escolar. En coherencia con este hallazgo, Diaz Barriga &
Hernéndez Rojas (2002) sostienen que “‘el aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva
informacion se relaciona de manera sustantiva con lo que el alumno ya sabe” (p. 39). A partir de
esta comprension, se puede deducir que la vinculacion entre contenidos escolares y experiencia
territorial generd un ambiente de confianza que favoreci6 la participacion activa, la reflexion
critica y la expresion segura de la cultura propia.

En consonancia con lo anterior, las transformaciones observadas se articulan con la
perspectiva de Dietz (2017), quien plantea que la interculturalidad implica el reconocimiento y la
valoracion de los saberes locales en un marco de didlogo horizontal. Esta postura permite

comprender que el incremento en la seguridad, la participacion y el orgullo cultural manifestado
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por los estudiantes no es un hecho fortuito, sino el resultado de un proceso pedagogico
intencionado en el que los saberes comunitarios fueron legitimados dentro del aula. Bajo esta
logica de reconocimiento intercultural, cuando se establece un didlogo auténtico entre el
conocimiento escolar y los saberes del territorio, la identidad cultural deja de ocupar un lugar
periférico y adquiere centralidad en la experiencia educativa.

Asimismo, los diarios de campo evidencian que este proceso no solo impacté la
dimension cognitiva del aprendizaje, sino también aspectos emocionales y actitudinales. Los
estudiantes comenzaron a expresar mayor confianza en si mismos, a valorar sus raices culturales
y a reconocer la importancia de su territorio como espacio de aprendizaje. Esta transformacion
integral se relaciona con la pedagogia critica, que concibe la educacion como un proceso de
formacion de sujetos conscientes de su realidad y capaces de transformarla (Freire, 1970).

Por otra parte, se identifico que la interaccion entre pares también desempefid un papel
fundamental en este proceso. A medida que algunos estudiantes compartian sus experiencias,
otros se sentian motivados a participar, generandose un efecto multiplicador que fortalecio la
construccion colectiva del conocimiento. Este fendmeno evidencia que la identidad cultural no se
construye de manera individual, sino en interaccion con otros, a través del intercambio de
saberes, experiencias y significados compartidos.

En sintesis, la observacion participante permitio constatar que la implementacion de
estrategias pedagogicas interculturales favorece procesos de transformacion progresiva en la
participacion, la confianza y la apropiacion cultural de los estudiantes. No obstante, estos
avances requieren continuidad y sistematicidad para consolidarse como précticas permanentes

dentro del quehacer educativo. A partir de estos hallazgos, se hace necesario fortalecer la
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planificacion pedagogica desde un enfoque intercultural que garantice la sostenibilidad de estos
procesos y su articulacion con el curriculo institucional.

Con el fin de sintetizar los hallazgos obtenidos a través de la observacion participante, se
realizo un analisis comparativo entre los registros iniciales y finales consignados en los diarios
de campo. A partir de este proceso se identificaron transformaciones relacionadas con la
participacion, la expresion de la identidad cultural, las referencias al territorio y la interaccion
entre los estudiantes. Los niveles de cambio consignados en la Tabla 8 (alto y medio-alto) no
corresponden a una medicidn cuantitativa, sino a una valoracion cualitativa construida a partir de
la frecuencia, intensidad y recurrencia de las evidencias observadas durante la implementacion
de las estrategias pedagodgicas interculturales. Para efectos de este anélisis, se considerd un
cambio alto cuando las transformaciones fueron reiteradas y visibles en la mayoria de los
estudiantes a lo largo del proceso, y un cambio medio-alto cuando los avances fueron
significativos, aunque se presentaron de manera mas gradual o heterogénea entre los
participantes.

A continuacion, se presenta la Tabla 8, elaborada a partir del andlisis comparativo de los
diarios de campo registrados durante las fases inicial y final de la intervencion. La matriz
sintetiza las principales transformaciones observadas y los niveles de cambio cualitativo
identificados en relacion con la participacion, la apropiacion cultural, la valoracion del territorio

y la convivencia intercultural.
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Tabla 8.

Matriz de Sintesis de la Observacion Participante a Partir de los Diarios de Campo.

Aspecto Observado Situacion Inicial Situacion Posterior Nive Qe
Cambio
Participacion . :
. Escasa y dirigida Frecuente y voluntaria Alto
espontanea
Ref ias al .
crerenclas a Ocasionales Constantes Alto
territorio
Seguridad al Baja en algunos :
g Ja en aigu Mayor confianza Medio - alto
expresarse estudiantes
.. Expresiones claras de
Orgullo cultural Poco visible . Alto
valoracion
Respeto por la Escuch i :
CSpeo b Moderado scucha activa y Medio - alto
diversidad reconocimiento

Nota. Elaboracion propia. La clasificacion de los niveles de cambio se realizé mediante andlisis
cualitativo de los registros de observacion iniciales y finales.

Los resultados comparativos evidencian que la cultura dejé de ocupar un lugar marginal
dentro del proceso educativo para integrarse de manera mas explicita en la dindmica pedagogica.
Como resultado de este proceso, las intervenciones estudiantiles comenzaron a articular de forma
progresiva sus vivencias familiares y los saberes del territorio dentro del discurso académico, lo
cual da cuenta de una apropiacion mas consciente, critica y reflexiva de su identidad cultural.
Este hallazgo resulta significativo, ya que demuestra que el reconocimiento pedagdgico de la
cultura favorece no solo la participacion, sino también la resignificacion del conocimiento desde
la experiencia propia del estudiante.

En coherencia con lo anterior, Diaz Barriga & Hernandez Rojas (2002) sefialan que “el
aprendizaje significativo se produce cuando los contenidos pueden relacionarse de modo no

arbitrario con lo que el alumno ya sabe” (p. 39). A partir de esta afirmacion, se puede interpretar



147

que la incorporacion de las experiencias cotidianas y los saberes previos del estudiantado no solo
facilita la comprension de los contenidos académicos, sino que también fortalece la conexion
afectiva y cognitiva con su contexto. Por ende, el aprendizaje deja de percibirse como un proceso
abstracto y descontextualizado, para convertirse en una experiencia vivencial, relevante y
situada, que responde a las realidades socioculturales de los estudiantes.

De forma complementaria, este proceso se articula con la perspectiva de Freire (1970),
quien sostiene que “la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el
mundo para transformarlo” (p. 79). Desde este enfoque, la integracion de relatos familiares y
experiencias territoriales en el aula trasciende la simple transmision de informacion, ya que
permite a los estudiantes interpretar su realidad, cuestionarla y transformarla en conocimiento
legitimo. Desde esta mirada critica, la escuela se configura como un espacio de construccion
colectiva, donde los saberes locales adquieren valor epistemoldgico y contribuyen a la formacion
de sujetos criticos y conscientes de su entorno.

Asimismo, se evidenci6 que este proceso de integracion favorece el fortalecimiento del
sentido de pertenencia, en tanto los estudiantes comienzan a reconocerse como portadores de una
cultura propia que merece ser valorada y compartida. Esta transformacion no solo impacta la
dimensidn cognitiva, sino también la emocional, ya que genera mayor seguridad en la expresion
de sus ideas, confianza en sus conocimientos y orgullo por sus raices culturales. En virtud de
ello, la identidad cultural deja de ser un elemento implicito o invisibilizado para convertirse en
un eje articulador del proceso formativo.

Por otra parte, la incorporacion de los saberes territoriales en el discurso académico
también permitiéo ampliar las formas de participacion dentro del aula, promoviendo escenarios de

didlogo en los que los estudiantes intercambiaron experiencias, contrastaron conocimientos y
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construyeron significados de manera conjunta. Este proceso evidencia que el aprendizaje
intercultural no se limita a la adquisicion de contenidos, sino que implica la construccion de
relaciones horizontales de conocimiento, donde todas las voces tienen valor y contribuyen al
enriquecimiento colectivo.

En conclusion, los resultados comparativos permiten afirmar que la integracion
intencionada de la cultura en las practicas pedagogicas favorece procesos de aprendizaje mas
significativos, fortalece la identidad cultural y promueve una educacion contextualizada y
pertinente. No obstante, para garantizar la sostenibilidad de estos avances, resulta indispensable
consolidar una propuesta curricular que integre de manera sistematica los saberes locales,
asegurando que la interculturalidad no dependa de acciones aisladas, sino que se constituya como
un principio estructurante del quehacer educativo.

Talleres Interculturales Realizados: Cultura como Experiencia Pedagogica Viva

Los talleres interculturales se consolidaron como el eje central de la intervencion
pedagogica, en la medida en que priorizaron la participacion activa del estudiantado y la vivencia
directa de los contenidos culturales. Esta aproximacion pedagogica se fundamenta en lo
planteado por Freire (1970), quien sostiene que “nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo,
los hombres se educan en comunidén” (p. 72). A partir de este postulado, se interpreta que el
caracter dialogico de los talleres no solo facilito la circulacion de saberes, sino que promovio la
construccion colectiva del conocimiento, reconociendo la experiencia cultural de cada estudiante
como un recurso legitimo dentro del proceso educativo.

En este contexto, las actividades orientadas a la narracién de mitos, la recuperacion de
juegos tradicionales, la elaboracion de relatos familiares y la exploracion de practicas culturales

propias del territorio favorecieron la articulacion efectiva entre escuela y comunidad. En
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concordancia con esta idea, Dietz (2017) plantea que la interculturalidad implica establecer
relaciones de didlogo entre saberes diversos en condiciones de reconocimiento mutuo. Esta
perspectiva permite comprender que el impacto positivo de los talleres radica en que no se
limitaron a la exposicion de contenidos culturales, sino que generaron espacios de legitimacion
de los saberes locales, fortaleciendo la autoestima cultural de los estudiantes y promoviendo un
aprendizaje situado, en el cual la comunidad adquiere un rol protagonico.

Asimismo, la metodologia vivencial implementada se relaciona con lo expuesto por Diaz
Barriga & Hernandez Rojas (2002), quienes afirman que “las estrategias de ensefianza deben
propiciar la actividad constructiva del alumno” (p. 141). Bajo este enfoque, se puede interpretar
que los talleres interculturales no se centraron inicamente en la transmision de informacion, sino
en la generacion de experiencias significativas que permitieron a los estudiantes reflexionar,
analizar y resignificar su identidad cultural. En definitiva, el aprendizaje se configurd como un
proceso activo, en el que los estudiantes participaron como sujetos constructores de
conocimiento y no como receptores pasivos.

De igual manera, se evidencio que estas experiencias contribuyeron al fortalecimiento de
habilidades comunicativas, sociales y cognitivas, en tanto los estudiantes tuvieron la oportunidad
de expresar sus ideas, escuchar a sus compafieros y construir significados compartidos. Este
proceso favorecid no solo el reconocimiento de la diversidad cultural presente en el aula, sino
también el desarrollo de actitudes de respeto, valoracion y didlogo intercultural, elementos
fundamentales para la convivencia en contextos diversos.

Por otra parte, los productos elaborados por los estudiantes durante los talleres como
relatos escritos, representaciones graficas, exposiciones orales y reconstrucciones de practicas

culturales evidenciaron avances significativos en la apropiacion de la identidad cultural. Estos
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productos no solo reflejan aprendizajes conceptuales, sino también procesos de reflexion
personal y colectiva sobre el valor de la cultura propia, lo cual constituye un indicador relevante
del impacto de la intervencion pedagogica.

Para cerrar, los talleres interculturales se constituyeron en un espacio pedagdgico
significativo que permitio integrar la cultura como eje articulador del aprendizaje, favoreciendo
la resignificacion identitaria y el fortalecimiento del sentido de pertenencia. No obstante, para
garantizar la continuidad de estos logros, resulta fundamental que estas practicas se incorporen
de manera sistematica en la planificacion curricular, evitando que su implementacion dependa
exclusivamente de iniciativas puntuales.

A continuacion, se presenta la Tabla 9, en la que se sintetizan las actividades
desarrolladas y los resultados observados, permitiendo evidenciar la relacion entre las estrategias
pedagbgicas implementadas y los procesos de resignificacion de la identidad cultural en los
estudiantes.

Tabla 9.

Matriz de Sintesis de las Actividades Desarrolladas y los Resultados Observados.

Taller Actividades Desarrolladas Resultados Observados

., . o Alta motivacion

Narracion de mitos. Relatos orales y dramatizaciones. ta mot vacion y
participacion.

Integracién y trabajo

icionales.  Practi ldej i . .
Juegos tradicionales ractica grupal de juegos antiguos colaborative,

Entrevistas a familiares y

Relatos familiares. Fortalecimiento identitario.

socializacion.
Conversatorios Dialogo sobre practicas agricolas y o
, Reconocimiento cultural.
culturales. gastronomia.

Nota. Sintesis de las actividades desarrolladas y los resultados observados.
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La revision de los resultados evidencia que cuando la cultura se experimenta de manera
directa y no se limita a ser explicada de forma teorica, se incrementa tanto la implicacion
afectiva como la comprension conceptual por parte de los estudiantes. Esta relacion entre
experiencia y aprendizaje se vincula con lo planteado por Diaz Barriga & Hernandez Rojas
(2002), quienes afirman que “‘el aprendizaje significativo implica la integracion sustantiva de
nuevos contenidos en la estructura cognitiva del alumno™ (p. 39). A partir de esta afirmacion, se
puede interpretar que la vivencia directa de practicas culturales posibilita que los estudiantes
establezcan conexiones entre sus saberes previos y las nuevas experiencias de aprendizaje,
favoreciendo la construccion de conocimientos mas solidos, pertinentes y duraderos, que
trascienden la memorizacién mecanica y se integran de manera significativa en su vida cotidiana.

Desde esta comprension del aprendizaje, la experiencia vivencial no solo contribuye a la
comprension de los contenidos, sino que también fortalece el vinculo emocional del estudiante
con su cultura, generando procesos de identificacion y apropiacion que impactan tanto la
dimension cognitiva como la afectiva. De esta manera, el aprendizaje deja de ser un proceso
distante o ajeno, para convertirse en una experiencia cercana, relevante y contextualizada, en la
que el estudiante se reconoce como sujeto activo dentro de su propio proceso formativo.

De manera particular, la narraciéon de mitos, historias locales y relatos familiares
favorecio la recuperacion de la tradicion oral como una fuente legitima de conocimiento dentro
del ambito escolar. En coherencia con esta idea, Freire (1970) sostiene que “la palabra verdadera
es praxis” (p. 77), lo que implica que el acto de narrar no se reduce a la transmision de
informacion, sino que constituye una accion transformadora que articula reflexion y practica.

Bajo este entendimiento, las narraciones se configuran como espacios de construccion de
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sentido, en los cuales los estudiantes no solo comparten experiencias, sino que también reafirman
su identidad cultural y su pertenencia a una comunidad.

En este contexto, la oralidad adquiere un papel central en el proceso educativo, al
convertirse en un medio a través del cual se transmiten saberes, valores, tradiciones y formas de
comprender el mundo. Asi, la recuperacion de la tradicion oral dentro del aula no solo contribuye
a preservar la memoria cultural, sino que también fortalece las habilidades comunicativas de los
estudiantes, promoviendo su capacidad para expresar ideas, argumentar y participar en procesos
de dialogo.

Asimismo, se evidenci6 que la incorporacion de la oralidad en las practicas pedagdgicas
favorece el reconocimiento de los estudiantes como portadores de saberes, lo cual incide
positivamente en su autoestima y en su disposicion para participar en el aula. Este
reconocimiento resulta fundamental en contextos donde los saberes locales han sido
histoéricamente subvalorados, ya que permite resignificar su importancia y legitimarlos dentro del
proceso educativo.

Por otra parte, el uso de relatos familiares y mitos tradicionales facilito la articulacion
entre generaciones, promoviendo el didlogo entre estudiantes, familias y comunidad. Este
aspecto resulta especialmente relevante en contextos rurales, donde la transmision de
conocimientos se ha sostenido histéricamente a través de la oralidad. Desde esta dinamica de
interaccion cultural, la escuela asume un papel mediador que no solo preserva estos saberes, sino
que también los integra en el curriculo, favoreciendo su continuidad y resignificacion en
escenarios contemporaneos.

En resumen, los resultados permiten afirmar que la vivencia directa de la cultura y la

recuperacion de la tradicion oral constituyen estrategias pedagdgicas clave para el
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fortalecimiento de la identidad cultural y la construccion de aprendizajes significativos. No
obstante, su impacto depende de su incorporacion sistematica en la practica educativa, lo que
implica reconocer la oralidad no como un recurso complementario, sino como un eje
fundamental para la formacion integral de los estudiantes en contextos interculturales.
Productos de los Estudiantes: Evidencias Tangibles de Apropiacion Cultural

Los productos elaborados por los estudiantes constituyen evidencias concretas y
verificables de los avances alcanzados durante la implementacion de la propuesta pedagdgica
intercultural. A través de relatos escritos, representaciones graficas, exposiciones orales y otras
producciones creativas, los estudiantes lograron expresar su comprension sobre el territorio, las
costumbres locales y los saberes comunitarios. Conforme a lo observado, Diaz Barriga &
Hernéndez Rojas (2002) afirman que “la actividad constructiva del alumno es el elemento central
del aprendizaje significativo” (p. 141). A partir de esta perspectiva, se puede interpretar que los
trabajos realizados reflejan un aprendizaje activo, en el cual el estudiante no se limita a
reproducir informacion, sino que reconstruye el conocimiento a partir de su experiencia cultural,
estableciendo conexiones significativas entre los contenidos escolares y su contexto de vida.

En relacion con lo anterior, las producciones estudiantiles evidencian procesos de
comprension mas profundos, en los que se integran elementos cognitivos, afectivos y sociales.
Los relatos escritos, por ejemplo, no solo describen précticas culturales, sino que incorporan
emociones, recuerdos familiares y valoraciones personales que dan cuenta de una relacion
significativa con la cultura propia. Por su parte, los dibujos y representaciones graficas permiten
observar la manera en que los estudiantes perciben su entorno, destacando elementos del paisaje,

actividades productivas y manifestaciones culturales que forman parte de su cotidianidad.
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Por otra parte, las referencias explicitas al entorno y el uso de un lenguaje identitario en
las producciones evidencian un proceso de apropiacion cultural més consciente. Este hallazgo se
relaciona con lo planteado por Dietz (2017), quien sostiene que la interculturalidad supone el
reconocimiento explicito de los saberes locales como parte constitutiva del proceso educativo.
En este sentido analitico, los productos elaborados por los estudiantes no solo reflejan
comprension conceptual, sino también procesos de valoracion y legitimacion de los saberes
comunitarios, lo que contribuye a consolidar un aprendizaje que articula de manera coherente la
escuela con el territorio.

Asimismo, este ejercicio creativo se vincula con la postura de Freire (1970), quien sefiala
que “la educacion es un acto de conocimiento y no de simple transferencia de informacion” (p.
79). Bajo esta mirada, las producciones estudiantiles evidencian que el aprendizaje trascendi6 la
repeticion mecéanica de contenidos, convirtiéndose en una manifestacion auténtica de la identidad
cultural de los estudiantes. La creatividad, la autonomia y el protagonismo observados en estos
procesos reflejan que los estudiantes asumieron un rol activo en la construccion de su
conocimiento, lo cual constituye un indicador clave del impacto de la propuesta pedagogica.

De igual manera, es importante destacar que estos productos también favorecieron la
comunicacion de los saberes culturales dentro del aula, generando espacios de socializacion en
los que los estudiantes compartieron sus experiencias, escucharon a sus compafieros y
construyeron significados de manera colectiva. Este intercambio no solo fortalecio la
comprension de la diversidad cultural presente en el grupo, sino que también promovid actitudes
de respeto, reconocimiento y valoracion hacia las distintas formas de vida y expresion cultural.

En sintesis, los productos elaborados por los estudiantes permiten evidenciar niveles

significativos de apropiacion y resignificacion de la identidad cultural, al reflejar aprendizajes
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que integran la experiencia personal, el contexto territorial y los contenidos escolares. No
obstante, para consolidar estos avances, resulta fundamental que este tipo de practicas se
mantenga de manera sistematica dentro del proceso educativo, garantizando su continuidad y su
articulacion con la planificacion curricular.

Con el proposito de valorar el nivel de apropiacion cultural evidenciado en los productos
elaborados por los estudiantes, se realizé un anélisis cualitativo basado en tres categorias:
reconocimiento de elementos culturales propios, vinculacion del territorio y las tradiciones
locales y expresion de valoracion o sentido de pertenencia hacia la cultura. A partir de estas
categorias, se establecieron niveles de apropiacion cultural. Se considerd un nivel alto cuando las
producciones incorporaban de manera explicita y articulada referencias a la historia familiar, las
tradiciones, el territorio y expresiones de valoracion cultural; un nivel medio-alto cuando
evidenciaban el reconocimiento de algunos elementos culturales, aunque con menor profundidad
reflexiva o menor integracion de las categorias analizadas; y un nivel bajo cuando las referencias
culturales eran escasas o se limitaban a descripciones generales sin evidencias claras de
apropiacion cultural. Estos criterios permitieron interpretar las producciones estudiantiles desde
una perspectiva coherente con los objetivos de la investigacion.

A continuacion, se presenta la Tabla 10, en la cual se sintetizan los productos elaborados
por los estudiantes, permitiendo evidenciar los niveles de apropiacion, comprension y
resignificacion de la identidad cultural alcanzados durante el desarrollo de la propuesta

pedagbgica intercultural.
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Tabla 10.

Sintesis de los Productos Elaborados por los Estudiantes.

: . Nivel de
Producto Evidencia Cultural .
Apropiacion
Inclusion de historias familiares, relatos de los abuelos,
Relatos ) o
escritos costumbres locales, referencias al territorio y Alto
expresiones de orgullo por la cultura propia.
Representacion de paisajes rurales, actividades
Dibujos agricolas, viviendas, tradiciones y elementos culturales Medio - alto
del entorno.
.. Uso de relatos culturales, seguridad al expresarse,
Exposiciones » . . .
orales valoracion de las tradiciones y reconocimiento de la Alto

importancia de conservarlas.

Nota. Elaboracion propia. La clasificacion de los niveles de apropiacion se realiz6 mediante
analisis cualitativo de las categorias identidad cultural, territorio y valoracion de las tradiciones.

Las evidencias recopiladas permiten afirmar que el proceso pedagogico desarrollado
trascendio la simple reproduccion de contenidos, dando lugar a una construccion activa, reflexiva
y situada del conocimiento cultural. De acuerdo con esta postura, Diaz Barriga & Herndndez
Rojas (2002) sostienen que “el aprendizaje significativo se caracteriza por la incorporacion no
arbitraria y sustancial de la nueva informacion en la estructura cognitiva” (p. 39). A partir de esta
perspectiva, es posible interpretar que el uso de un lenguaje propio, contextualizado y cargado de
sentido por parte de los estudiantes evidencia una internalizacion genuina de los saberes
culturales, en la cual los nuevos aprendizajes se articulan de manera coherente con sus
experiencias previas. Este proceso no solo fortalece la comprension, sino que también favorece
la permanencia del conocimiento, al vincularlo con la vida cotidiana y con el entorno

sociocultural del estudiante.
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De igual forma, la presencia recurrente de expresiones colectivas en las producciones
estudiantiles da cuenta de un fortalecimiento progresivo del sentido de pertenencia. Freire (1970)
plantea que “decir la palabra verdadera es transformar el mundo” (p. 77), lo que permite
comprender que cuando los estudiantes utilizan expresiones como “nuestra comunidad” o
“nuestras tradiciones”, no se limitan a describir una realidad, sino que participan activamente en
su construccion simbdlica. Desde esta Optica discursiva, el lenguaje se convierte en un medio de
afirmacion identitaria y en una herramienta para la toma de conciencia sobre su rol como sujetos
culturales, portadores de memoria y agentes de continuidad de las tradiciones. Asi, el discurso
estudiantil trasciende lo descriptivo para convertirse en un acto de reconocimiento y valoracion
de lo propio.

Por otra parte, este proceso de apropiacion se articula con la perspectiva de la educacion
intercultural critica planteada por Dietz (2017), quien sefala que esta debe propiciar procesos de
reconocimiento, autoidentificacion y valoracion de los saberes locales. Desde esta optica, las
producciones elaboradas por los estudiantes evidencian que la identidad cultural deja de ser un
contenido periférico dentro del aula para consolidarse como un eje estructurante del aprendizaje.
Por consiguiente, los saberes comunitarios no solo se incorporan al discurso escolar, sino que
también adquieren legitimidad como formas validas de conocimiento, lo cual contribuye a una
educacion mas equitativa, pertinente y contextualizada.

En conjunto, estos hallazgos permiten afirmar que las estrategias pedagogicas
implementadas favorecieron un proceso de resignificacion identitaria en los estudiantes, en el
que la cultura pas6 de ser un elemento implicito a constituirse en un componente explicito,
valorado y reflexionado dentro del proceso educativo. Este avance no solo fortalece la identidad

cultural individual y colectiva, sino que también sienta las bases para la construccion de una
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educacion intercultural critica, capaz de reconocer la diversidad como una riqueza y de promover
sujetos conscientes de su historia, su territorio y su papel dentro de la comunidad.
Autoevaluacion a Estudiantes: Valoracion Comparativa del Impacto Antes y Después

La autoevaluacion final aplicada a los estudiantes se constituy6 en un instrumento clave
para organizar, contrastar e interpretar los avances logrados tras la implementacion de las
estrategias pedagdgicas interculturales. En coherencia con este enfoque, Diaz Barriga &
Hernéndez Rojas (2002) plantean que “la evaluacion debe concebirse como un proceso continuo
que permita valorar los aprendizajes y retroalimentar la ensefianza” (p. 351). En este marco de
analisis, la autoevaluacion no se limité a verificar resultados, sino que permitio evidenciar
transformaciones en la manera como los estudiantes comprenden, valoran y expresan su
identidad cultural, reflejadas en cambios actitudinales, mayor participacion y una apropiacion
mas consciente de los saberes territoriales y familiares.

De forma complementaria, este ejercicio se articula con la postura de Freire (1970), quien
afirma que “la educacion es un acto de conocimiento” (p. 79), en tanto implica procesos de
reflexidn critica sobre la realidad. A través de la autoevaluacion, los estudiantes asumieron un rol
activo en la revision de su propio proceso formativo, identificando avances, dificultades y
aprendizajes significativos relacionados con su cultura. Este tipo de practica favorece la
metacognicion y fortalece la autonomia, al permitir que el estudiante reconozca su proceso de
construccion identitaria como parte fundamental de su formacion integral. A partir de ello, la
evaluacion deja de ser un acto externo y se convierte en un ejercicio consciente de autoanalisis y
proyeccion personal.

Asimismo, el énfasis en indicadores asociados a la identidad cultural se vincula con lo

planteado por Dietz (2017), quien sostiene que la interculturalidad critica requiere procesos
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sistematicos de reflexion sobre las practicas educativas (p. 203). A partir de esta mirada, la
comparacion entre los resultados iniciales y finales permitio identificar no solo avances
cuantitativos, sino también transformaciones cualitativas en la forma en que los estudiantes
integran sus experiencias culturales en el ambito escolar. Se evidencio, por ejemplo, un mayor
reconocimiento del territorio, una participacion mas activa en actividades relacionadas con la
cultura y una disposicion creciente para compartir saberes familiares y comunitarios en el aula.

En este mismo sentido, los resultados de la autoevaluacion muestran que los estudiantes
pasaron de una comprension limitada y fragmentada de su identidad cultural a una visiéon mas
articulada, en la que logran establecer relaciones entre su historia familiar, su entorno y los
contenidos escolares. Este avance da cuenta de un proceso de resignificacion, en el cual la
cultura deja de percibirse como un elemento externo o secundario, para asumirse como parte
constitutiva de su experiencia educativa y de su identidad como sujetos.

Otro aspecto relevante fue el fortalecimiento de dimensiones como el sentido de
pertenencia, la valoracion de las tradiciones y la seguridad para expresar conocimientos
culturales. Estos elementos no solo reflejan aprendizajes conceptuales, sino también
transformaciones en el plano afectivo y social, lo que confirma que la educacion intercultural
incide de manera integral en el desarrollo del estudiante. Por lo cual, la autoevaluacion permitid
visibilizar que los cambios generados tras la intervencion no fueron superficiales, sino que
impactaron de manera significativa la relacion de los estudiantes con su cultura y con su proceso
de aprendizaje.

Para interpretar los resultados de la autoevaluacion, se establecieron niveles de valoracion
a partir del andlisis de las respuestas de los estudiantes en las categorias de identidad cultural,

sentido de pertenencia, orgullo cultural, participacion, interés por la historia local y respeto por la
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diversidad. La clasificacion no se realizo con fines estadisticos, sino como una valoracion
cualitativa del grado de apropiacion cultural evidenciado por los estudiantes.

El nivel bajo corresponde a respuestas que reflejaban escaso reconocimiento de las
tradiciones familiares y comunitarias, limitada participacion en actividades culturales y poco
interés por el conocimiento del territorio. El nivel medio-bajo identifica estudiantes que
manifestaban algunos conocimientos o experiencias culturales, aunque de forma superficial y
con poca seguridad para expresarlos. El nivel medio se asign6 cuando los estudiantes reconocian
aspectos basicos de su cultura y participaban ocasionalmente en actividades relacionadas con
ella. El nivel medio-alto corresponde a respuestas que evidenciaban una valoracion positiva de
las tradiciones, mayor participacion y capacidad para relacionar los saberes culturales con
experiencias personales. Finalmente, el nivel alto se otorg6 a aquellos estudiantes que
demostraron apropiacion significativa de su identidad cultural, expresaron orgullo por sus raices,
reconocieron la importancia de las tradiciones familiares y participaron activamente en las
actividades interculturales desarrolladas durante la propuesta pedagdgica.

A continuacion, se presenta la Tabla 11, que recoge la sintesis de la matriz de evaluacion
final, permitiendo visualizar de manera comparativa los avances alcanzados en la apropiacion de
la identidad cultural, asi como la consolidacion progresiva de los saberes comunitarios dentro del

proceso educativo.
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Tabla 11.

Sintesis de la Matriz de Evaluacion Final.

Indicador Nivel Inicial Nivel Final Cambio Observado
Sentido de pertenencia Medio-bajo Alto Significativo
Orgullo cultural Bajo Alto Muy significativo
Participacion Medio Alto Significativo
Interés por la historia local Bajo Medio-alto Moderado
Respeto por la diversidad Medio Alto Significativo

Nota. Elaboracion propia. Los niveles de valoracion se establecieron a partir del analisis
cualitativo de las respuestas de los estudiantes sobre identidad cultural, participacion, sentido de
pertenencia, historia local y respeto por la diversidad.

Los datos comparativos evidencian progresos sostenidos en los indicadores analizados,
observandose una transicion desde niveles bajos, medios o medio-bajos hacia niveles medio-
altos y altos de apropiacion cultural. Esta evolucion refleja cambios graduales en la manera como
los estudiantes reconocen, valoran y expresan su identidad cultural, asi como en su participacion
dentro de espacios de dialogo intercultural. Particularmente, el fortalecimiento del orgullo
cultural y del sentido de pertenencia muestra que los estudiantes avanzaron desde
manifestaciones iniciales limitadas hacia formas mas conscientes y consistentes de identificacion
con su historia familiar, su territorio y sus tradiciones culturales. Este avance puede interpretarse
desde el enfoque de la educacion intercultural critica, que, segiin Dietz (2017), promueve el
didlogo de saberes y el reconocimiento de conocimientos historicamente subalternizados (p.
210). Desde el anélisis de los datos, los resultados permiten afirmar que, cuando la escuela
legitima e integra estos saberes en las practicas pedagdgicas, se generan transformaciones

visibles no solo en la forma en que los estudiantes comprenden su cultura, sino también en las
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dinamicas de convivencia y en la valoracion de la diversidad. Asi, la identidad cultural deja de
ser un elemento implicito para convertirse en un componente activo en la construccion de una
identidad colectiva méas so6lida y consciente.

El incremento en la participacion estudiantil y en el respeto por la diversidad cultural
también se vincula con el enfoque de investigacién-accion como proceso de mejora continua.
Desde esta mirada, Elliott (1993) plantea que la investigacidn-accion constituye un proceso
reflexivo en el que la accidon pedagogica se articula con la reflexion critica con el proposito de
transformar la practica educativa. En coherencia con este planteamiento, el desarrollo de la
propuesta permitio ajustar de manera progresiva las estrategias implementadas, respondiendo a
las necesidades emergentes del grupo y favoreciendo una mayor implicacion de los estudiantes.
Por ende, la intervencion no se concibié como un conjunto de acciones rigidas, sino como un
proceso dinamico, sensible al contexto y orientado a la mejora permanente.

De igual forma, los hallazgos se relacionan estrechamente con los principios del
aprendizaje significativo. Diaz Barriga & Hernandez Rojas (2002) sefialan que el aprendizaje se
produce cuando el estudiante logra establecer relaciones sustantivas entre los nuevos contenidos
y sus conocimientos previos (p. 39). A partir de esta perspectiva, la incorporacion de
experiencias del territorio, relatos familiares y practicas culturales dentro de los contenidos
escolares permitid que los estudiantes construyeran conexiones profundas entre su realidad y el
conocimiento académico. Este proceso no solo favorecid la comprension, sino que también
promovio una apropiacion consciente de la cultura, en la que el aprendizaje adquiere sentido y
relevancia dentro de su contexto de vida.

Cabe destacar que, desde la pedagogia critica, Freire (1970) sostiene que “la educacion

verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo” (p. 79).
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Siguiendo esta linea de pensamiento, la implementacion de las estrategias pedagdgicas
interculturales no solo incidio6 en el fortalecimiento de la identidad cultural, sino que también
contribuyo a la construccion de una educacion mas contextualizada, participativa y
transformadora. Los resultados obtenidos confirman que la interculturalidad, asumida como eje
pedagogico, posibilita la generacion de aprendizajes significativos y duraderos, al tiempo que
promueve la formacién de sujetos criticos, capaces de reconocer, valorar y proyectar su cultura
dentro de un contexto social diverso.
Discusion

A partir del andlisis integral de los tres objetivos especificos de la investigacion,
orientados al diagnostico de la identidad cultural, la integracion de saberes comunitarios en las
practicas pedagdgicas y la implementacion y valoracion de estrategias interculturales para el
fortalecimiento del sentido de pertenencia, se evidencia que el proceso investigativo trasciende
una interpretacion meramente descriptiva. Desde este andlisis, los hallazgos dialogan
criticamente con los referentes tedricos que sustentan la educacion intercultural critica y la
investigacion—accion como enfoque transformador de la practica docente, permitiendo una
comprension mas profunda de las dindmicas socioculturales presentes en el contexto educativo.

En relacion con el primer objetivo, orientado a diagnosticar el estado actual de la
identidad cultural de los estudiantes, los resultados evidenciaron que los nifios y nifias poseen
conocimientos, relatos y experiencias vinculadas a su territorio; sin embargo, estos saberes no
siempre eran reconocidos dentro del aula como fuentes legitimas de aprendizaje. Se observo que
muchos estudiantes conocian historias familiares, practicas agricolas, tradiciones y expresiones
culturales propias de la region, pero no las asociaban directamente con el &mbito escolar. Esta

situacion pone de manifiesto una histdrica desvinculacion entre la cultura comunitaria y la
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cultura escolar, lo que limita la construccion de una identidad cultural s6lida en el contexto
educativo.

Este hallazgo se relaciona con lo planteado por Gunther Dietz (2017), quien advierte que
en diversos contextos educativos la interculturalidad ha sido abordada desde enfoques
compensatorios, donde la diversidad cultural se percibe como carencia y no como riqueza. De
ahi que, la escuela puede reproducir modelos homogeneizantes que invisibilizan los saberes
locales. En el contexto de la investigacion, se identifico que, aunque existia disposicion
institucional, era necesario fortalecer una intencionalidad pedagdgica que integrara de manera
explicita la cultura del territorio en las practicas de aula.

De igual manera, los resultados del diagndstico dialogan con los planteamientos de
Catherine Walsh (2009), quien sostiene que la interculturalidad critica implica cuestionar las
relaciones de poder que historicamente han subordinado ciertos conocimientos. En este orden de
ideas, la identidad cultural no puede fortalecerse si continiia ocupando un lugar marginal dentro
del curriculo. Por tanto, el diagndstico no solo permitid identificar debilidades, sino también
reconocer el potencial cultural existente en la comunidad educativa como base para la
transformacion pedagdgica.

En cuanto al segundo objetivo, centrado en la integracion de los saberes ancestrales y
comunitarios en el disefio de estrategias pedagogicas interculturales, los resultados evidenciaron
que cuando la planificacion pedagdgica parte del contexto y de la voz de las familias, el
aprendizaje adquiere mayor significado. Las entrevistas a docentes y padres de familia, asi como
los grupos focales, permitieron identificar una expectativa compartida en torno a la necesidad de
que la escuela valore las tradiciones, los relatos y la historia local. Esta demanda fue asumida

como un compromiso pedagogico dentro del proceso investigativo.



165

En consonancia con esta idea, cobra especial relevancia el pensamiento de Paulo Freire
(1970), quien sostiene que la educacion debe partir de la realidad concreta de los sujetos y
promover procesos de concientizacion. Freire afirma que “nadie educa a nadie, nadie se educa
solo, los hombres se educan entre si mediatizados por el mundo” (p. 72). Este principio se
evidencio en la medida en que los estudiantes comenzaron a compartir relatos familiares,
investigar su territorio y dialogar con sabedores comunitarios, transformando el aula en un
espacio de construccion colectiva de conocimiento.

Asimismo, Comboni & Juarez (2020) plantean que la interculturalidad no se limita a la
coexistencia de culturas, sino que implica el didlogo y la busqueda de intercambios respetuosos
de valores culturales. Este enfoque se materializé en los talleres desarrollados, donde estudiantes,
familias y docente compartieron experiencias que resignificaron el sentido de pertenencia. En
este proceso, no solo se fortalecio el aprendizaje académico, sino también los vinculos afectivos
entre la escuela y la comunidad, lo que contribuy6 a una educacion mas contextualizada y
significativa.

Un aspecto relevante que emergi6 durante el proceso investigativo fue la necesidad de
trascender la participacion de las familias y los docentes como simples fuentes de informacion
para asumirlos como actores permanentes en la construccion de una educacion intercultural
contextualizada. Si bien las entrevistas, grupos focales y actividades desarrolladas permitieron
recuperar saberes familiares y comunitarios que enriquecieron las estrategias pedagdogicas
implementadas, los hallazgos también evidencian la importancia de avanzar hacia procesos de
transformacion curricular que incorporen de manera sistemdtica estos conocimientos dentro de la
planeacion institucional. A partir de estos hallazgos, la participacion de padres de familia,

sabedores locales y docentes podria fortalecerse mediante espacios de construccion colectiva del
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curriculo, proyectos pedagogicos contextualizados y actividades de aula vinculadas a la memoria
histdrica, las tradiciones culturales, los conocimientos del territorio y las practicas productivas de
la comunidad.

Esta reflexion coincide con los planteamientos de Walsh (2009), quien sostiene que la
interculturalidad critica no se limita al reconocimiento de la diversidad cultural, sino que exige
transformar las estructuras educativas que historicamente han privilegiado determinados saberes
sobre otros. En coherencia con ello, fortalecer la identidad cultural implica no solo desarrollar
estrategias pedagogicas interculturales, sino también promover ajustes curriculares que permitan
el didlogo permanente entre los conocimientos escolares y los saberes comunitarios. De esta
forma, la escuela puede consolidarse como un espacio donde las experiencias culturales de los
estudiantes, sus familias y la comunidad sean reconocidas como fuentes legitimas de aprendizaje
y como elementos fundamentales para la construccion de una educacion pertinente, inclusiva y
culturalmente significativa.

Respecto al tercer objetivo, orientado a la implementacion y valoracion de las estrategias
pedagogicas interculturales, los resultados evidencian avances significativos en la actitud,
motivacion y orgullo cultural de los estudiantes. A través de actividades como la narracion de
mitos, la practica de juegos tradicionales, la recuperacion de la gastronomia local, la exploracion
del territorio y el didlogo con sabedores, los estudiantes manifestaron un mayor interés por su
historia y por las practicas culturales de sus familias.

Estos cambios pueden analizarse desde la perspectiva de la investigacion - accion,
entendida como un proceso reflexivo orientado a la transformacion de la practica educativa. Al
respecto, Elliott (1991) plantea que la investigacion - accidon permite al docente analizar

criticamente su quehacer y generar procesos de mejora continua. En coherencia con ello, la
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implementacion de las estrategias no se constituyd como una accion aislada, sino como parte de
un proceso sistematico de reflexion, evaluacion y ajuste permanente.

Adicionalmente, los resultados evidencian procesos de aprendizaje significativo, en tanto
los contenidos escolares se articularon con las experiencias reales de los estudiantes. Cuando los
niflos reconocieron que sus saberes familiares tenian valor dentro del aula, se fortalecié su
participacion, su seguridad al expresarse y su sentido de pertenencia. Este proceso puede
interpretarse desde la pedagogia critica, la cual propone que la educacion debe contribuir a la
emancipacion y al reconocimiento de las identidades historicamente invisibilizadas.

En conjunto, el andlisis de los tres objetivos permite afirmar que la educacion
intercultural critica no constituye un complemento opcional del curriculo, sino una necesidad en
contextos rurales y culturalmente diversos. La transformacion observada en los estudiantes
confirma que, cuando la escuela establece un didlogo genuino con la comunidad, se generan
procesos educativos mas pertinentes, inclusivos y significativos. Asimismo, los resultados
sugieren la necesidad de fortalecer la participacion de docentes, familias y actores comunitarios
en la construccion curricular, de manera que los saberes culturales del territorio no permanezcan
unicamente como actividades complementarias, sino que se integren de forma permanente a los
procesos educativos institucionales. Esto permitiria consolidar una propuesta intercultural
sostenible, capaz de fortalecer la identidad cultural, promover el sentido de pertenencia y
contribuir a una formacion integral contextualizada en las realidades sociales y culturales de la

comunidad.
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Conclusion

A partir del desarrollo de la propuesta pedagdgica intercultural y del analisis sistematico
de la informacion recolectada, fue posible comprender de manera integral el alcance de las
estrategias implementadas en el fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes de la
Institucion Educativa Rural Santa Isabel. El proceso de analisis, evaluacion y discusion de los
resultados permiti6 verificar el cumplimiento de los objetivos planteados y reflexionar
criticamente sobre los alcances del proyecto en relacidon con el marco tedrico que lo sustenta.
Bajo esta metodologia de andlisis, la triangulacion de la informacion obtenida mediante
entrevistas semiestructuradas, grupos focales, diarios de campo y la matriz de evaluacion final
contribuyd a fortalecer la validez de los hallazgos y a comprender el fendmeno desde una
perspectiva integral, articulando dimensiones pedagogicas, culturales y sociales.

En relacion con el primer objetivo especifico, orientado a diagnosticar el conocimiento
sobre las tradiciones, costumbres y valores culturales, los resultados evidencian que los
estudiantes presentan un conocimiento limitado y fragmentado de su identidad cultural, centrado
principalmente en practicas visibles y cotidianas, mientras que los aspectos historicos,
simbolicos y narrativos del territorio son poco reconocidos. Este hallazgo permite afirmar que la
identidad cultural no se construye de manera esponténea, sino que requiere procesos educativos
intencionados que favorezcan su apropiacion critica. En coherencia con Molano (2007), la
identidad cultural constituye una construccion social que demanda procesos permanentes de
transmision y apropiacion. A partir de este planteamiento, los resultados sugieren que la escuela
no ha promovido de manera sistematica dichos procesos, lo que limita la comprension profunda
del contexto cultural por parte de los estudiantes. Asimismo, la evidencia muestra que existe

mayor interés cuando los contenidos se vinculan con el entorno, lo que permite inferir que la
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dificultad no radica en la motivacion, sino en la insuficiente incorporacion de estrategias
pedagogicas contextualizadas. Por ende, se hace necesario replantear las practicas educativas
para integrar de manera efectiva los saberes locales en el proceso formativo.

Respecto al segundo objetivo especifico, relacionado con la integracion de las tradiciones
culturales en las practicas pedagdgicas, se identificaron avances significativos durante la
implementacion de la propuesta, especialmente en el aumento de la participacion estudiantil, la
disposicion al didlogo y la articulacion entre los contenidos académicos y el contexto cultural.
No obstante, dichos avances se desarrollaron principalmente durante las actividades del
proyecto, lo que limita su impacto a largo plazo. Este resultado evidencia la necesidad de
trascender las experiencias pedagogicas aisladas y avanzar hacia procesos de
institucionalizacion. Al respecto, Ausubel (2002) plantea que el aprendizaje significativo se
produce cuando los nuevos conocimientos se relacionan de manera sustantiva con los saberes
previos del estudiante, integrandose en su estructura cognitiva. Esta relacion, si se mantiene y
fortalece de forma sistematica, favorece transformaciones profundas en los procesos de
ensenanza y aprendizaje. Desde una perspectiva critica, Henry Giroux (2001) plantea que la
escuela debe cuestionar la reproduccion de modelos culturales hegemonicos, lo que implica
reconocer los saberes locales como parte fundamental del curriculo. A partir de esta reflexion,
aunque la propuesta permitié avances importantes, estos aiin no alcanzan un nivel estructural, lo
que evidencia la necesidad de fortalecer el disefio curricular y la planificacion institucional desde
un enfoque intercultural.

En cuanto al tercer objetivo especifico, orientado a identificar el fortalecimiento del
didlogo intercultural y el sentido de pertenencia, los resultados evidencian avances en las

actitudes de respeto, escucha y valoracion de la diversidad cultural. Durante el desarrollo de la
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propuesta se observaron manifestaciones de reconocimiento del territorio y de las tradiciones
propias, lo que indica un fortalecimiento progresivo del sentido de pertenencia. No obstante,
estos avances se presentan de manera incipiente y requieren continuidad para consolidarse.
Desde la perspectiva de Paulo Freire (1970), el didlogo constituye un elemento fundamental en la
construccion del conocimiento, al afirmar que “nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo,
los hombres se educan en comunion” (p. 72). De acuerdo con esta vision, la propuesta
pedagdgica favorecid espacios de construccion colectiva del conocimiento; sin embargo, el
analisis permite evidenciar que aun persisten practicas pedagogicas tradicionales que limitan el
desarrollo de una interculturalidad critica. En concordancia, Catherine Walsh (2005) plantea que
la interculturalidad implica la transformacion de las relaciones culturales, lo que sugiere que el
reto no es Unicamente generar espacios de didlogo, sino promover cambios estructurales en las
practicas educativas.

De manera integral, los resultados permiten afirmar que los objetivos del proyecto fueron
alcanzados en un nivel inicial y progresivo. Si bien la propuesta pedagdgica generod impactos
positivos en la participacion y en la valoracion de los saberes culturales, también evidencid
limitaciones relacionadas con la continuidad de las acciones y su articulacion con la planeacion
institucional. A partir de estos hallazgos, el fortalecimiento de la identidad cultural debe
entenderse como un proceso dindmico que requiere la articulacion permanente entre escuela,
familia y comunidad. En coherencia con Comboni & Juarez (2020), la interculturalidad no se
limita a la coexistencia de culturas, sino que implica el didlogo y el intercambio de saberes, 1o
que refuerza la necesidad de promover précticas pedagdgicas contextualizadas. Asimismo,

Gunther Dietz (2017) sefiala que la interculturalidad implica reconocer y valorar los saberes
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locales, lo que permite comprender que la educacion debe orientarse hacia la construccion de
procesos formativos pertinentes y situados.

En respuesta a la pregunta de investigacion, se concluye que las estrategias pedagdgicas
con enfoque intercultural contribuyen al fortalecimiento de la identidad cultural en la medida en
que articulan el curriculo con el contexto, promueven el didlogo de saberes y favorecen la
participacion activa de la comunidad educativa. Sin embargo, su impacto depende de su
continuidad, sistematicidad e institucionalizacién. En virtud de lo anterior, el principal desafio no
radica Uinicamente en disefar propuestas pedagogicas innovadoras, sino en garantizar su
sostenibilidad y su integracion en el quehacer educativo, de modo que contribuyan de manera
permanente a la formacion de sujetos criticos, conscientes de su identidad y comprometidos con

la valoracion de su cultura.
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Recomendaciones

A partir de los resultados obtenidos, las conclusiones formuladas y el analisis critico del
desarrollo del proyecto, se plantean las siguientes recomendaciones orientadas tanto a futuras
investigaciones como a la transformacion de las practicas pedagdgicas e institucionales en
contextos educativos rurales, particularmente en relacion con el fortalecimiento de la identidad
cultural desde un enfoque intercultural.

En primer lugar, resulta pertinente profundizar en el estudio del conocimiento cultural de
los estudiantes mediante investigaciones de caracter longitudinal que permitan comprender la
evolucion de la identidad cultural a lo largo del tiempo. Dado que los hallazgos dan cuenta de un
conocimiento limitado y fragmentado de las tradiciones, costumbres y valores culturales, se hace
necesario ampliar los periodos de observacion e incorporar con mayor énfasis la relacion entre
escuela, familia y comunidad. En coherencia con los planteamientos de Molano (2007), la
identidad cultural se configura como un proceso dindmico de construccién social, lo que implica
analizar no solo su estado actual, sino también sus transformaciones a lo largo del tiempo. Desde
esta comprension dindmica de la identidad cultural, futuros estudios deberian orientarse hacia la
comprension de los procesos de apropiacion y resignificacion cultural desde una perspectiva
evolutiva y contextualizada.

En segundo lugar, se recomienda mantener el enfoque metodoldgico cualitativo con
triangulacion de instrumentos, ya que este posibilitd una comprension profunda de las
percepciones, experiencias y significados construidos por los actores educativos. No obstante,
con el proposito de fortalecer la solidez de los resultados, se sugiere integrar herramientas de
caracter cuantitativo que permitan medir el impacto de las estrategias pedagdgicas

implementadas. La combinacion de enfoques metodoldgicos favorece una lectura mas amplia del
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fenomeno educativo, al articular la riqueza interpretativa del andlisis cualitativo con la precision
de los datos cuantificables. De esta manera, se contribuye a consolidar investigaciones mas
robustas y con mayor capacidad explicativa.

En relacion con las practicas pedagogicas, se hace imprescindible avanzar hacia la
institucionalizacion del enfoque intercultural en el curriculo, superando su aplicacion ocasional y
fragmentada. Los resultados del estudio permiten identificar que las estrategias interculturales se
desarrollaron principalmente en el marco de la propuesta, lo que reduce su alcance en el tiempo.
De ahi la necesidad de integrar de manera transversal los saberes culturales en la planeacion
curricular, los proyectos pedagdgicos de aula y los planes de area. En coherencia con Ausubel
(2002), el aprendizaje significativo se produce cuando los nuevos conocimientos se relacionan de
manera sustantiva con los saberes previos del estudiante e interactiian con su estructura
cognitiva. Bajo este planteamiento, para que dicha integracion genere transformaciones
duraderas, es necesario que estas conexiones se fortalezcan y se mantengan sistematicamente en
los procesos educativos. Asimismo, desde la perspectiva de la pedagogia critica, Giroux
(1990/1997) sostiene que las escuelas no son espacios neutrales, pues estan insertas en relaciones
de poder que determinan qué formas de conocimiento se legitiman y cuéles se excluyen. En esta
linea, la educacion debe cuestionar la reproduccion de modelos culturales dominantes y abrir
espacios para el reconocimiento y legitimacion de saberes locales como fuentes validas de
conocimiento. En consecuencia, la interculturalidad debe asumirse como un eje estructural del
proceso educativo y no como una practica complementaria o marginal.

En este mismo sentido, se recomienda fortalecer los procesos de formacion docente en
educacion intercultural, orientados a desarrollar competencias que permitan disefiar e

implementar estrategias pedagogicas contextualizadas. La transformacion de las practicas
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educativas requiere docentes reflexivos, capaces de reconocer la diversidad cultural como un
elemento central del proceso formativo. Desde la perspectiva de Catherine Walsh (2005), la
interculturalidad implica una transformacion de las relaciones culturales, lo que demanda una
postura critica frente a las practicas tradicionales de ensefianza. Por tanto, la formacion docente
continua se configura como una condicion indispensable para avanzar hacia una educacion mas
inclusiva, pertinente y contextualizada.

En cuanto a la dimension institucional, se recomienda incorporar de manera explicita el
enfoque intercultural en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), asi como en los lineamientos
pedagdgicos de la institucion. El andlisis realizado permite inferir una débil articulacion entre las
estrategias implementadas y la planeacion institucional, lo que limita la sostenibilidad de las
acciones desarrolladas. Por ello, resulta fundamental que la institucion asuma un compromiso
estructural con la educacion intercultural, promoviendo una cultura escolar que valore la
diversidad y fomente el reconocimiento de los saberes propios del territorio. La consolidacion de
este enfoque requiere no solo ajustes curriculares, sino también transformaciones en la cultura
organizacional de la escuela.

Asimismo, se recomienda fortalecer la participacion de la familia y la comunidad en los
procesos pedagdgicos e investigativos, reconociendo su papel fundamental en la transmision de
saberes culturales. Los resultados del estudio permiten identificar limitaciones en la articulacion
entre estos actores y la institucion educativa, lo que reduce el impacto de las estrategias
implementadas. En coherencia con Paulo Freire (1970), quien concibe la educacion como un
proceso dialogico y colectivo, se hace necesario generar espacios de encuentro que favorezcan el
intercambio de saberes entre la escuela y la comunidad. Por ende , la educacion intercultural

trasciende el aula y se proyecta hacia el territorio, fortaleciendo los vinculos sociales y culturales.
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Finalmente, se recomienda profundizar en el estudio del dialogo intercultural y el sentido
de pertenencia como categorias centrales en la construccion de la identidad cultural,
incorporando variables como la diversidad cultural, las dinamicas territoriales y los cambios
socioculturales contemporaneos. En coherencia con Gunther Dietz (2017), la interculturalidad
implica el reconocimiento y la valoracion de los saberes locales en un marco de dialogo, lo que
exige comprender las relaciones culturales desde una perspectiva critica. A partir de esta
concepcion, tanto las investigaciones futuras como las practicas pedagdgicas deben orientarse
hacia la construccion de propuestas que no solo reconozcan la diversidad, sino que promuevan

transformaciones significativas en las relaciones culturales dentro del &mbito educativo.
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Apéndice

Apéndice A.

Consentimiento Informado

amuaia

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA
PARTICIPANTES EN PROYECTOS DE INVESTIGACION

1. Datos del participante
Nombre completo: Caicedo Zapata lan Jeronmo
de T

Direccion: Vereda Sevila
Teléfono / Celular: 3209209940

Correo electrénico:
En caso de menores de edad:
Nombre del acudiente o representante legal: Elana Patricia Zapata

de CcC.N de San José Del Palmar Choco
2. Informacién del proyecto
Titulo del Disefio de
W«nmmmammmahwsmmi
Santa Isabel del municipio de Puerto Asis Y0 @ un contexto de di énicay
cultural.

Investigador principal: Luz Kelly Otero Guerrero

Institucién responsable: Universidad Nacional Abierta y a Distancia - UNAD, Escuela
Ciencias de la Educacién - ECEDU

Duracion del estudio: 6 Meses
3. Propésito del estudio
Elebmamwmn nw-wmmmmm

| de los i Educativa Rural
mnwuwmmm; y mu‘\mmm étnica y
cultural,

Usted ha sido invitado porque: porque su experiencia y vivencias permite comprender el
problema desde diferentes perspectivas.

4. Procedimientos

Durante el desarrollo de este estudio, se le solicitard: Realizar una encuesta y/o entrevista
semiestructurada, ademas de talleres pedagogicos y actividades culturaies segun el

acapase

9r de L por un periodo aproximado de diez (10)
semanas, gi npre | [ delak
En caso de que sea repetir ol usted serd

5. Riesgos y beneficios
Segin la Resolucion 8430 de 1993 (Ant. 11), este estudio se clasifica como:

ESnmsoo O Con riesgo minimo 0 Con riesgo mayor al minimo

Riesgos posibles: No aplica ya gue, las técnicas utiizadas (entrevistas, encuestas y
mmm)mawmnmwmumumlmo

aposibles al hablar de
de proteger la Z dela

P Fortalecer el y de fa identidad cutural
propia y de la g através de y que
promueven el respeto, la inclusion y el sentido de pertenencia.

6. Derechos del participante

» Participar de manera voluntaria, pudiendo retirarse en Cuaiquier momento sin
consecuencias.

~ Hacer preguntas y obtener respuestas claras antes, durante y después de su panticpacion.

» Conocer los resultados generales del estudio una vez finalizado.

~ Lagarantia de y reserva de la

» Negarse a que sus datos 0 Mueslras 5ean usados en investigaciones futuras.

7. Manejo de la informacién y proteccion de datos

La informacion personal y los datos recolectados estarin protegidos bajo la Ley 1581 de 2012y
Decreto 1377 de 2013.

wwmﬂylh

lmhwmmmdm)mmmtmnw

la reserva y wbmmmwlmwuthn
udmw“nhliﬂ&yhuwwmdmwumudoymnumw7
ahos, solo seran usados con fines académicos @ investigativos y su identidad sera anonimizada
en publicaciones y presentaciones.

8. Autorizaciones adicionales

¢Autoriza el uso de su en futuras,
anonimato y confidencialidad?
OSiONo

¢Autoriza que sus datos puedan

nmwummaw

osioNe
9. Declaracion del participante
Yo. Eliana Patricia Zapata

Choco de Santacruz Nanifio, declaro que:

* He leido y comprendido la informacion anterior.
* Me han explicado los riesgos y beneficios.

+ Conozco mis derechos como participante.

* Mi participacion es libre y voluntaria

En firmo el presente

con CC. N#

1a ciudad de Puerto Asis Putumayo.

de San José Del Paimar

deimesde ______ 2025en

Firma del participante o representante legal: _tlioinn lgglo & 103
Nombre completo: _Elana P 2apota  mboda.
C.C.No: 1076350 FYQ_ de_idon  dooe del  Palmar

Huella dactilar (si aplica):

Firma del Principal:

C.C. No.: de

Testigos (cuando aplique segun Res. 8430/93):
1. Nombre: Firma:

2. Nombre: Firma:
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Apéndice B.

Autorizacion Institucional por Parte del Rector

Puerto Asis, Putumayo, 28 de abril de 2025

Senor
Carlos Acosta Coronel.
Rector

Institucion Educativa Rural Santa Isabel

Asunto: Desarrollo de Proyecto de Grado en la Institucidn

Cordial saludo.

Me permito la presente para informarle que actualmente me encuentro cursando estudios de
posgrado en la Maestria en Educacion Intercultural. Comao parte de los requisitos para la
obtencidn del titulo, debo desarrollar un proyecto de grado gque articule los conocimientos
adquiridos con las dindmicas propias de una comunidad educativa.

En este sentido, he considerado pertinente y significative realizar mi proyecto en la Institucién
Educativa Rural Santa Isabel, orientado a fortalecer la identidad cultural de los estudiantes a
traves de diversas estrategias pedagdgicas y comunitarias. Esta iniciativa busca aportar al
reconocimiento, valoracidn y preservacion de nuestras raices culturales, en coherencia con los
principios de educacion intercultural.

Agradezco de antemano su disposicion vy apoyo para la realizacion de este proyecto, el cual se
desarrollara siguiendo los lineamientos institucionales y respetando las dindmicas de la
comunidad educativa.

Quedo atentola) a su respuesta y a cualquier orientacién adicional que considere pertinente.

Atentamente,

=X

Luz Kelly Oterc Guerrero
CC. 1. 104 418.693

Cel. 3118081419 = 3142057550

E-mail: lkoterogd0@gmail com




Apéndice C.

La Entrevista a Docentes.

a Entrevista semiestructurada para docentes [ ¥

O

ook

-a

Preguntas, @ config

%y Este io no admite

Universidad Nacional '/

", ACREDITADA "
\\” E!\cALYEA°CAL:DDAD l',

Entrevista semiestructurada para docentes

Objetivo: i las pt i imi y practi de la comunidad educativa en
relacién con la identidad cultural.

Formato: Preguntas abiertas con posibilidad de profundizacién segun las respuestas del entrevistado

*

Nombres y apellidos:

Texto de respuesta corta

N

Entrevista semiestructurada para docentes
Objetivo: [dentificar las percepcionss, conocimientos v practicas culhurzles de la commnidad
educativa en relacidn con la identidad calnural.

Formato: Preguntas abiertss con pesibilidad de profundizacidn segin lzz respuestss del
enfrevistado

Nombres ¥ apellidos:
Edad:
Asignatura que imparte:
;Como integran la identidad cultural en su ensefianza disria?
;né estrategizs ha utilizado para fomentsr 1a identidad coltural en los estadizntes?
20ue desafios enfranta al ensefiar sofre la diversidad cultoral en el zula?
20ug importancia le da a la enseflanza de 12 identidad cultural en la educacidn?

. ;Los estudiantes muestran interés en aprender sobra su cultura v 12 de sus comparieros?

20né cambios cree que podrizn hacerse en el curricula escolar para fortalecer la idsmtidad
cultural?

. ;Ha trebajado en provectos que involucren 1a culnira local? ; Cuales?

;Como pueden los docentes v 12 comunidad colzborar para reforzar la identidad cultural

en los mifias?

. zCres que 1z globalizacion ha afectado la manera en que los estudizntes ven su identidad

cultural? ; Camo?

10. ; Coémo motivaria a los estudiantes a valorar ¥ compartir :u kersncia cultural en el aula?

@D @ ©

NEBFWO

GD
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Respuestas

Entrevista semiestructurada para docentes (respuestas) & & @
Archivo Editar Ver Insertar Formato Datos Herramientas Extensiones Ayuda

Q 608 F 100%~ €%

H3 v

3 Beronica Ezquibel

4 Oscar Andres Possos

5 Ricardo Antonio Enriquez {

0

4

188

98 o

© Compartir

W Rboo v -[0)+ BISANEi-Et-h-Ar0PBYE S

D E

Asignatura que
imparte:

1. ;Como integran la identidad cultural en su
ensefianza diaria?

Disefiando e implementando actividades
socioemocionales que valoren Ia historia, costumbres y
lenguas de las familias, ayudando a los estudiantes a
construir una autoestima positiva ligada a su cultura.

Docente orientadora

Todas las areas Ensefando los valores del respeto y de tolerancia.

Laidentidad cutural es un tema que se puede abordar
desde ciertos desempefios del plan de drea, no todos
brindan esa oportunidad y espacio; cuando es posible
se hacen conversatorios sobre los grupos poblacionales
(afro, indigenas, mestizos, europeos, asidticos); como se
actua y vive en cada comunidad, sus costumbres,
expresiones, bailes, formas de integracion, rituales,
intentamos comprender superficialmente su forma de
crecer, actuar y convivir en determinado tiempo y
territorio. Hechos que posibilitan apreciar aspectos
culturales arraigados en las comunidades, incluyendo la

Ciencias naturales y
educacion ambiental

F

2. ;Qué estrategias ha utilizado para
fomentar |a identidad cuftural en los %
estudiantes?

Detextandoy atendiendo situaciones de
discriminacion o exclusion cuitural, brindando
apoyo individual y grupal para fomentar la
convivencia armoniosa.

Fortaleciendo los espacios de integraciones
culturales

Para fomentar la identidad cultural en los
estudiantes realizo la conmemoracion del dia
de la raza, andlisis de costumbres o rituales
(camaval del perdon en poblacion Inga y
Kamentsa), conversatorios sobre costumbres
en determinados grupos sociales,
argumentaciones sobre aspectos cufturales por
los cuales los Colombianos en su mayoria
tenemos comportamientos especificos, habitos
poco ejemplares, el poco interés en mejorar, la
importancia del esfuerzo, la discipling, entre

fx Laensefianza dela identidad cultural enla educacion es fundamental porque permite que los estudiantes se reconozcan, valoren sus raices y se sientan orgullosos de quiénes son. Fortalece la autoestima, promueve el respeto por la diversidad y cont

4

3. ;Qué desafios enfrenta al ensefiar sobre
la diversidad cultural en el aula?

Prejuicios y estereotipos: Algunos estudiantes
(oincluso aduttos) pueden tener ideas
preconcebidas sobre otras cufturas, lo que
puede generar burlas, exclusion o resistencia al
aprendizaje.

La practica de valores el hecho de generar el
respeto hacia el otro.

Los desafios tienden al manejo del tiempo, los
estudiantes participan activamente de estos
conversatorios y sin control del tiempo no se
alcanza a ver la tematica establecida para la
clase, se generan preguntas, posturas e interés
por aquellos temas, en vista de la necesidad de
abarcar ciertos temas del plan de aula no s
puede profundizar, se debe continuar para no
atrasarse con los demds temas



TiHI26, 156 pm. Enlrevista semigstructurada para docentes

Entrevista semiestructurada para
docentes

Objetive: Identificar
las percepeiones, conocimientos y practicas culturales de la comunidad
educativa en relacion con la identidad cultural.

Formato: Preguntas
abiertas con posibilidad de profundizacion segin las respuestas del
entrevistado

Nombres y apellidos: *

Ricardo Antonio Enriquez Estrada

Edad: *

37

Asignatura que imparte: *

Ciencias naturales y educacion ambiental

hitpe:idocs qrogle comifarmsldiiXhf (vTooFFSLPANR{TTX VI NIMT. il WOBNIELqIchAETYF
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TI126, 155 pm Enrevista semigstructurada para docanies

1. ;Como integran la identidad cultural en su ensefianza diaria? *

La identidad cultural es un tema que se puede abordar desde ciertos desempefios del plan
de drea, no todos brindan esa oportunidad y espacio; cuando es posible se hacen
conversatorios sobre los grupos poblacionales (afro, indigenas, mestizos, europeos,
asiaticos); como se actla y vive en cada comunidad, sus costumbres, exprasiones, bailes,
formas de integracidn, rituales, intentamos comprender superficialmente su forma de
crecer, actuar y convivir en determinado tiempo y territorio. Hechos que posibilitan
apreciar aspectos culturales arraigados en las comunidades, incluyendo la influencia que
tiene la teenologia en la transformacion de las mismos

2. ;Qué estrateqias ha utilizado para fomentar la identidad cultural en los *
estudiantes?

Para fomentar la identidad cultural en los estudiantes realizo la conmemaracion del dia de
laraza, andlisis de costumbres o rituales (carnaval del perdon en poblacion Inga y
Kamentsa), conversatorios sobre costumbres en determinados grupos sociales,
argumentaciones sobre aspectos culturales por los cuales los Colombianas en su mayoria
tenemos comportamientos especificos, habitos poco ejemplares, el poco interés en
mejorar, la importancia del esfuerzo, la disciplin, entre otros aspectos que forjan una
identidad cultural como en paises desarrollados

3. ;Qué desafios enfrenta al ensefiar sobre la diversidad cultural en el aula? *

Los desafios tienden al manejo del tiempo, los estudiantes participan activamente de
estos conversatorios y sin control del tiempo no se alcanza a ver la tematica establecida
para la clase, se generan preguntas, posturas e interés por aguellos temas, en vista de la
necesidad de abarcar clertos temas del plan de aula no se puede profundizar, se debe
continuar para no atrasarse con los demds temas

Fitps: idoes geagie comifarmsd 1XhF_OvTOFTSLPANRITTXFVBIM A NMT-nEAZIL Y ediresponse=ACYDBNIELOChWAZE TYFZuIKRLAsN-68... 204
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Apéndice D.
La Entrevista a Estudiantes.

a ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE GRADO 49 50 [ yy  J¢1on uerdodo todos fos ® ® 5 2 © & |rwicawz| : @

%, Este io no admite

Universidad Naciona:

Jy ACREDITADA =
S ‘Z\‘CALYEADCA.L)AD (=

®
ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE GRADO 4° Y 5° 3
Explorar las y de los de cuartoy quinto grado Tr
de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel, en relacion con su identidad cultural, sus costumbres familiares
y la convivencia intercultural en el contexto escolar, con el fin de recopilar informacién significativa que =]
permita disefiar i para el for de su identidad cultural. =

=
Nombre:

Texto de respuesta corta

Objetivo de la entrevista:

Explorar las percepciones. conocimientos v experiencias culturales de los estudiantes de cuarto y
quinto grado de la Institucidn Educativa Rural Santa Isabel. en relacidn con su identidad cultural
sus costumbres familiares y la convivencia intercultural en el contexto escolar, con el fin de
recopilar informacidn significativa que permita disefar estrategias pedagogicas para el
fortalecimiento de su identidad cultural.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE GEAD(O 4° Y 5%

cto: Disefio e implementacidn de estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento de la
identidad cultural.

« MNombre

« Edad del estudiante: afbos
« Grado:

« Sede:

= Fecha: S 2025

1. ;Sabes de ddnde vienen tus papds o tus abuelos?
2. p0Oud costumbres o tradiciones tienen en tu casa que te gustan mucho?
3. Te sientes parte de alguna cultura, grupo o comunidad

() Indigena () Afrocolombiano () Campesing { ) Colono ) Oro:

4. pOué es lo que mas te gusta de tu cultura o de la comunidad donde vives?
3. p0Qudé comida tipica preparan en tu familia? ;Te gusta?

6. sAlguna vez has participado en una fiesta, baile o celebracidn de tu cultura? § Qué hiciste?
LCOmo te sentiste?

T. 4 Te gustaria que en la escuela hablaran maés sobre las costumbres de tu familia o comunidad?
LPor qué?

8. 0Qué actividades o juegos han hecho en clase que te hayan ensefiado algo sobre tu culiura o la
de tus compafieros?

9. ;Te gustaria compartir algo de tu cultura con los dema@s? ;OQué compartirias?
10, ;sTienen bailes. canciones o juegos que les gusten ¥ vengan de sus antepasados?

11, ;0Qué cosas crees que se estdn olvidando o perdiendo de tu cultura? ;Te gustaria recuperarlas?
FCGmo?
&

12. ;Tienes compaiieros de ofras culiuras o lugares? j Cdmo se llevan?
13, 0ud piensas que significa "respetar la cultura de los demsis™ 7
14. ;CQué te han ensenado tus papds, abuelos o personas mayores sobre tus raices o tu comunidad?

153. 5i pudieras ensefiar algo sobre tu cultura a tus companeros, Jqué les ensefarias?



Respuestas

ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE GRADO 4°Y 5° (respuestas) ¥ G &

Archivo Editar Ver Insertar Formato Datos Herramientas Extensiones Ayuda

QA 6e®F 00%~ € %4 % w Peet.v -(0]+ B I3

1 v

A @

1. ;Sabes de donde vienen tus papas o v

9

“A-o B @Y B

2. ;Qué costumbres o fradiciones tienen en
tu casa que te gustan mucho?

& Compartir ~

g8 o-

3. ;Te sientes parte de alguna cultura,

191

tus abuelos? grupo o comunidad
Evelyn Paola Jiménez . Me gusta q todas las navidades decorados la
2 p
Canvaal 11 Quinto 16/10/2025 Mestizos casaton akinbradas Mestizos
& A En mi casa tenemos tradiciones como celebrar
3
Mariangel Mendez 12 afios Quinto 16/10/2025 De Venezuela aNavidad, semana santa Blancos
4 Nyck Neimar Cordoba - p "
Meneses 10 afios 8 16/10/2025  Ellos bienen de los indigenas Hacemos pescado encocado Indigena
A e e Que el dia de semana Santa hacemos los platos
5 Miguel Delgado Diaz n 5 1/10/2025 Departamento de Cordoba y mi papa viene de tinicos P Mestizo
Puerto asis Putumayo P
6 Zara 9 4 16/10/2025 Mimamé es de humano y mi papa del chagueta ;‘;3:;;:6 i casa que me quierenhay amor ¢y mbiano
T Daira obando 9 5 30/09/2025 Mis padres son nacidos aqui en el Putumayo Celebrar Navidad en familia Campesino
3 Jeronimo caicedo 9 4 30/09/2025 Mi mama y viene de chico y mi papa viene de Festefar afio nuevo Campesino
zapato Putumayo ) P
9 g‘::g:r SNiken Bgnai 10 5 30/09/2025 Viven el la verdad Alea La Navidad Afrocolombiano
Mi pap viene de Narifio y mi mama de Cuando selebramoa el dia de Navidad la
10 .
Diana 12 5 30/09/2025 Putumayo comida tipica Afrocolombiano
1 Dilan Prada 10 5 30/09/2025 it 5 de Bustid 8ok 1 pap e Ser ordenado Mestizo
caqueta
Mi mama biene de la alea y mi papa biene de %
12 4 i o
Dilan 9 A 29/09/2025 parifonarino El afio nuevo Campesino
126, 1:33 pm ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE GRADO 4 ¥ 5° TARE, 133 pm ENTREVISTAA ESTUDIANTES DE GRADO 4 ¥ &°
Fecha: *
DD MM AAAA
ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE 16 /10 { 2025
GRADO 4°Y 5°
Explorar las percepciones,
conocimientos y experiencias culturales de los estudiantes de cuarto y quinto 1. ¢Sabes de donde vienen tus papds o tus abuelos? *
grado de la Institucion Educativa Rural Santa Isabel, en relacion con su Mestizos
{rd
identidad cultural, sus costumbres familiares y |a convivencia intercultural en
el contexto escolar, con el fin de recopilar informacion significativa que
permita disefar estrategias pedagdgicas para el fortalecimiento de su identidad
cultural.
2. {Qué costumbres o tradiciones tienen en tu casa que te gustan mucho? *
Nombre: * Me gusta q todas las navidades decorados la casa con alumbrados
Evelyn Paola Jiménez Carvajal
3. ;Te sientes parte de alguna cultura, grupo o comunidad *
Edad : *
Indigena
" O Indig
() Afrocolombiane
O Campesino
Grado: *
() colono
Quinto
(® Oto: Mestizos
1Y5qD0° 1L ‘DENisUIWLBCE Y XUFNDmaTeWY....
hittps: i 1¥5q-0 o BOEYXuFNDxaTaWy. 176

Quez

Amir
Quee

Megi
Salir 1
Eltra
Lana
Laco
Sust

Ques
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Apéndice E.
La Entrevista a Padres de Familia.

> C 25 docs.google.com/forms/d/1Q-GFBzsoioA2DnJ0050tAgF7XtBWRFfFDS2U09rKkKA/edit aQ ¥ Im} ’

a ENTREVISTAA PADRES DE FAMILIA [ vy oo

© ® 6 e © 2 | pulcado TE 3 ’
ambios
Preguntas  Respuestas @  Configuracion
Este formulario no admite respuestas Gestionar

Universidad Naciona

) A5EARS ¢

®
ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA 9
Con esta entrevista se busca conocer las costumbres, tradiciones y percepciones culturales que las familias Tr
conservan y transmiten a sus hijos, para fortalecer Ia identidad cultural de los estudiantes en un contexto de
diversidad étnica y cultural. (]
=
Nombre: * =
Texto de respuesta corta
|
Edad: *

Entrevista a padres de familia

Proyecto de investigacidn: Dizafio e implemantacidn de estrategias pedagdgicas para al
fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes da la Institucidn Educatrva Rural
Santa Izabel, zede El Baldio - Puarto Asis, Putomayo

Objetivo de la entrevizta:

Conocer laz costumbras, fradiciones v percapeiones culturales que las familizs conservan y
transmiten a sus hijos, para fortalecar la identidad cultural de los estudiantes en un contexto de
diversidad émica v cultural

Nombre:

Edad:

Vereda o comunidad:
Fecha:

1. :A qué srupo culiural cres usted que pertenece su familia?
2. ;0Qmé costumbres o tradiciones recuerda de su nifiaz”
(por ejemplo: flestas, comidas, cuentos, bailes, formas de hablar)
3. ;Todavia conservan zlguna de esas costumbras en su casa? ;Cuales?
4. ;Ustad cree gue sus hijos conocen ezas costumbres v tradicionesT ; Por qué?

3. ;Leha contado a su hijoiz) sobre sus raices o la historia de su familia? ; Qué cosas le
cuanta?

6. ;Ome cosas bonitas de =u cultura le gustaria que sus hijos no olviden?

7. :Encucasa todavia se habla alguna lengua indigenz o alguna forma especial de hablar del
campe o de la regidn?

8. ;Cree usted gue los nifios de hoy estin perdiendo el interés por lz culiura propia? ;Por qué
cres gque pasa esa’

9. ;Hznotade =1 su hyjo(a) siente vergienza o miedo de hablar sobre su cultura o su origen?
10, :Omé tam importants eres nsted gue az gqua los nifics conozean v respeten su cultura?
11. ;(mé cres usted que puede hacer 1a escusla para ayudar a los nifios 2 valorar su cultura?

12. ;Le gustaria participar en actividades de la escuela donde se ensafien coszas de su cultura?
(181 (1Mo 2En cudles le gustaria participar?

13. ;Hay alzim juege, historia o costumbre que a usted le gustaria ensefiar a los mfos? ;Cual?

14, ;0Omé mensaje le daria 3 su hijo{z) sobre sus raices, =u cultura o =u identidad?



Respuestas
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Veredao 1. ;A qué grupo cufiural cree usted que

comunidad: pertenece su familia?

2 Juanavelasco arebalo 26 afios Sinay Ninguna
3| Yulmar meneses 27 Vereda Baldio Campesino
4 PaolaDiaz 34 las camelias Colono
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2. ;Qué costumbres o rediciones recuerda

de sunifiez? 2. ;Todavia conservan alguna de esas 3. ;Usted cree que sus hijos conacen esas
v ¢ v ¢

(por ejemplo: fiestas, comidas, cuentos, costumbres en su casa? ;Cudles? costumbres y tradiciones? ;Por qué?

\ [ I [

bailes, formas de hablar)

Comidas tipicas por ejemplo el encocado Si por ejemplo el amoz con coco Porque es dejeneracion en jeneracion

Sipor qué se les cuenta como era antes

Las comidas y los cuentos Las comidas .
cuzndo éramos nifios

dia de blancos y negros fiesta de cembrina

. Poca como las comidad en semana santay las i por que siempre estan en los eventos  s¢
Platos fipicos en semana santa y pord P !

fiestas de cembrina ha hida inculcando la tradicion

La feria de las flores, la bandeja paiss, Las comidas §i

Las fiestas de navidad, diz de semana santa,

Comidas, fiestas de navidad
camareles

THI26, 1:09 ., ENTREVISTAA PADRES DE FAMILIA

ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

Con esta entrevista se busca conocer las costumbres, tradiciones y percepciones
cufturales que las familias conservan y transmiten a sus hijos, para fortalecer

[a identidad cultural de los estudiantes en un contexto de diversidad étnica y
cultural.

Nombre: *

Juana velasco arebalo

Edad: *

26 aios

Vereda o comunidad: *

Sinay

T2, 109 pm ENTREVISTAA PADRES DE FAMILIA

1. iA qué grupo cultural cree usted que pertenece su familia? *

Indigena
Afrocolombiano
Campesino

Colono

® OO 0O

Otro:  Ninguna

2. ¢Qué costumbres o tradiciones recuerda de su nifiez? *
(por ejemplo: fiestas, comidas, cuentos, bailes, formas de hablar)

Comidas tipicas por ejemplo el encocado

2. ;Todavia conservan alguna de esas costumbres en su casa? ;Cuales? *

Si por ejemplo el arroz con coco

3. ¢Usted cree que sus hijos conocen esas costumbres y tradiciones? ;Por *
que?

Porque es dejeneracion en jeneracion




Apéndice F.

Grupo Focal con Estudiantes

Respuestas

Grupo focal con estudiantes

Objetivo: Explorar como los estudiantes perciben su identidad cultural v qué estrategias
consideran efectivas para fortalecerla.
Formato: Discusion guiada con preguntas clave y uso de estimulos visuales (imagenes,
videos o relatos de sus comunidades).

Preguntas para el grupo focal:

1. ;Qué significa para ustedes la identidad cultural?

2. ;Cémo se sienten respecto a su cultura? ; Se identifican con ella? ;Por qué?

3. ;Qué tradiciones o festividades disfrutan mas en sus hogares?

4. ;Enla escuela han aprendido sobre su cultura v la de sus compafieros? [ Como
ha sido la experiencia?

3. (Cémo creen que la tecnologia y las redes sociales han influido en la forma en
que los jovenes valoran su identidad cultural?

6. ;Qué actividades les gustaria que la escuela realizara para aprender mas sobre la

cultura de la comunidad?

31 tuvieran que explicar su cultura a un amigo de otro pais, jqué le dirian?

8. ;Han sentide alguna vez que no pueden compartir su cultura por miedo a ser

-1

juzgados?

9. ;Cémo creen que se podria fomentar mas el orgullo por la identidad cultural en
la escuela?

10. ;Les gustaria aprender mas scbre otras culturas presentes en su comunidad?
(Por que?

Dinamicas sugeridas para el grupo focal:

* Mapa cultural: Cada estudiante dibuja o escribe aspectos representativos de su
cultura y los comparte.

* Historias compartidas: Los estudiantes cuentan anécdotas o historias de su
familia relacionadas con su cultura.

* Juego de identidad: Se presentan elementos culturales (imagenes. objetos,
palabras) v se discute su significado.

Respuestas Grupo focal con estudiantes

1. ;Qué significa para ustedes la identidad cultural?

Para los estudiantes, 1a identidad cultural se relaciona principalmente con las practicas v
expresiones que hacen parte de su vida diaria. como los bailes, las tradiciones. las
comidas tipicas, las fiestas ¥ las celebraciones que comparten en comumdad.
Consideran que la identidad cultural no es algo individual. sino que se construye ¥ se
vive en conjunto con la familia v las personas que los rodean. Para ellos, 1a cultura esta
presente en lo cotidiano v se manifiesta en los espacios donde conviven v comparten
experiencias.

2. ;Como se sienten respecto a su cultura? ;Se identifican con ella? ;Por qué?

La mayoria de los estudiantes expresa sentirse orgullosa ¥ a gusto con su cultura,
sefialando que es algo bonito, valioso ¥ digno de ser reconocido. Manifiestan que se
identifican con ella porque forma parte de quienes son ¥ de lo que viven en sus hogares.
Ademais, consideran que su cultura tiene aspectos importantes que otras personas
podrian conocer v aprender, lo que evidencia un sentimiento de pertenencia v
valoracidn positiva de su identidad cultural

3. ;Qué tradiciones o festividades disfrutan mas en sus hogares?

Entre las tradiciones mas significativas para los estudiantes se encuentran la Wavidad, el
Afio Nuevoe. la Semana Santa. las novenas v los cumpleafios. Estas celebraciones son
recordadas como momentos de encuentro familiar, alegria v union, donde se fortalecen
los lazos afectivos v se transmiten costumbres de generacion en generacion. Para ellos,
estas festividades representan espacios clave para vivir v reforzar su identidad cultural

4. ;En la escuela han aprendido sobre su cultura ¥ la de sus compaifieros? ;Como
ha sido la experiencia?

Las respuestas frente a esta pregunta fueron diversas. Algunos estudiantes manifestaron
que si han aprendido sobre su cultura ¥ la de sus compafieros a través de actividades
relacionadas con el idioma, las celebraciones v algunas representaciones culturales
realizadas en la escuela. Sin embargo, otros sefialaron que no han tenido muchas
oportunidades para hacerlo. Esto permite evidenciar que el abordaje de 1a cultura en la
escuela ha sido irregular v poco constante, lo que deja ver 1a necesidad de fortalecer este
aspecto dentro del procesc educativo.

5. ;Como creen gue la tecnologia ¥ las redes sociales han influido en la forma en
que los jovenes valoran su identidad cultural?

Los estudiantes reconocen que la tecnologia v las redes sociales influyven en su forma de
pensar v de relacionarse, va que pasan gran parte de su tiempo interactuando con
contenidos digitales. Aunque no siempre identifican claramente esta influencia, se
percibe que, en algunos casos, las redes pueden desplazar practicas culturales
tradicionales o hacer que se les preste menos atencion, lo que resalta la importancia de
orientar su uso desde 1a escuela para fortalecer 1a identidad cultural.
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Apéndice G.
Diario de Campo

]i)iario de campo — Sede El Baldio
Sesion 1: Clase de Lenguaje

Fecha: 5 Agosto de 2025

Hora de observacion: 1 hora

Lugar: Institucion Educativa Rural Santa [sabel - Sede El Baldio
Area: Lenguzje

Tipo de ohservacion: Participante moderada

Durante 12 observacion realizada en la clase de Lenguaje en la sede EI Baldio, se
evidencio que el idioma predominante en ¢l aula es el espafiol, utilizado de manera
constante en las inferacciones entre estudiantes v docente. No se registro el uso activo
de lenguas originarias durante el desarrollo de [a clase; sin embargo, alrunos estudiantes
compartieron, en espacios de conversacion informal, relatos v situaciones narradas por
miembros de sus familias, en los cuales emergen expresiones dialectales propias de los
lugares de procedencia de sus padres.

Se identifico que, aunque en 12 comunidad educativa existe poblacion indigena y
afrocolombiana, se conserva poco de sus prcticas culturales v lingfilsticas. Alsunos
estudiantes manifestaron conocer ciertas palabras de procedencia indigena. En
confraste, se observd que los estudiantes de origen venezolano conservan con mayor
claridad dialectos y expresiones propias de su pais, las cuales son utilizadas
ocasionalmente en el dmbito escolar, evidenciando procesos diferenciados de
preservacion cultural.

En relacion con la vestimenta tradicional, no se observo su uso durante la jornada
escolar. A pesar de 1a diversidad étnica presente, los estudiantes portan el uniforme
institucional o rapa cotidiana, lo que indica una baja visibilizacion de la identidad
cultural a través de simbolos externos dentro del espacio escolar.

Respecto a las expresiones artisticas, durante conversaciones con los estudiantes se
identifico una marcada afinidad por la misica moderna. No obstante, varios sefialaron
que en sus hogares ¥ en actividades comunitarias practican y disfrutan bailes como la
cumbia, el mapalé y el vallenato, asi como Ia tecnocumbia y los corridos. Estas
manifestaciones culturales tradicionales se mantienen vivas principalmente fiera del
entorno escolar.

Las interacciones sociales entre los estudiantes fueron positivas v respetuosas. Se
evidencio nna excelente relacion entre nifios v nifias de diferentes origenes culturales,
sin registros de discriminacion, violencia verbal o fisica. El clima del aula favorece la
convivencia y el trabajo colaborativo.

En cuanto a las estrategias pedagfgicas, durante la clase de Lenguaje no se integraron
contenidos culturales de manera explicita. La ensefianza se centrd en los contenidos
propios del drea, lo que evidencia que la dimension intercultural no se aborda de forma
transversal, a pesar de la diversidad culfural presente en el grupo.

Sesion 2: Clase de Ciencias Sociales

Fecha: 8 Agosto de 2025

Hora de ohservacion: 1 hora

Lugar: Institucion Educativa Rural Santa Isabel - Sede El Baldio
Area: Ciencias Sociales

Tipo de ohservacién: Participante moderada

Durante a observacion realizada en 1a clase de Ciencias Sociales en 1a sede El Baldio,
se evidencid una mayor integracion de contenidos culturales, aunque esta se dio de
manera puntual y vinculada a temas especificos del area. La docente abordd confenidos
relacionados con la diversidad cultural, la identidad v las celebraciones, o que permitio
generar espacios de didlogo y participacion entre los estudiantes.

En el desarrollo de Ia clase, algunos estudiantes compartieron experiencias familiares y
relatos asociados a sus cosfumbres. Se mencionaron expresiones dialectales heredadas
de sus padres v, en menor medida, palabras de procedencia indigena. No obstante, se
evidencid que, pese a la presencia de poblacion indigena especialmente de la etnia Awa,
Tos estudiantes no conocen ni utilizan 12 lengua materna de su etnia, lo que refleja una
pérdida significativa de la memoria culfural v lingilistica.

Aligual que en la clase de Lenguaje, no se observd el uso de vestimenta tradicional en
¢l aula. La wdentidad cultural se manifestd principalmente a través de 12 oralidad v las
experiencias compartidas, més que por medio de elementos simbolicos visibles

Las interacciones sociales durante 1a clase fueron armonicas y respetuosas. Los
estudiantes escucharon las intervenciones de sus compafiers con atencion y mostraron
actitudes de respeto hacia la diversidad cultural. No se registraron situaciones de
discriminacion ni comportamientos excluyentes, lo que evidencia un ambiente escolar
favorable para la convivencia intercultural

En relacion con las estrategias pedagogicas, se observo que la integracion de confenidos
culturales se limita a temas especificos del rea de Ciencias Sociales oala
conmemoracion de fechas especiales, como el Dia de la Afrocolombianidad v el Dia de
faRaza. En estas actividades participan estudiantes, docentes y padres de familia,
generando espacios de encuentro comunitario.

Los estudiantes reaccionan de manera positiva ante estas actividades, mostrando
entusiasmo v alto nivel de participacion, especialmente en los espacios donde se
comparten comidas tipicas y bailes representativos de Ia cultura afrocolombiana. No
obstante, estas acciones no se desarrollan de forma continua, lo que limita su impacto en
¢l fortalecimiento de la identidad cultural

Respecto al uso de la lengua materna, se confirmo que el espafiol es el idioma
predominants y reconocido come lengua originaria de los estudiantes. Aunque existe
poblacion indigena en la comunidad, se observa un desconocimiento generalizado de
305 Jenguas v costumbres, lo que evidencia la necesidad de implementar estrategias
pedagdzicas orientadas al reconocimiznto v valoracion de la diversidad cultural presente
en lasede.
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Apéndice H.

Autoevaluacion

AUTOEVALUACION INTERCULTURAL

Lo que aprendi de mi cultura y de mi territorio
Instrucciones para los estudiantes:

Lee cada afirmacion y marca la opcion que sientas mds cercana a lo que viviste durante las
sesiones.

1. Sentido de identidad ¥ reconocimiento cultural

Pregunta Si A veces No
1. Descubri cosas nuevas sobre mi culwraomi famia. @ 0O O
2 Ahora entiendo mejor qué es identidad cultural. g 0 0
3. Me siento mas orgullosoia) de mis raices g2 0 0O

2. Memoria cultural: historias, tradiciones y juegos

Pregunta Si A veces No
4. Reconozeo al menos una historia o leyenda del Putumayo. ® 0 0O
S. Aprend] un juego tradicional ¥ o practiqué con gusto. ] 0 0

6. Comprend( por qué es imponante conservar las tndiciones demiterntono. @ 0O O
3. Didlogo ¥ convivencia intercultural

Pregunta SE A veces No

7. Escuché y respeté las histonas y tradiciones de miscompaneros. @ 0O 0O

8. Me senti escuchado(a) y valoradota) cuando comparti lomio. B 0O 0O

9. Trabajé bien en equipo v aporté a las actividades. B 0 0O
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i
4. Participacion y creatividad
Pregunta Si . No
7 veces
10, Participé activamente en las tres sesiones. € 0 0O

11. Mis trubajos (maps. dibujos, simbolos, canel) reflejan algo importante de mi B 0O

cultura

12, Senti que las actividades me motivaron a pensar ¢n mi emiono, B 0O O
5. Transformacién y compromiso personal
Pregunta Si A veces No

13. Hoy entiendo mejor la importancia de cuidarnuestaculura. @ 0O 0

14. Mc gustarfa seguir aprendiendo sobre mi historaymisices. 0 O

15. Ahom siento que soy unia) “guardian(a) de mi territono™ B O 0O
PREGUNTAS ABIERTAS

1. Lo mis valioso que aprendi en estas sesiones fue:
MG IRy i edf me Asadtyeney
OIS 0y ados  Mltes Y \oo
20eHs  CONKINS

2. Latradicion, histona o juego que mis me gustd fue:
Bl oY), 6\ boldibo), @ Sestad
eneede ¥y W CotFaxh o5,

3. Algo de mi cultura que antes no conocia y shora si;
Mo SRS Y Me  Yasdeh  (Wesd Y
M eAn\d

4. Un compromiso personal para cuidar mi cultura:
de  goenacten €0 Senesaion  LoMgaw)iendale
n ooeSNS  omdos 0 famitayes o
W%

5. Qué actividad me ayudé mas a entender mi identidad cultural:
19 Aoy covowey Y
‘0. Q00.|° Y n%‘ ‘A’ﬁo‘; Y m"sqs
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Apéndice 1.

Fase 1. Reconocimiento de las Raices Culturales (mapa de memorias)

ACHIBTADA

SESION 1 - MAPA DE MIS MEMORIAS 5%619 R

Y94
Nombre del estudiante: EARMAN TN ea®?

Curso: __ >  Fecha:

1. Escribe una tradicion familiar:

\Ov AN A QU L NeSS\ o= WA S\
e\ CUOD 00N (‘Q SN
SO \OCOAE C\\\(C CONNS &\
WN\CE A QSNOY

2. Dibuja un alimento tipico que prepare tu familia: (Espacio para dibujar) 3.
Describe un juego de antes que recuerdes o te hayan contado
(\_cocons ﬁ q\ & .\

OO SO x AC N\
Qo RS \ L N WA COCL NTN v\ S "\ 'L‘\'-
1007 3 A OWNEX = CeooO\G 3\ AS
Qi \CS “,ltv\”l
4. Escribe una histor}a o relato que haya sn contado por tu familia;
ule CONOATNCON LAy O (“\. SN I e TAY S
f‘g LS AN D O\, \ o e v e e\,
NS, \C SACONES  § O, SO,
X\ lo; el WE oc \QN\C\ AR SRSV -
( C \\i" w ( C . [ C ( \‘
Deﬁora ttl ﬁcha pon colores o d[bups que rgpresgmen tu farmha ( tu tem}ono A 1\(\
L~ efe

SRS SN

RGN, s e T o
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Apéndice J.

Fase 2. Recuperacion de la Tradicion Oral y los Juegos Tradicionales

e T haey  Aedig
P dor 4z

'
sedet ANRA

teniv \Qm IR

§?
§P_. (\f\\//;
3 26> ) €

71 agars o s Seehl f2nemyy 2ue 25ko 2 ladg Ae

: i N0ty Midyy v 0y o lecaigs
s XY A
N e dans i aen
\ p;&b a2d e P\nk
y €l foluah e puriorin we g ¢
‘i | ) WL @ bk, fradiosy
\ i;
\& \«
-..z-\
VAN Rbodo Mleds we Y4 Mo W ronas (D
h A\ 1 e { N ) ) ‘
R T R L T
1A el

vestiguon e casa 0
2 Leyendas yivas del Putumayo (25 min):La docente narma una. =
eenta

x




201




202

Apéndice K.

Fase 3. Creacion Colectiva de la Muestra Cultural
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