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Resumen
El presente trabajo de grado analiza como la educacion comunitaria con enfoque intercultural
contribuye al fortalecimiento de los procesos de resiliencia y a la reconstruccion del tejido social
en comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas por minas antipersonal (MAP) y
municiones sin explosionar (MUSE) en zonas rurales dispersas de los municipios de Istmina,
Tad6 y Medio Baudod, en el departamento del Choco. Desde un enfoque cualitativo con
perspectiva sociocritica y de investigacion-accion participativa, el estudio se centra en
comprender las practicas educativas comunitarias mediante las cuales las comunidades
resignifican las experiencias de violencia y fortalecen capacidades colectivas para sostener la
vida, la identidad cultural y la organizacion social. La investigacion se orienta desde un enfoque
intercultural y de accion sin dafio, empleando técnicas como entrevistas semiestructuradas,
talleres de memoria, grupos focales y observacion participante. Los hallazgos evidencian que la
educacion comunitaria, sustentada en la oralidad, la memoria colectiva, la espiritualidad y las
practicas culturales propias, constituye un eje fundamental en la construccion de resiliencia
comunitaria, al promover procesos de sanacion, reafirmacion identitaria y fortalecimiento de
vinculos sociales. Asimismo, se identifica que estas practicas educativas contribuyen de manera
significativa a la reconstruccion del tejido social y a la generacion de dinamicas de convivencia y
paz territorial. Como resultado, se propone una cartilla pedagdgica comunitaria con enfoque
intercultural, orientada a fortalecer procesos de resiliencia y organizacion social desde los
saberes locales. Este estudio aporta a la comprension del papel transformador de la educacion
comunitaria en contextos de conflicto y posconflicto, asi como a la formulacion de estrategias

educativas pertinentes para comunidades étnicas en Colombia.



Palabras claves: Educacion Comunitaria, Interculturalidad, Resiliencia Comunitaria,

Tejido Social, Minas Antipersonal, Comunidades Afrodescendientes e Indigenas, Choc6.
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Abstract

This thesis analyzes how community-based education with an intercultural approach contributes
to strengthening resilience processes and rebuilding the social fabric in Afro-descendant and
Indigenous communities affected by antipersonnel mines (APMs) and unexploded ordnance
(UXO) in dispersed rural areas of the municipalities of Istmina, Tadd, and Medio Baudo, in the
department of Chocd. From a qualitative approach with a socio-critical and participatory action
research perspective, the study focuses on understanding community-based educational practices
through which communities reframe their experiences of violence and strengthen collective
capacities to sustain life, cultural identity, and social organization. The research is guided by an
intercultural and do-no-harm approach, employing techniques such as semi-structured
interviews, memory workshops, focus groups, and participant observation. The findings
demonstrate that community-based education, grounded in oral tradition, collective memory,
spirituality, and local cultural practices, is a fundamental pillar in building community resilience
by promoting healing processes, identity reaffirmation, and the strengthening of social bonds.
Furthermore, these educational practices are identified as contributing significantly to the
reconstruction of the social fabric and the generation of dynamics of coexistence and territorial
peace. As a result, a community-based educational guide with an intercultural approach is
proposed, aimed at strengthening resilience processes and social organization based on local
knowledge. This study contributes to the understanding of the transformative role of community
education in conflict and post-conflict contexts, as well as to the formulation of relevant
educational strategies for ethnic communities in Colombia.

Keywords: Community Education, Interculturality, Community Resilience, Social Fabric,

Antipersonnel Mines, Afro-Colombian and Indigenous Communities, Choco.



14

Introduccion

La presente investigacion se desarrolla en el contexto de la presencia de minas
antipersonal (MAP), municiones sin explosionar (MUSE) y trampas explosivas (TE) en
comunidades afrodescendientes e indigenas del departamento del Choco, uno de los territorios
histéricamente atravesados por el conflicto armado en Colombia. Si bien estos artefactos
configuran un hecho victimizante que ha marcado la vida de las personas y comunidades, el
interés central de este estudio no se orienta a profundizar en sus afectaciones, sino a comprender
como, a partir de estas experiencias, emergen procesos comunitarios que posibilitan la
reconstruccion de la vida social.

En este sentido, la investigacion centra su mirada en la educacion comunitaria con
perspectiva intercultural como un escenario desde el cual las comunidades generan respuestas
propias frente a dichas realidades. Mas alla de una vision institucional o formal de la educacion,
se reconoce que en los territorios existen practicas educativas situadas que se construyen desde la
oralidad, la memoria, la espiritualidad, las practicas culturales y las formas organizativas propias
de los pueblos afrodescendientes e indigenas.

Desde esta perspectiva, la resiliencia se comprende como un proceso colectivo que no
solo implica afrontar la adversidad, sino reconstruir sentidos, fortalecer vinculos comunitarios y
reafirmar la identidad cultural. En este proceso, la educacion comunitaria intercultural se
configura como un medio fundamental para resignificar las experiencias vividas, promover el
dialogo entre saberes, fortalecer el sentido de pertenencia y generar aprendizajes orientados al
cuidado de la vida y del territorio.

Asi, el estudio se orienta a comprender como, a partir de practicas educativas

comunitarias, las victimas de minas antipersonal logran generar procesos de resiliencia,
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reconstruir tejido social y consolidar formas de organizacion y participacion en sus territorios. En
lugar de situar a las comunidades unicamente como sujetos afectados, la investigacion las
reconoce como agentes activos que producen conocimiento, desarrollan estrategias pedagogicas
propias y lideran procesos de transformacion social.

La investigacion se desarrolla en los municipios de Istmina, Tad6é y Medio Baudé,
territorios caracterizados por su alta ruralidad, diversidad étnica y profundas relaciones entre
cultura, territorio y educacion. Desde un enfoque sociocritico y de investigacion-accion
participativa, se privilegia la voz de las comunidades y su papel en la construccion de respuestas
colectivas frente a las condiciones de violencia y exclusion.

A lo largo del documento se presenta, en primer lugar, la justificacion del estudio, en la
cual se argumenta la relevancia de analizar la educacion comunitaria intercultural como eje de
los procesos de resiliencia. Posteriormente, se desarrollan los antecedentes y el estado del arte,
que permiten ubicar la investigacion en el campo de la educacion intercultural, la memoria y la
resiliencia en contextos de conflicto.

Seguidamente, se plantea el problema de investigacion, enfatizando la necesidad de
comprender las dindmicas educativas comunitarias que emergen en los territorios como respuesta
al hecho victimizante. A partir de ello, se formulan la pregunta y los objetivos, orientados a
analizar como la educacion comunitaria contribuye a la resiliencia y a la reconstruccion del
tejido social.

El marco teorico desarrolla las categorias centrales del estudio educacion comunitaria,
interculturalidad y resiliencia junto con sus subcategorias, mientras que el marco normativo y

contextual presenta los fundamentos juridicos y territoriales que sustentan la investigacion.
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La metodologia se fundamenta en un enfoque cualitativo con perspectiva participativa,
integrando técnicas como entrevistas semiestructuradas, talleres de memoria, grupos focales y
observacion participante. Los resultados se analizan mediante un proceso de triangulacion que
articula los hallazgos empiricos con los referentes tedricos y normativos.

La educacioén comunitaria con enfoque intercultural no solo acompaiia los procesos de
resiliencia, sino que constituye un eje fundamental para la reconstruccion del tejido social, la
reafirmacion identitaria y la generacion de respuestas colectivas desde los territorios en

comunidades afrodescendientes e indigenas del Choco.
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Justificacion

Esta propuesta investigativa nace por la necesidad de comprender y visibilizar el papel de
la educacién comunitaria con perspectiva intercultural como un proceso fundamental en la
construccion de resiliencia en comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas por minas

antipersonal en el departamento del Choco.

Si bien existe una amplia produccion académica y técnica centrada en los impactos
humanitarios del conflicto armado y de los artefactos explosivos, estos enfoques han privilegiado
el analisis del dafo, la victimizacion y las respuestas institucionales, dejando en un segundo
plano las dindmicas comunitarias que emergen desde los territorios como formas de
afrontamiento, reconstruccion y transformacion social. En este sentido, la investigacion responde
a un vacio epistemolégico al situar la mirada en las practicas educativas propias que desarrollan
las comunidades y en su capacidad para generar procesos de resiliencia desde sus saberes,

experiencias y formas organizativas.

Desde el punto de vista social, el estudio es relevante porque reconoce a las comunidades
afrodescendientes e indigenas no solo como sujetos afectados por el conflicto, sino como actores
colectivos capaces de construir respuestas pedagogicas, simbolicas y organizativas frente a las
condiciones de violencia y exclusion. La educacion comunitaria, en este contexto, se configura
como un espacio de encuentro, didlogo y accion que fortalece el tejido social, promueve el

liderazgo, facilita la transmision de saberes y contribuye al cuidado de la vida y del territorio.

En el &mbito académico, la investigacion aporta a los campos de la educacion

intercultural, la educacidon comunitaria y los estudios sobre resiliencia, al proponer una lectura
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articulada entre estas categorias desde un enfoque sociocritico y situado. Asimismo, contribuye a
ampliar la comprension de la educacion mas alla de los escenarios formales, reconociendo su
caracter cultural, colectivo y territorial, especialmente en contextos rurales dispersos donde las

practicas educativas emergen desde la vida comunitaria.

Desde una perspectiva metodologica, el estudio adquiere valor al desarrollarse bajo un
enfoque de investigacion-accion participativa, que permite no solo la produccion de
conocimiento, sino también el fortalecimiento de procesos comunitarios durante el desarrollo de
la investigacion. Esto implica que las comunidades no son objeto de estudio, sino participantes
activos en la construccion de los hallazgos, lo cual refuerza la pertinencia, legitimidad y utilidad

social del conocimiento generado.

De igual manera, la investigacion tiene una relevancia practica, en tanto sus resultados se
orientan a la construccion de una herramienta pedagogica (cartilla) que recoge saberes,
experiencias y aprendizajes comunitarios, contribuyendo a fortalecer procesos de educacion en el
riesgo, memoria colectiva y resiliencia en los territorios. Esta apuesta busca trascender el ambito
académico y generar un aporte concreto para las comunidades participantes y otros contextos con

caracteristicas similares.

La investigacion se sustenta en la importancia de reconocer la interculturalidad como un
enfoque clave para la comprension de los procesos educativos en contextos étnicamente diversos.
En este sentido, la educacion comunitaria intercultural no solo permite el didlogo entre saberes,
sino que también fortalece la identidad, la autonomia y las formas propias de vida de las
comunidades, constituyéndose en un eje central para la construccion de resiliencia y la

reconstruccion del tejido social en escenarios atravesados por el conflicto armado.
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Antecedentes

El estado del arte presentado se construy6 a partir de la revision sistematica de doce (12)
investigaciones académicas, principalmente tesis de maestria y doctorado, desarrolladas entre
2019y 2025, localizadas en repositorios universitarios nacionales e internacionales como la
Universidad Pedagogica Nacional, Universidad de los Andes, Universidad Nacional de
Colombia, Universidad Externado de Colombia, UNAD, FLACSO Andes, CLACSO,
Universidad Autonoma Metropolitana (México) y repositorios latinoamericanos de acceso
abierto. Estos trabajos fueron seleccionados por su pertinencia tematica en relacion con memoria
historica, educacion comunitaria, educacion intercultural, etnoeducacion, resiliencia social y
contextos de conflicto armado, asi como por su enfoque cualitativo y critico, coherente con el

paradigma de la presente investigacion.

En el &mbito local y nacional, investigaciones como la de Rios Garcia (2020) en el
Resguardo Embera Katio Tanela (Choco) y Rojas Palacios (2022) evidencian que la memoria
historica, cuando se articula a procesos educativos comunitarios, se constituye en una
herramienta clave para la reconstruccion identitaria, la territorialidad y la resiliencia colectiva en
comunidades afectadas por el conflicto armado. De manera complementaria, estudios sobre
etnoeducacion y educacion intercultural, como los desarrollados por Mufioz Pabon (2022) y
Rivas Hinestroza (2023), muestran las tensiones existentes entre los modelos educativos propios
de pueblos indigenas y afrodescendientes y el sistema escolar centralizado, destacando la
necesidad de enfoques pedagodgicos contextualizados que reconozcan los saberes propios, la

memoria y las experiencias histéricas de violencia como elementos formativos centrales.
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Por su parte, los antecedentes internacionales y regionales aportan una mirada comparada
y tedrica que fortalece la comprension del problema de investigacion. Trabajos como los de
Quintero Rivera (2020), Torres Buelvas y Vargas Ubaté (2022), asi como las investigaciones
desarrolladas en el marco de FLACSO y CLACSO, coinciden en sefialar que la educacion
popular, la pedagogia de la memoria y las metodologias participativas tienen un alto potencial
transformador en contextos de violencia estructural y posconflicto. No obstante, aunque algunos
estudios abordan la problematica de las minas antipersonal y municiones sin explosionar desde
perspectivas de politica puiblica, control territorial o educacion en el riesgo (Cristancho
Villamizar, 2025; Vargas Montes, 2020; Macias Tolosa, 2021), se identifica un vacio
investigativo en la articulacion directa entre educacion comunitaria intercultural, resiliencia
social y victimas de MAP y MUSE, especialmente en territorios rurales étnicos como el
departamento del Choco. Este vacio refuerza la pertinencia y originalidad del presente estudio,
que busca integrar estos campos desde una perspectiva situada, participativa y culturalmente

pertinente.
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Revisién estado del arte.
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Publicacion
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colectiva: El caso vy fortalecimiento identitario de los

del Resguardo pueblos indigenas afectados por el
Embera Katio conflicto, evidenciando la
Tanela memoria como herramienta de

resiliencia comunitaria.
Nota. Tabla del estado del arte, elaboracion propia a través de investigaciones

bibliograficas.
Aportes desde Investigaciones Internacionales

En el escenario internacional, particularmente en América Latina, las investigaciones
desarrolladas entre 2020 y 2025 han profundizado de manera significativa en el papel de la
memoria historica como eje para la comprension del conflicto armado y como fundamento para
la construccidn de respuestas pedagogicas orientadas a la transformacion social. Estudios
realizados en instituciones académicas como FLACSO Ecuador, asi como investigaciones
articuladas a redes de pensamiento critico vinculadas a CLACSO, coinciden en sefalar que la
memoria del conflicto no constituye una simple acumulacion de hechos cronologicos, sino una
construccion social atravesada por disputas politicas, relaciones de poder y confrontaciones
simbolicas. Desde esta perspectiva, la memoria se configura como un campo de lucha por el
sentido del pasado y, al mismo tiempo, como un recurso pedagogico con alto potencial
transformador.

Estas investigaciones plantean que la memoria puede ser incorporada en practicas
educativas formales y comunitarias como un dispositivo pedagdgico que contribuye a la
comprension historica, al reconocimiento de la alteridad y a la reconstruccion del tejido social.
En este marco, el trabajo de Torres Buelvas y Vargas Ubaté (2022), resulta especialmente
relevante al analizar la incorporacion de la experiencia de las victimas del conflicto armado
colombiano en el curriculo universitario a través de una cdtedra de paz. Sus hallazgos evidencian

que, cuando la voz de las victimas ingresa a la escuela como un saber legitimo, se producen
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transformaciones profundas en estudiantes y docentes: se fomenta la empatia, se cuestionan
narrativas oficiales homogenizantes y se generan espacios pedagogicos donde el dolor, la
memoria y la experiencia se convierten en aprendizaje y accion colectiva.

Desde el punto de vista metodoldgico, los estudios internacionales revisados se
caracterizan por enfoques cualitativos de corte historico, politico y hermenéutico, que incluyen
analisis documental, entrevistas en profundidad, revision de archivos, andlisis critico del discurso
y estudios de caso con comunidades afectadas por la violencia. Estos enfoques permiten
comprender la memoria como un fendmeno complejo que articula subjetividad, experiencia
comunitaria y procesos historicos, elementos que dialogan de manera directa con las exigencias
metodoldgicas del presente estudio, centrado en procesos culturales, emocionales y territoriales
en contextos rurales étnicos afectados por la violencia armada.

Antecedentes Nacionales: Avances y Tensiones en la Construccion de Educacion
Intercultural

En el contexto colombiano, particularmente en investigaciones desarrolladas entre 2019 y
2023, se observa un interés creciente por analizar la relacion entre educacion, interculturalidad y
conflicto armado, especialmente en territorios habitados por pueblos afrodescendientes e
indigenas. Las tesis revisadas evidencian avances importantes en el reconocimiento normativo de
la etnoeducacion y la educacion intercultural; sin embargo, también sefialan tensiones
persistentes entre el discurso institucional y la implementacion real de politicas educativas
culturalmente pertinentes.

Investigaciones como la de Mufioz Pabon (2022), destacan que el sistema educativo
colombiano contintia operando bajo logicas homogenizantes, urbanas y centralizadas, lo que

genera profundas tensiones cuando se intenta articular el curriculo escolar con los sistemas
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educativos propios de los pueblos indigenas. Estas tensiones se manifiestan en la desarticulacion
entre escuela y territorio, en la escasa incorporacion de saberes ancestrales y en la limitada
participacion comunitaria en la toma de decisiones pedagdgicas, situaciones que afectan de
manera particular a regiones rurales dispersas como el departamento del Choco.

De forma complementaria, estudios como los de Rivas Hinestroza (2023), y Diaz Torres
(2019), ponen en evidencia el papel fundamental de los docentes en contextos de violencia,
donde estos asumen funciones que trascienden la ensefianza formal, convirtiéndose en referentes
comunitarios, acompafantes emocionales y mediadores culturales. Asimismo, investigaciones
que emplean metodologias participativas como la investigacidn-accion, los talleres comunitarios
y la co-construccion curricular demuestran que cuando las comunidades participan activamente
en los procesos educativos, se fortalecen la identidad colectiva, la apropiacion cultural y las
capacidades de resistencia frente a la violencia y la exclusion.

En relacion especifica con las minas antipersonal y municiones sin explosionar, trabajos
de Cristancho Villamizar (2025), evidencian que los impactos de estos artefactos no se limitan al
dafio fisico, sino que afectan profundamente la vida escolar, la movilidad, la permanencia
educativa y la salud emocional de nifios, nifias y jovenes. Estos hallazgos refuerzan la necesidad
de comprender la educacion no solo como transmision de contenidos, sino como un espacio de
reparacion simbodlica, acompafiamiento emocional y reconstruccién comunitaria.

Aportes desde Investigaciones Locales en el Choco

Las investigaciones desarrolladas en el departamento del Chocd resultan especialmente
relevantes para el presente estudio, dado que este territorio concentra altos niveles de afectacion
por el conflicto armado, abandono estatal y exclusion histérica. En este contexto, el trabajo de

Rios Garcia (2020), en el Resguardo Embera Katio Tanela demuestra que la memoria historica,
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cuando se construye desde las voces comunitarias, puede convertirse en una herramienta
fundamental para la afirmacion identitaria, la recuperacion de la territorialidad y el
fortalecimiento de la resiliencia colectiva.

En el caso analizado por Rios Garcia, los procesos de reconstruccion de la memoria
permitieron reactivar practicas rituales, narrativas comunitarias y vinculos sociales que habian
sido fracturados por la violencia, evidenciando que la reparacion en comunidades indigenas no
puede reducirse a medidas técnicas o asistencialistas. Por el contrario, requiere procesos
profundos de reconocimiento simbolico, resignificacion del dafio y reconstruccion de los lazos
que sostienen la vida comunitaria.

Estos aportes adquieren una relevancia particular en territorios donde la presencia de
minas antipersonal ha restringido la movilidad, afectado las actividades productivas y debilitado
los espacios de encuentro comunitario y transmision de saberes ancestrales. En este sentido, la
educacion comunitaria se configura como un escenario privilegiado para atender no solo el dafio
material, sino también el dafio cultural, espiritual y relacional generado por el conflicto armado.
Vacios Identificados y Pertinencia del Presente Estudio

El analisis comparado del estado del arte permite identificar tendencias consolidadas en la
produccion académica. En primer lugar, existe un consenso amplio en reconocer la educacion
intercultural como un mecanismo de resistencia sociocultural frente a la desigualdad estructural,
la exclusion historica y las multiples formas de violencia que afectan a los territorios rurales y
étnicos. Asimismo, la literatura resalta el valor de los procesos de memoria historica como
herramientas pedagdgicas clave para la reconstruccion de identidades colectivas, el

fortalecimiento de la ciudadania y la recomposicion del tejido social.
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De igual manera, los estudios revisados coinciden en sefalar la pertinencia de las
metodologias participativas, las cuales generan resultados mas sostenibles y contextualizados
que los enfoques verticales o estandarizados. Estas metodologias favorecen el didlogo de saberes,
la apropiacion comunitaria de los procesos educativos y el fortalecimiento de capacidades
locales, especialmente en contextos donde la presencia estatal es intermitente o limitada y donde
los docentes y lideres comunitarios cumplen un rol central como mediadores educativos y
sociales.

No obstante, pese a estos aportes, la revision bibliografica evidencia un vacio relevante:
no se identifican investigaciones que articulen de manera directa la educacion comunitaria con
enfoque intercultural, la resiliencia social y la experiencia especifica de las victimas de minas
antipersonal y municiones sin explosionar en el contexto rural del departamento del Choco. La
mayoria de los estudios se concentran en otras regiones del pais o abordan estas problematicas de
manera fragmentada.

Este vacio subraya la pertinencia académica, social y territorial de la presente
investigacion, que propone un abordaje integral desde las voces, saberes y practicas de
comunidades afrodescendientes e indigenas de Istmina, Tadé y Medio Baudoé. El estudio busca
contribuir no solo al campo académico, sino también al fortalecimiento de procesos educativos
comunitarios orientados a la reparacion simbolica, la sanacion colectiva y la reconstruccion del
tejido social, reconociendo a las comunidades como protagonistas de sus propios procesos de

resiliencia y transformacion social.
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Descripcion del Problema

En el ambito global, la contaminacion por minas antipersonal (MAP), municiones sin
explosionar (MUSE) y trampas explosivas (TE) continta siendo una de las crisis humanitarias
mas graves y persistentes del escenario contemporaneo. De acuerdo con el Landmine Monitor
2024, en 2023 se registraron al menos 5.757 victimas, lo que represent6 un incremento del 22 %
respecto al afio anterior. De estas, el 84 % correspondi6 a poblacion civil y una proporcion
significativa fueron nifios, lo que evidencia el caracter indiscriminado de estos artefactos y la alta
vulnerabilidad de las comunidades rurales y étnicas.

Esta problemadtica afecta a mas de 50 paises, especialmente aquellos con conflictos
armados prolongados. Aunque la entrada en vigor del Tratado de Ottawa marcé un avance en la
prohibicidn de las minas antipersonal, diversos informes evidencian su persistencia y, en algunos
contextos, su reactivacion por parte de actores armados, lo que continiia ampliando los riesgos
para la poblacion civil.

En Colombia, la situacion de MAP y MUSE ha sido estructural y prolongada,
constituyéndose en una amenaza constante para la vida, la movilidad y el ejercicio de derechos
en zonas rurales. Segun datos oficiales, se han registrado mas de 12.600 victimas desde el inicio
del monitoreo, con presencia del riesgo en cientos de municipios del pais. Esta afectacion
impacta de manera desproporcionada a comunidades €tnicas, entre ellas pueblos
afrodescendientes e indigenas, quienes enfrentan mayores condiciones de vulnerabilidad por su
localizacion territorial y limitaciones en el acceso a servicios.

En este contexto, el departamento del Chocd se configura como uno de los territorios mas
afectados, no solo por la presencia de artefactos explosivos, sino por condiciones historicas de

exclusion, ruralidad dispersa y limitada presencia estatal. Las comunidades afrodescendientes e
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indigenas que habitan este territorio mantienen una estrecha relacion con la tierra, basada en
practicas como la agricultura, la pesca y la mineria artesanal, las cuales se ven gravemente
afectadas por la contaminacién con MAP y MUSE. Esta situacion restringe la movilidad, genera
confinamiento y desplazamiento, y afecta la seguridad alimentaria, asi como la continuidad de
los procesos culturales y educativos comunitarios.

A ello se suman factores estructurales como la pobreza multidimensional, las brechas en
acceso a educacion, salud e infraestructura, y la persistencia de dinamicas del conflicto armado,
que profundizan las condiciones de vulnerabilidad. Estas afectaciones no solo impactan en el
plano fisico, sino que generan rupturas en la transmision intergeneracional de saberes,
debilitamiento del tejido social y transformaciones en las practicas culturales y comunitarias.

Desde una perspectiva socio-comunitaria, el tejido social puede entenderse como el
conjunto de relaciones, vinculos de solidaridad, redes de apoyo y formas organizativas que
sostienen la vida colectiva en los territorios. En contextos afectados por la violencia y la
presencia de artefactos explosivos, este tejido se ve fragmentado por el miedo, el confinamiento,
el desplazamiento y la desconfianza, lo que debilita la cohesiéon comunitaria y limita la
participacion social. Sin embargo, esta fragmentacion no implica una desaparicion del tejido
social, sino su reconfiguracion en nuevas formas de organizacion, resistencia y reconstruccion
desde las propias comunidades.

En este escenario, la resiliencia comunitaria adquiere un papel central. Mas all4 de una
vision individual, la resiliencia se comprende como un proceso colectivo que implica la
capacidad de las comunidades para afrontar, adaptarse y transformar las condiciones adversas,
reconstruyendo sentidos, vinculos y proyectos de vida. Esta resiliencia se sustenta en elementos

como la identidad étnica, la memoria colectiva, la espiritualidad, la relacion con el territorio y las
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practicas culturales, los cuales permiten a las comunidades no solo resistir, sino también generar
respuestas propias frente a la adversidad.

No obstante, la resiliencia en estos contextos no es un proceso lineal ni homogéneo. Se
encuentra atravesada por tensiones derivadas del desarraigo, la pérdida de practicas ancestrales,
las limitaciones estructurales y la insuficiente presencia institucional. Esto evidencia que la
resiliencia no depende unicamente de las capacidades internas de las comunidades, sino también
de las condiciones sociales, politicas y territoriales en las que estas se desarrollan.

En este marco, la educacion comunitaria con enfoque intercultural emerge como un eje
fundamental en los procesos de reconstruccion del tejido social y fortalecimiento de la
resiliencia. Estas practicas educativas, construidas desde la vida cotidiana de las comunidades, se
fundamentan en la oralidad, la memoria colectiva, el didlogo de saberes, la espiritualidad y las
formas propias de organizacion. A través de ellas, las comunidades generan espacios de
encuentro, reflexion y aprendizaje colectivo que permiten resignificar las experiencias vividas,
fortalecer la identidad cultural y promover el cuidado de la vida y del territorio.

Asimismo, la educacion comunitaria se configura como un escenario para la
reconstruccion del tejido social, al propiciar la participacion, el liderazgo y la organizacion
comunitaria. En estos espacios, las victimas no solo comparten sus experiencias, sino que
también se convierten en sujetos activos de conocimiento, capaces de transformar sus vivencias
en aprendizajes colectivos orientados a la prevencion, la memoria y la accion comunitaria.

Sin embargo, a pesar de la relevancia de estos procesos, se evidencia una limitada
comprension académica y metodologica sobre el papel que desempena la educacion comunitaria
con enfoque intercultural en la construccion de resiliencia en contextos afectados por artefactos

explosivos. La mayoria de los estudios se han centrado en los impactos del conflicto o en
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respuestas institucionales de caracter técnico y asistencial, dejando en un segundo plano las
dinamicas educativas propias que emergen desde las comunidades.

Asimismo, los programas de educacion en el riesgo de minas suelen responder a enfoques
estandarizados que no siempre incorporan los saberes locales, las practicas culturales ni las
cosmovisiones de los pueblos étnicos, lo que limita su pertinencia y sostenibilidad en territorios
como el Chocé. Esta situacion evidencia un vacio tanto en la produccion académica como en la
intervencion social, en relacion con la articulacion entre educacion comunitaria, interculturalidad
y resiliencia en contextos de afectacion por MAP y MUSE.

En este sentido, se hace necesario analizar como las practicas de educacion comunitaria,
desarrolladas en comunidades afrodescendientes e indigenas del Choco, contribuyen al
fortalecimiento de la resiliencia y a la reconstruccion del tejido social en personas afectadas por
minas antipersonal, particularmente en contextos rurales dispersos donde estas dinamicas

adquieren caracteristicas especificas.
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Pregunta Investigativa

(Como la educacion comunitaria con enfoque intercultural contribuye al fortalecimiento
de la resiliencia en comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas por minas antipersonal
en zonas rurales dispersas del departamento del Chocd, especificamente en los municipios de

Istmina, Tad6 y Medio Baud6?
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Objetivos

Objetivo General

Analizar como la educacion comunitaria con perspectiva intercultural contribuye al
fortalecimiento de los procesos de resiliencia en victimas afrodescendientes e indigenas
afectadas por minas antipersonal en las zonas rurales dispersas de los municipios de Istmina,
Tad6 y Medio Baudo, en el departamento del Choco.
Objetivos Especificos

Caracterizar las experiencias y practicas de educacion comunitaria presentes en las
comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas por minas antipersonal en los municipios
de Istmina, Tadé y Medio Baudé.

Identificar los elementos culturales, pedagogicos y simbolicos que fortalecen los procesos
de resiliencia desde una perspectiva intercultural en las victimas de los municipios estudiados.

Establecer el papel de la educacion comunitaria como estrategia pedagogica de
reconstruccion del tejido social en contextos de conflicto y posconflicto para el caso del Choco,
mediante el disefio de una estrategia pedagdgica comunitaria e intercultural materializada en una
cartilla orientada al fortalecimiento de la resiliencia y la reparacion integral de las comunidades

victimas en zonas rurales dispersas del Choco.



34

Marco Conceptual o Tedrico

El presente marco teérico fundamenta los conceptos que orientan la investigacion sobre
la educacién comunitaria con perspectiva intercultural como estrategia para el fortalecimiento de
la resiliencia comunitaria y la reconstruccion del tejido social en comunidades afrodescendientes
e indigenas afectadas por minas antipersonal en el departamento del Chocé. Desde un enfoque
sociocritico, se concibe el conocimiento como una construccion colectiva que emerge del
dialogo entre saberes académicos, comunitarios y ancestrales, en contextos marcados por la
violencia armada y la exclusion histdrica.

Educacion Comunitaria con Enfoque Intercultural

La educacién comunitaria con enfoque intercultural se fundamenta en los principios de la
educacidn popular latinoamericana, la cual reconoce a las comunidades como sujetos activos en
la construccidn del conocimiento. En este sentido, no se limita a procesos formales de ensefanza,
sino que se configura como una practica social, politica y pedagdgica orientada a la
transformacion de las realidades sociales.

De acuerdo con Torres Carrillo (2017), la educacidon comunitaria se construye desde las
practicas sociales de los sujetos, en escenarios donde el conocimiento emerge del didlogo de
saberes, la experiencia y la participacion colectiva. Este enfoque resalta la importancia de
reconocer las dinamicas propias de las comunidades, sus formas organizativas y sus procesos
historicos como base para la construccion educativa.

Asimismo, Torres Carrillo (2010) plantea que la educacion popular, como base de la
educacion comunitaria, tiene un caracter emancipador, en tanto promueve la conciencia critica,

la organizacion social y la transformacion de las condiciones de vida. Desde esta perspectiva, la
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educacidn no es neutral, sino que responde a contextos de desigualdad y busca generar procesos
de cambio social.

Por su parte, Cendales, citada en Ortega y Torres (2011), destaca que la educacion
comunitaria se fundamenta en el dialogo de saberes, la participacion activa y la construccion
colectiva del conocimiento. Este enfoque reconoce la diversidad cultural y promueve procesos
educativos en los que las experiencias, saberes y practicas de las comunidades son valoradas
como fuentes legitimas de aprendizaje.

En el marco de la interculturalidad, la educacion comunitaria implica el reconocimiento
de las identidades étnicas, las cosmovisiones y las practicas culturales de los pueblos
afrodescendientes e indigenas. De esta manera, se configura como una educacion situada que
articula lo pedagogico con lo cultural, lo social y lo territorial, fortaleciendo procesos de
identidad, participacion y cohesion comunitaria.

La presencia de minas antipersonal constituye uno de los impactos mas persistentes y
complejos del conflicto armado en territorios como el departamento del Chocd, afectando de
manera directa las dinamicas sociales, culturales, econdmicas y educativas de las comunidades.
Mas alla de su dimension fisica, estos artefactos generan un dafio profundo al tejido social al
limitar el uso del territorio, restringir la movilidad comunitaria y producir efectos prolongados de
miedo, desconfianza y fragmentacion social. En este contexto, el territorio deja de ser
unicamente un espacio de vida y reproduccion cultural para convertirse en un escenario de riesgo
permanente.

Desde una perspectiva socioeducativa, las minas antipersonales no solo producen
victimas directas, sino que configuran un contexto de violencia estructural que incide en los

procesos de socializacion, aprendizaje y transmision de saberes. La imposibilidad de transitar
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libremente por caminos ancestrales, rios, zonas de cultivo o espacios comunitarios interrumpe
practicas educativas tradicionales basadas en la experiencia, la oralidad y el contacto con la
naturaleza. De este modo, se afectan procesos fundamentales para los pueblos afrodescendientes
e indigenas, como la ensefianza del cuidado del territorio, la pesca, la agricultura, la caza y las
practicas espirituales.

En este contexto, la educacion comunitaria con enfoque intercultural emerge como una
respuesta colectiva frente a los efectos multidimensionales de las minas antipersonal. Inspirada
en la pedagogia critica de Freire (1970), esta forma de educacion promueve procesos de
concientizacion que permiten a las comunidades comprender criticamente las causas
estructurales de la violencia armada, asi como sus consecuencias sobre la vida cotidiana y el
territorio. La educacion se convierte asi en una herramienta para resignificar la experiencia del
dafio y fortalecer la capacidad colectiva de agencia.

Asimismo, las practicas educativas comunitarias cumplen una funcion clave en la
prevencion y el autocuidado, integrando saberes técnicos sobre el riesgo de minas antipersonal
con conocimientos locales y formas culturales propias de aprendizaje. A diferencia de los
enfoques institucionales estandarizados, la educacion comunitaria intercultural adapta los
mensajes preventivos a los lenguajes, simbolos y narrativas de la comunidad, facilitando una
apropiacion mas significativa del conocimiento.

Desde la perspectiva de la memoria colectiva, la educacion comunitaria también actua
como un espacio para la elaboracion simbolica del dano. Siguiendo a Jelin (2002), la narracion
de las experiencias vividas permite transformar el sufrimiento individual en memoria social
compartida. En este sentido, los espacios educativos comunitarios funcionan como escenarios de

reconocimiento, dignificacion de las victimas y reconstruccion del sentido colectivo.
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El enfoque intercultural critico Walsh (2009), permite comprender como el impacto de
las minas antipersonal se inscribe en relaciones historicas de desigualdad y exclusion. En esta
linea, Quijano (2000), advierte que estas dindmicas responden a la colonialidad del poder, en la
que ciertos territorios y poblaciones son sistematicamente expuestos a la violencia. Asi, la
educacion comunitaria se posiciona como una practica politica que contribuye a la denuncia de
estas desigualdades y a la reivindicacion del derecho a la vida y al territorio.

La educacion comunitaria se articula con procesos de resistencia y resiliencia
comunitaria. Como sefiala Escobar (2014), las comunidades desarrollan formas propias de
defensa del territorio basadas en el cuidado colectivo de la vida. En el ambito educativo, esto se
traduce en la transmision de estrategias de proteccion, el fortalecimiento de la solidaridad y la
reafirmacion de la identidad cultural como base para la permanencia en el territorio.

En consecuencia, la educacion comunitaria con enfoque intercultural no solo mitiga los
efectos de las minas antipersonal, sino que contribuye a la transformacion social mediante
procesos de memoria, prevencion, reparacion simbdlica y fortalecimiento comunitario. Para esta
investigacion, el analisis de dichas practicas permite comprender como la educacion se
constituye en una estrategia clave para la reconstruccion del tejido social en territorios
atravesados por la violencia.

Practicas Educativas Comunitarias

Las practicas educativas comunitarias se inscriben en el campo de la educacion popular
latinoamericana, la cual reconoce que el conocimiento no se produce exclusivamente en
escenarios formales, sino en la vida cotidiana de las comunidades, a partir de sus experiencias,
saberes y relaciones sociales. En este sentido, la educacion se configura como un proceso

situado, contextual y construido colectivamente.
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De acuerdo con Torres Carrillo (2017), las practicas educativas comunitarias emergen de
las dinamicas sociales y organizativas de los sujetos, donde el aprendizaje se da a través del
didlogo de saberes, la participacion y la reflexion sobre la realidad. Estas practicas no responden
a una logica vertical de transmision de conocimiento, sino a procesos horizontales en los que las
comunidades son protagonistas de su propia formacion.

Torres Carrillo (2010), plantea que la educacion popular, base de estas practicas, tiene un
caracter emancipador, en tanto promueve la conciencia critica frente a las condiciones de
desigualdad y exclusion. Desde esta perspectiva, las practicas educativas comunitarias no solo
buscan transmitir conocimientos, sino generar procesos de transformacion social, fortaleciendo la
capacidad de las comunidades para comprender y actuar sobre su realidad.

Por su parte, Cendales (citada en Ortega & Torres, 2011), resalta que estas practicas se
fundamentan en el didlogo de saberes y en la construccion colectiva del conocimiento,
reconociendo el valor de los saberes locales, ancestrales y culturales. Este enfoque permite que la
educacion se articule con las formas propias de vida de las comunidades, fortaleciendo su
identidad y su autonomia.

En contextos de conflicto armado, como el departamento del Choco, las practicas
educativas comunitarias adquieren un papel fundamental, ya que permiten resignificar
experiencias de violencia, como los accidentes por minas antipersonal, y transformarlas en
aprendizajes orientados a la prevencion, el cuidado del territorio y la reconstruccion del tejido
social.

Participacion Comunitaria
La participacion comunitaria es un eje central de la educacion comunitaria, entendida

como el involucramiento activo de las personas en procesos colectivos de organizacion, toma de
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decisiones y transformacion social. Desde la educacion popular, la participacion no se limita a la
asistencia a espacios, sino que implica el ejercicio de la autonomia, el liderazgo y la incidencia
en la vida comunitaria.

Freire (1970), sostiene que la participacion es fundamental para la construccion de sujetos
criticos, capaces de reflexionar sobre su realidad y transformarla. En este sentido, la educacion
debe propiciar espacios donde las personas puedan dialogar, problematizar su contexto y
construir alternativas colectivas frente a las situaciones que enfrentan.

Torres Carrillo (2017), complementa esta idea al sefialar que la participacion comunitaria
se fortalece a través de procesos organizativos, donde las comunidades desarrollan capacidades
para la accion colectiva, la defensa de derechos y la construccion de proyectos comunes. La
participacion, en este sentido, es tanto un medio como un fin en los procesos educativos
comunitarios.

Desde una perspectiva intercultural, la participacion comunitaria implica reconocer las
formas propias de organizacion de los pueblos afrodescendientes e indigenas, como los consejos
comunitarios, cabildos y otras estructuras tradicionales. Walsh (2009), plantea que la
interculturalidad critica promueve espacios de participacion que valoran la diversidad cultural y
cuestionan las relaciones de poder que historicamente han excluido a estas comunidades.

En contextos afectados por el conflicto armado, la participacion comunitaria se ve
profundamente afectada por el miedo, la violencia y la fragmentacion social. Sin embargo,
también se reconfigura como una estrategia de resistencia, donde las victimas se organizan, crean
asociaciones y generan procesos de incidencia para la defensa de sus derechos y la

reconstruccion del tejido social.
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Resiliencia Comunitaria desde una Perspectiva Intercultural

La resiliencia comunitaria se comprende como un proceso colectivo, dinamico y
contextual mediante el cual las comunidades enfrentan, resignifican y transforman situaciones de
adversidad, violencia y exclusion, reconstruyendo sus proyectos de vida individuales y
colectivos. A diferencia de los enfoques centrados exclusivamente en la adaptacion individual,
esta perspectiva pone el énfasis en los vinculos sociales, las redes de apoyo, las practicas
culturales y las estrategias colectivas que permiten sostener la vida en contextos de alta
vulnerabilidad (Berkes & Ross, 2013).

Desde una mirada psicosocial, Boris Cyrulnik (2001), plantea que la resiliencia no
implica negar el trauma ni olvidar la violencia sufrida, sino transformarla a través de la palabra,
los afectos y las relaciones significativas. En este sentido, la resiliencia no es un atributo
individual fijo, sino un proceso relacional que se construye socialmente, especialmente cuando
existen espacios colectivos que permiten narrar la experiencia, otorgarle sentido y reconstruir la
historia desde la dignidad. Esta perspectiva adquiere especial relevancia en contextos como el
departamento del Choco, donde las experiencias de violencia, entre ellas los accidentes por
minas antipersonal, han generado impactos profundos que requieren ser elaborados
colectivamente.

Por su parte, Michael Ungar (2011), amplia la comprension de la resiliencia al sefialar
que esta depende no solo de las capacidades individuales, sino del acceso a recursos sociales,
culturales e institucionales que permitan a las personas y comunidades sostener su bienestar.
Desde este enfoque, la resiliencia comunitaria implica no solo resistir, sino también negociar,
transformar y disputar las condiciones estructurales que producen vulnerabilidad, lo cual resulta

especialmente pertinente en territorios histéricamente marginados como el Choco.
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En el caso de comunidades afrodescendientes e indigenas, la resiliencia adquiere
caracteristicas particulares que no pueden ser comprendidas desde enfoques universalistas. Como
senala Arturo Escobar (2014), estas comunidades desarrollan formas de “re-existencia”, es decir,
practicas mediante las cuales no solo resisten, sino que reconfiguran la vida desde sus propios
marcos culturales. La relacion con el territorio, la espiritualidad, la oralidad, los rituales, la
musica, la solidaridad y el trabajo colectivo se constituyen en pilares fundamentales de estos
procesos, configurando una resiliencia profundamente cultural y territorializada.

Desde la perspectiva de la interculturalidad critica, Catherine Walsh (2009), plantea que
la resiliencia comunitaria se fortalece en la medida en que se reconocen y legitiman los saberes
ancestrales como formas validas de conocimiento. En este sentido, la resiliencia no solo es un
proceso social, sino también politico, en tanto cuestiona las jerarquias epistémicas que han
subordinado historicamente los saberes de los pueblos afrodescendientes e indigenas. Esta
perspectiva se articula con la nocidon de colonialidad del poder propuesta por Anibal Quijano
(2000), evidenciando que los procesos de resiliencia también implican resistir y transformar
estructuras de dominacion.

La resiliencia comunitaria se encuentra estrechamente vinculada con la reconstruccion
del tejido social, entendido como el entramado de relaciones, vinculos de confianza, redes de
apoyo y formas organizativas que sostienen la vida colectiva. En contextos de conflicto armado,
este tejido se ve fragmentado por el miedo, el desplazamiento, el confinamiento y la ruptura de
las dinamicas comunitarias. No obstante, lejos de desaparecer, el tejido social se reconfigura a
través de nuevas formas de organizacion, liderazgo y accion colectiva, donde las comunidades

reconstruyen sus vinculos y generan estrategias para sostener la vida en condiciones adversas.
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En este marco, la educacion comunitaria con enfoque intercultural se configura como un
escenario clave para la construccion de resiliencia. A través de practicas pedagogicas basadas en
la oralidad, la memoria, el didlogo de saberes y la participacion, las comunidades generan
espacios de encuentro donde es posible resignificar las experiencias de violencia, fortalecer la
identidad cultural y reconstruir los vinculos sociales. De esta manera, la educacion comunitaria
no solo transmite conocimientos, sino que actiia como un proceso de sanacion colectiva, agencia
social y transformacién comunitaria.

Para la presente investigacion, esta categoria permite analizar como las comunidades
afrodescendientes e indigenas del Choco, particularmente en contextos afectados por minas
antipersonal, movilizan recursos culturales, educativos y simboélicos para enfrentar la adversidad,
reconstruir el tejido social y proyectar horizontes de vida digna desde sus propias formas de
conocimiento y organizacion.

Identidad Etnica

La identidad étnica constituye un eje fundamental en la comprension de los procesos de
resiliencia comunitaria, especialmente en contextos interculturales atravesados por el conflicto
armado. Se entiende como el conjunto de valores, préacticas, saberes, creencias y formas de
relacion con el territorio que configuran el sentido de pertenencia de los pueblos
afrodescendientes e indigenas.

Desde una perspectiva sociocultural, Hall (1996), plantea que la identidad no es una
esencia fija, sino un proceso dindmico que se construye y reconstruye historicamente en relacion
con los contextos sociales, politicos y culturales. En escenarios de violencia, desplazamiento y

exclusion como los vividos en el departamento del Choco, la identidad étnica se ve
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profundamente tensionada por procesos de desarraigo, transformacion cultural y ruptura en la
transmision de saberes.

Por su parte, Quijano (2000), sefiala que las identidades étnicas han sido histéricamente
subordinadas por la colonialidad del poder, lo que ha generado procesos de desvalorizacion
cultural, racismo estructural y exclusion social. Estas dindmicas impactan de manera directa en el
reconocimiento de los pueblos afrodescendientes e indigenas y en la continuidad de sus sistemas
de conocimiento.

Desde la interculturalidad critica, Walsh (2009), plantea que la identidad étnica no solo es
un componente cultural, sino también politico, en tanto permite a los pueblos resistir a las
estructuras de dominacion, reivindicar sus derechos y fortalecer su autonomia. En este sentido, la
identidad se configura como un elemento clave para la resiliencia comunitaria, al aportar sentido
de pertenencia, cohesion social y continuidad cultural.

Asimismo, Escobar (2014), destaca que las comunidades afrodescendientes e indigenas
construyen su identidad en estrecha relacion con el territorio, entendido no solo como un espacio
fisico, sino como un espacio de vida, memoria, espiritualidad y reproduccion cultural. Sin
embargo, esta relacion se ve profundamente afectada por el conflicto armado y por la presencia
de minas antipersonal, que restringen el uso del territorio, limitan la movilidad y transforman las
practicas culturales.

No obstante, la identidad étnica también actiia como un recurso fundamental para la
resiliencia comunitaria. A través de practicas como la oralidad, la espiritualidad, los rituales, la
musica y las formas organizativas propias, las comunidades logran sostener su cultura y

reconstruir su vida colectiva en medio de la adversidad. En este sentido, la identidad no solo es



44

afectada por el conflicto, sino que también se convierte en un soporte clave para enfrentarlo y
resignificarlo.

Sin embargo, este proceso no esta exento de tensiones, ya que el desplazamiento, la
pérdida de practicas ancestrales y las transformaciones socioculturales evidencian que la
resiliencia no implica inicamente resistencia, sino también procesos de adaptacion,
reconfiguracion y resignificacion cultural en contextos de cambio.

Memoria Colectiva

La memoria colectiva constituye un componente central en los procesos de resiliencia
comunitaria, en tanto permite a las comunidades reconstruir su historia, resignificar las
experiencias de violencia y fortalecer su identidad social y cultural. No se trata inicamente de
recordar el pasado, sino de otorgarle sentido desde el presente para proyectar horizontes de
futuro.

De acuerdo con Elizabeth Jelin (2002), la memoria es un proceso social en permanente
construccion, atravesado por disputas de sentido en las que distintos actores reinterpretan los
acontecimientos vividos. En contextos de conflicto armado, la memoria se convierte en una
herramienta fundamental para visibilizar a las victimas, dignificar sus experiencias y contribuir a
procesos de verdad, justicia y reparacion.

Por su parte, Maurice Halbwachs (2004), sostiene que la memoria es esencialmente
colectiva, ya que se construye en interaccion con otros y estd mediada por los marcos sociales en
los que se inscriben las experiencias individuales. En este sentido, recordar no es un acto aislado,
sino un proceso compartido que fortalece los vinculos comunitarios y aporta a la reconstruccion

del tejido social.
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En el contexto latinoamericano, Alfonso Torres Carrillo (2017), destaca el caracter
pedagodgico de la memoria colectiva, al permitir transformar las experiencias de dolor en
aprendizajes sociales. Desde esta perspectiva, narrar lo vivido como los accidentes por minas
antipersonal no solo contribuye a la elaboracion emocional del trauma, sino que también
favorece la construccion de conciencia critica, la prevencion de nuevas violencias y el
fortalecimiento del cuidado comunitario.

Asimismo, la memoria colectiva se articula con practicas culturales propias de los
pueblos afrodescendientes e indigenas, tales como la oralidad, los relatos comunitarios, los
cantos y los rituales. Estas formas de memoria no solo preservan la historia, sino que cumplen
una funcion simbolica y sanadora, al posibilitar la elaboracion del dolor y la reafirmacion de la
identidad cultural.

Desde la perspectiva de la interculturalidad critica, Catherine Walsh (2009), plantea que
la memoria también constituye un espacio de resistencia, en el cual las comunidades disputan las
narrativas oficiales y reivindican sus propias formas de recordar y narrar la historia. En este
sentido, la memoria colectiva no solo reconstruye el pasado, sino que también cuestiona las
estructuras de poder que han producido la violencia y la exclusion.

En consecuencia, la memoria colectiva se configura como un pilar fundamental de la
resiliencia comunitaria, al permitir que las comunidades transformen el sufrimiento en
conocimiento, fortalezcan sus vinculos sociales y generen aprendizajes orientados a la proteccion
de la vida, la defensa del territorio y la garantia de la no repeticion.

Reconstruccion del Tejido Social
La reconstruccion del tejido social se entiende como un proceso integral mediante el cual

las comunidades restablecen los vinculos de confianza, las relaciones de solidaridad y las formas
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de organizacion colectiva que han sido fracturadas por la violencia armada. Este proceso no se
limita a la recuperacion de estructuras sociales visibles, sino que involucra dimensiones
profundas como la memoria, la identidad, las emociones, los sentidos de pertenencia y las
practicas culturales que sostienen la vida comunitaria.

En contextos de conflicto y posconflicto, la reconstruccion del tejido social implica
recomponer las relaciones entre las personas, reconstruir la confianza colectiva y generar
condiciones para la convivencia pacifica. La violencia, especialmente aquella asociada a
fendmenos como las minas antipersonales, no solo afecta a las victimas directas, sino que
produce fragmentacion social, miedo colectivo, desconfianza y debilitamiento de las practicas
comunitarias tradicionales.

Desde la perspectiva de la educacion popular, Alfonso Torres Carrillo (2017), plantea que
la reconstruccion del tejido social estd estrechamente ligada a procesos de organizacion
comunitaria, participacion y accion colectiva. Para este autor, las comunidades no son sujetos
pasivos frente a la violencia, sino actores sociales capaces de reconstruir sus relaciones y generar
alternativas de transformacion desde sus propios saberes y experiencias.

Torres Carrillo (2010), sefiala que la reconstruccion del tejido social implica fortalecer las
capacidades organizativas y los vinculos comunitarios mediante procesos participativos que
promuevan la solidaridad, la cooperacion y la construccion de proyectos colectivos. En este
sentido, la educacion comunitaria juega un papel clave, ya que permite generar espacios de
encuentro, dialogo y reflexion donde las comunidades pueden resignificar sus experiencias y
reconstruir sus relaciones sociales.

Desde un enfoque intercultural, la reconstruccion del tejido social también implica

reconocer y valorar las practicas culturales propias de los pueblos afrodescendientes e indigenas.
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La oralidad, la espiritualidad, los rituales, la relacion con el territorio y las formas organizativas
tradicionales son elementos fundamentales para restablecer la cohesion social y fortalecer la
identidad comunitaria en contextos de adversidad.

En este marco, la reconstruccion del tejido social no debe entenderse inicamente como
un proceso de recuperacion, sino como una oportunidad para la transformacion social. A través
de la articulacion entre memoria, identidad, educacion comunitaria y organizacion social, las
comunidades pueden no solo reconstruir lo perdido, sino también generar nuevas formas de
convivencia, resistencia y construccion de paz territorial.

Accion Colectiva en Contextos de Conflicto y Posconflicto

La reconstruccion del tejido social se comprende como un proceso integral, dinamico y
de largo plazo mediante el cual las comunidades restablecen vinculos de confianza, solidaridad,
cooperacion y sentido de pertenencia que han sido fracturados por la violencia armada, la
exclusion y las desigualdades estructurales. Este proceso no se limita a la recuperacion de
estructuras organizativas, sino que involucra dimensiones simbdlicas, culturales, emocionales y
politicas que configuran la vida comunitaria.

De acuerdo con Alfonso Torres Carrillo (2013, 2017), la reconstruccion del tejido social
esta estrechamente ligada a procesos de organizacion comunitaria y educacion popular, en los
cuales las comunidades se reconocen como sujetas historicas capaces de transformar sus
realidades. En este sentido, el tejido social no constituye un elemento estatico, sino una
construccion permanente que se fortalece a través de la participacion, la memoria colectiva y la
accion social.

En contextos como el departamento del Chocd, afectados por la presencia de minas

antipersonal, la fragmentacion del tejido social se manifiesta en la pérdida de confianza, el
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debilitamiento de las practicas solidarias, la ruptura de dindmicas comunitarias y la
transformacion del territorio en un espacio de riesgo. Por ello, su reconstruccioén implica no solo
sanar las afectaciones visibles, sino también resignificar las relaciones sociales y proyectar
horizontes colectivos de vida digna.

En este marco, la accion colectiva se configura como un eje fundamental para la
reconstruccion del tejido social, en tanto permite a las comunidades organizarse, generar
respuestas conjuntas frente a la adversidad y construir alternativas de transformacion social. En
contextos de violencia, esta se constituye en una practica de resistencia que posibilita la defensa
de derechos, la incidencia politica y la reconfiguracion de los vinculos comunitarios.

En el contexto estudiado, la accion colectiva emerge a través de asociaciones de victimas,
espacios organizativos y redes de apoyo mutuo que permiten compartir experiencias, fortalecer
liderazgos y dinamizar procesos de educacion comunitaria. Estas practicas no solo facilitan el
intercambio de saberes y la construccion de memoria colectiva, sino que también contribuyen a
restablecer la confianza, promover la solidaridad y reconstruir el sentido de comunidad.

No obstante, estos procesos se desarrollan en medio de limitaciones estructurales como la
debil presencia estatal, las barreras de acceso a servicios basicos y las condiciones geograficas
propias de las zonas rurales dispersas. A pesar de estas dificultades, la accion colectiva se
consolida como un mecanismo clave para la resiliencia comunitaria, al fortalecer las capacidades
organizativas, promover la autonomia y posibilitar la reconstruccion del tejido social desde las
propias dinamicas territoriales.

Educacion Comunitaria para la Reconstruccion del Tejido Social
La educacion comunitaria, desde una perspectiva critica e intercultural, se constituye en

una estrategia pedagogica fundamental para la reconstruccion del tejido social. Mas alla de la
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transmision de conocimientos, se configura como un proceso orientado a generar espacios de
dialogo, reflexion, participacion y construccion colectiva.

Desde la pedagogia critica de Paulo Freire (1970), la educacion permite desarrollar
procesos de concientizacion que fortalecen la capacidad de las comunidades para comprender su
realidad, resignificar las experiencias de violencia y construir alternativas de transformacion
social.

En este sentido, la educacién comunitaria contribuye a restablecer vinculos de confianza
entre los miembros de la comunidad, fortalecer la identidad colectiva y el sentido de pertenencia,
promover practicas de solidaridad y cooperacion y generar procesos de memoria y reparacion
simbolica.

Cuando incorpora un enfoque intercultural, la educacion comunitaria reconoce y valora
los saberes ancestrales, las préacticas culturales y las formas propias de aprendizaje de los pueblos
afrodescendientes e indigenas, fortaleciendo asi los procesos de sanacion colectiva 'y
reconstruccion social.

Herramienta Pedagogica Comunitaria (Cartilla)

En el marco de esta investigacion, se propone el disefio de una herramienta pedagogica
comunitaria (cartilla) como estrategia orientada al fortalecimiento de la reconstruccion del tejido
social desde la educacion comunitaria con enfoque intercultural.

Las herramientas pedagdgicas comunitarias pueden entenderse como dispositivos
educativos construidos colectivamente que permiten orientar procesos de ensefianza -aprendizaje
situados, contextualizados y culturalmente pertinentes. De acuerdo con Paulo Freire (1970), la
educacion no debe reducirse a la transmision de contenidos, sino que debe configurarse como un

proceso dialdgico y participativo en el que los sujetos se reconocen como productores de



50

conocimiento. En este sentido, una herramienta pedagdgica comunitaria no es un material
estatico, sino un medio para promover la reflexion critica, el didlogo de saberes y la
transformacion social.

Desde la educacion popular, Alfonso Torres Carrillo (2017), plantea que los procesos
pedagogicos comunitarios deben construirse a partir de las experiencias, necesidades y contextos
de las comunidades, reconociendo sus saberes como validos y fundamentales. Bajo esta
perspectiva, las herramientas pedagogicas no son externas ni impuestas, sino que emergen de la
practica social y se orientan a fortalecer la organizacion, la participacion y la accion colectiva.

En coherencia con estos planteamientos, la cartilla propuesta en esta investigacion se
concibe como un dispositivo pedagdgico construido de manera participativa con las
comunidades afrodescendientes e indigenas, que articula saberes locales, memoria colectiva,
experiencias de vida y contenidos educativos orientados a la resiliencia, la prevencion y la
reconstruccion del tejido social.

A diferencia de materiales educativos convencionales, esta cartilla se fundamenta en una
pedagogia situada e intercultural, en la cual el conocimiento se construye desde la experiencia
vivida de las victimas de minas antipersonal. En este sentido, incorpora elementos como relatos
de vida y testimonios comunitarios como fuentes de aprendizaje, practicas de memoria colectiva
orientadas a la resignificacion del dolor, estrategias de educacion en el riesgo de minas desde la
voz de los sobrevivientes, saberes culturales relacionados con la espiritualidad, el territorio y la
vida comunitaria y actividades participativas que promueven el didlogo, la reflexion y la accion
colectiva.

Desde una perspectiva intercultural, la cartilla también reconoce, como lo plantea

Catherine Walsh (2009), la necesidad de legitimar los saberes propios de los pueblos
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afrodescendientes e indigenas, promoviendo un didlogo horizontal entre conocimientos
ancestrales y saberes técnicos. Esto permite que la herramienta pedagogica no solo transmita
informacion, sino que fortalezca la identidad cultural y contribuya a procesos de autonomia
comunitaria.

En términos de su aporte, la cartilla:

Reconoce a las comunidades como sujetas de conocimiento, valorando sus experiencias y
saberes.

Integra la memoria colectiva como herramienta pedagogica y de dignificacion.

Fortalece la educacion en prevencion de minas antipersonal y el autocuidado.

Promueve el dialogo intercultural y la apropiacion del territorio.

Contribuye a la reconstruccion del tejido social mediante procesos de reflexion y
aprendizaje colectivo.

Adicionalmente, esta herramienta posee un carcter simbolico y politico, en tanto
visibiliza las voces de las comunidades, dignifica sus experiencias y fortalece su capacidad de
incidencia en procesos de transformacion social. En este sentido, la cartilla no solo cumple una
funcion educativa, sino que se configura como un instrumento de resistencia, memoria y

construccion de paz desde los territorios.



Marco Normativo
Normatividad Internacional
En el &mbito internacional, diversos instrumentos establecen obligaciones para los
Estados en relacion con la proteccion de la vida, la dignidad humana y los derechos de los

pueblos étnicos:
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El Tratado de Ottawa (1997), también denominado Convencion sobre la prohibicion del

empleo, almacenamiento, produccion y transferencia de minas antipersonal, establece la
eliminacion de estos artefactos y la atencion integral a sus victimas. Colombia lo ratifico
mediante la Ley 554 de 2000, comprometiéndose a la erradicacion de minas antipersonal y a la
implementacion de medidas de rehabilitacion fisica, psicologica y social.

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos (ONU, 1948), y los Pactos
Internacionales de Derechos Civiles y Politicos (1966), reconocen el derecho a la vida, la
seguridad y la educacion sin discriminacion, constituyendo el fundamento de una educacion
inclusiva y equitativa.

El Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo (1989), reconoce el
derecho de los pueblos indigenas y tribales a preservar sus instituciones, tradiciones y valores
culturales, asi como a recibir una educacion acorde con su identidad, lengua y cosmovision.

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, particularmente los Objetivos de
Desarrollo Sostenible 4 y 16, promueve una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, asi
como la construccion de sociedades pacificas e inclusivas, en estrecha relacion con los

propositos de esta investigacion.
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Normatividad Nacional

En el contexto colombiano, el marco juridico fortalece el reconocimiento de la diversidad
cultural y la garantia de los derechos de las victimas:

La Constitucion Politica de Colombia (1991), reconoce el caracter pluriétnico y
multicultural de la nacién (articulo 7) y establece la educacion como un derecho fundamental
(articulos 67 y 70), sefialando la obligacion del Estado de garantizar el acceso equitativo y
respetar la diversidad cultural.

La Ley 1448 de 2011 (Ley de Victimas y Restitucion de Tierras) establece medidas para
la atencion, asistencia y reparacion integral a las victimas del conflicto armado, reconociendo la
educacion como un componente fundamental de la reparacion simbolica.

La Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) legitima la etnoeducacion como una
modalidad que responde a las particularidades culturales, lingiiisticas y sociales de los pueblos
afrodescendientes e indigenas.

El Decreto 804 de 1995 reglamenta la atencion educativa para grupos étnicos,
promoviendo una educacion basada en la cultura, la lengua y el contexto social de las
comunidades.

El Decreto 4800 de 2011 reglamenta la Ley 1448, incorporando la educacion como un eje
fundamental en los procesos de reparacion integral y reconstruccion del tejido social.

La Politica Publica de Educacién Intercultural (Ministerio de Educacion Nacional, 2013)
orienta la construccion de curriculos contextualizados y promueve el reconocimiento de los

saberes ancestrales como base de procesos educativos inclusivos.
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Normatividad Territorial

En el ambito territorial, el departamento del Choco ha desarrollado instrumentos que
orientan la atencidn a victimas y el fortalecimiento de la educacion intercultural:

El Plan de Desarrollo Departamental 2024—2027 “Por un Chocdé que renace con
dignidad” incorpora lineas estratégicas orientadas a la inclusion étnica, la educacion intercultural
y la reparacion integral.

Asimismo, los Planes de Vida y Proyectos Educativos Comunitarios (PEC), desarrollados
por cabildos indigenas y consejos comunitarios afrodescendientes, constituyen expresiones de
autonomia educativa que articulan cultura, territorio y procesos de resiliencia.

En conjunto, este marco normativo permite comprender la educacion intercultural no solo
como un derecho, sino como una herramienta fundamental para la reconstruccion del tejido

social, el fortalecimiento de la resiliencia comunitaria y la construccion de paz territorial.
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Marco Contextual Geografico e Institucional
Contexto Geografico

El departamento del Choco, ubicado en la region del Pacifico colombiano, limita al norte
con Panama, al este con Antioquia y Risaralda, al sur con Valle del Cauca y al oeste con el
océano Pacifico. Su extension territorial supera los 46.000 km? y, de acuerdo con el Censo
Nacional de Poblacion y Vivienda del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
(2018), cuenta con una poblacion cercana a los 534.000 habitantes, de los cuales mas del 80%
pertenece a comunidades afrodescendientes e indigenas.

El territorio chocoano es ampliamente reconocido por su riqueza ambiental, cultural y
étnica; sin embargo, también ha estado histéricamente marcado por condiciones de aislamiento
geografico, limitada presencia institucional y persistencia del conflicto armado. Estos factores
han incidido en la reproduccion de desigualdades estructurales, reflejadas en altos indices de
pobreza, exclusion social y limitaciones en el acceso a servicios basicos como salud y educacion.
Su compleja geografia, caracterizada por una extensa red hidrografica, selvas himedas tropicales
y baja conectividad terrestre, ha dificultado la integracion territorial, especialmente en zonas
rurales dispersas.

Desde una perspectiva critica del territorio, este no puede entenderse inicamente como
un espacio fisico, sino como un entramado de relaciones sociales, culturales y simbolicas que
configuran la vida de las comunidades. En este sentido, como plantea Arturo Escobar (2014), el
territorio es un espacio de vida donde se articulan practicas, saberes y formas de existencia, por
lo que su afectacion implica también una alteracion en las dinamicas culturales y educativas de

las comunidades.
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El departamento del Choco ha sido una de las regiones mas afectadas por la
contaminacion con minas antipersonal (MAP) y municiones sin explotar (MUSE), situacién que
constituye una de las expresiones mas graves de la violencia armada en el territorio. Segun
reportes de la Oficina del Alto Comisionado para la Paz (2025), se registran aproximadamente
250 victimas distribuidas en 27 municipios, siendo especialmente afectados Riosucio, Istmina y
Tado. Estas afectaciones recaen principalmente sobre comunidades afrodescendientes e
indigenas, evidenciando una relacion directa entre violencia, desigualdad territorial y exclusion
historica.

Las minas antipersonales no solo generan dafos fisicos y pérdida de vidas humanas, sino
que producen profundas transformaciones en la vida comunitaria al restringir la movilidad,
limitar el uso del territorio y generar dinamicas de (miedo) y desconfianza. Estas condiciones
impactan directamente las practicas cotidianas, los procesos productivos y la transmision de
saberes, afectando el tejido social y las formas de organizacion comunitaria. En este sentido, la
violencia asociada a estos artefactos puede comprenderse como una forma de violencia
estructural que incide en multiples dimensiones de la vida social (Galtung, 1990).

En este escenario, la educacion comunitaria con perspectiva intercultural emerge como
una estrategia fundamental para afrontar los efectos del conflicto armado. Mas alla de su
dimension formal, la educacion se configura como un proceso social y cultural que contribuye a
la reconstruccion del tejido social, la recuperacion de la memoria y el fortalecimiento de la
resiliencia comunitaria. Siguiendo a Catherine Walsh (2009), la educacion intercultural no solo
busca el reconocimiento de la diversidad, sino la transformacion de las condiciones de

desigualdad que afectan a los pueblos histéricamente marginados.
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En este contexto, las escuelas rurales y los espacios educativos comunitarios se
consolidan como escenarios de encuentro, didlogo y reconstruccion simboélica, donde la
ensefianza trasciende el aula para convertirse en un proceso de reafirmacion cultural, resistencia
y construccion de paz territorial. Estos espacios permiten articular saberes ancestrales y
conocimientos contemporaneos, promoviendo practicas educativas situadas que responden a las
necesidades y realidades del territorio.

De esta manera, el contexto geografico del Choco no solo representa un escenario de
afectacion por el conflicto armado, sino también un espacio de posibilidades donde la educacion
comunitaria intercultural se posiciona como una herramienta clave para la transformacion social,
la dignificacion de las victimas y la construccion de horizontes de vida en condiciones de mayor
equidad y justicia social.

Contexto Sociocultural

El departamento del Choco6 constituye un territorio de profunda diversidad cultural,
espiritual y lingiiistica, en el que confluyen cosmovisiones afrodescendientes e indigenas,
principalmente de los pueblos Embera, Wounaan y Katio. Estas comunidades han configurado
historicamente formas de vida basadas en la colectividad, la relacion espiritual con la naturaleza,
la oralidad como medio de transmision del conocimiento y practicas de solidaridad que sostienen
la vida comunitaria. En este contexto, la cultura se articula de manera inseparable con el
territorio, la memoria y las formas propias de organizacion social, lo que permite comprenderla
como un sistema vivo de significados y practicas (Escobar, 2014).

Desde la perspectiva de la interculturalidad critica, estos territorios no pueden analizarse
unicamente desde su diversidad cultural, sino también desde las relaciones historicas de poder

que han configurado condiciones de exclusion, marginalidad y violencia estructural. En este
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sentido, la interculturalidad, mas que un dialogo entre culturas, implica un posicionamiento
politico que busca transformar dichas desigualdades y reconocer la legitimidad de los saberes
ancestrales (Walsh, 2009).

En los municipios de Istmina, Tado y Medio Baudd, estas dindmicas socioculturales
adquieren particularidades que evidencian tanto la riqueza cultural como las afectaciones
derivadas del conflicto armado y la presencia de minas antipersonal (MAP) y municiones sin
explotar (MUSE). Estas afectaciones no solo inciden en la dimension fisica del territorio, sino
también en los procesos simbdlicos, culturales y educativos que sostienen la vida comunitaria.

En Istmina, reconocido como eje econémico y cultural de la subregion del San Juan,
convergen comunidades afrodescendientes e indigenas Embera, muchas de ellas en situacion de
desplazamiento. La vida sociocultural se articula en torno al rio, la mineria artesanal y las
practicas religiosas y musicales. No obstante, la presencia de MAP y MUSE ha restringido la
movilidad y el uso del territorio, afectando actividades fundamentales como la pesca, la
agricultura y los encuentros comunitarios. Esta situacion ha generado rupturas en la transmision
intergeneracional de saberes, lo que evidencia como la violencia impacta directamente en los
procesos educativos informales y comunitarios. Tal como sefiala Escobar (2014), el territorio es
un espacio de produccion de vida y conocimiento, por lo que su afectacion implica también una
transformacion en las formas de aprender y ensenar.

En Tado, territorio con una fuerte identidad afrodescendiente e indigena, la espiritualidad,
la oralidad y las practicas rituales constituyen pilares fundamentales de la vida comunitaria. El
territorio funciona como un espacio pedagogico donde se transmiten conocimientos sobre el
cuidado de la vida y la convivencia. Sin embargo, las dindmicas del conflicto armado han

introducido el miedo y la desconfianza, afectando practicas colectivas como las mingas y los
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rituales comunitarios. En este contexto, la memoria colectiva adquiere un papel central, ya que
permite reconstruir las experiencias vividas y otorgarles sentido. Como plantea Jelin (2002), la
memoria no solo reconstruye el pasado, sino que también configura horizontes de futuro,
contribuyendo a procesos de sanacion y reconstruccion social.

Por su parte, Medio Baudo6 se caracteriza por una alta dispersion geografica y una fuerte
relacion espiritual con el territorio, entendido como un ser vivo con memoria y significado. Las
practicas educativas tradicionales se basan en la oralidad, la observacion de la naturaleza y los
rituales, constituyendo formas propias de transmision del conocimiento. No obstante, la
presencia de minas antipersonal ha limitado la movilidad y el acceso a espacios tradicionales de
aprendizaje, obligando a las comunidades a reconfigurar sus practicas educativas. Este proceso
evidencia la capacidad de adaptacion y resiliencia cultural de las comunidades, quienes, a pesar
de las adversidades, mantienen vivas sus formas de conocimiento.

En conjunto, estos tres municipios reflejan como el conflicto armado y la presencia de
MAP y MUSE generan transformaciones profundas en las dindmicas socioculturales, afectando
la vida comunitaria, la memoria y la transmision de saberes. Sin embargo, también evidencian
procesos de resistencia y reconfiguracion cultural que permiten la continuidad de las practicas
comunitarias.

En este escenario, la educacion tanto formal como comunitaria se configura como una
practica colectiva fundamental para la reconstruccion del tejido social. Los espacios educativos
se convierten en escenarios de didlogo intercultural, donde se articulan saberes ancestrales y
conocimientos contemporaneos, promoviendo procesos de fortalecimiento identitario y sanacion

colectiva. Desde la perspectiva de la interculturalidad critica, estos procesos educativos no solo
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buscan la inclusion, sino la transformacion de las relaciones de poder y el reconocimiento de las
comunidades como sujetas de conocimiento (Walsh, 2009).

De esta manera, la educacion en contextos como el Choco no puede entenderse
unicamente como un proceso de ensefianza-aprendizaje, sino como una practica social, cultural y
politica que contribuye a la reparacion simbdlica, la reconstruccion de la memoria y el
fortalecimiento de la resiliencia comunitaria.

Contexto Institucional

La presente investigacion se desarrolla en articulacion con procesos organizativos,
comunitarios y académicos que inciden directamente en la construccion de conocimiento situado
y en la transformacion social de los territorios afectados por el conflicto armado. En este marco,
se destaca el trabajo conjunto con la asociacion de sobrevivientes de minas antipersonal
Colectivo Cimarronaje Choco, organizacién comunitaria que agrupa a victimas del conflicto y
que ha venido liderando procesos de acompanamiento, memoria, formacion y defensa de
derechos en el territorio.

Estas organizaciones no solo cumplen un papel de representacion social, sino que
también se constituyen en escenarios de produccion de conocimiento y accidon colectiva, donde
las experiencias de vida, la memoria y las practicas comunitarias se convierten en insumos
fundamentales para la construccion de procesos educativos y de resiliencia. En este sentido,
como plantea Orlando Fals Borda (1987), las comunidades son sujetas activas de conocimiento,
capaces de interpretar su realidad y generar transformaciones desde sus propias practicas y
saberes.

A nivel académico, la investigacion se inscribe en el marco formativo de la Universidad

Nacional Abierta y a Distancia, especificamente en la Maestria en Interculturalidad, programa



61

que promueve una perspectiva critica sobre la educacion, la diversidad cultural y la
transformacion social. Desde este enfoque, la investigacion no se limita a la produccion tedrica,
sino que busca articular el conocimiento académico con las realidades territoriales, reconociendo
la importancia del didlogo de saberes y la construccion colectiva del conocimiento.

Este posicionamiento se fundamenta en la perspectiva de la interculturalidad critica
propuesta por Catherine Walsh (2009), quien plantea que la educacion debe trascender enfoques
funcionales de inclusion para convertirse en una herramienta de transformacion de las estructuras
de poder que histéricamente han subordinado a los pueblos étnicos. En este sentido, el proceso
investigativo se orienta hacia el reconocimiento de las comunidades como sujetas politicas y
epistémicas, portadoras de saberes legitimos.

El marco institucional evidencia que el Chocd no solo es un territorio atravesado por la
violencia y las desigualdades estructurales, sino también un espacio de construccion de saberes,
resistencia y esperanza. En medio de las adversidades generadas por las minas antipersonal, las
comunidades han mantenido vivas sus formas de educar, aprender y organizarse colectivamente,
reafirmando su identidad cultural y su vinculo con el territorio.

En este contexto, la educacion comunitaria con enfoque intercultural se configura como
una estrategia fundamental para acompafiar procesos de resiliencia, reparacion simbolica y
empoderamiento étnico. Mas alla de su funcion pedagodgica, esta educacion se posiciona como
una practica politica y cultural que reconoce el territorio, la memoria y la identidad como pilares
de la transformacion social. Tal como sefiala Alfonso Torres Carrillo (2017), la educacion
comunitaria se construye desde las practicas sociales de los sujetos y se orienta a la generacion
de procesos emancipadores que fortalecen la organizacion social y la capacidad de agencia de las

comunidades.
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De esta manera, el contexto institucional de la investigacién no solo delimita los actores y
escenarios de intervencion, sino que también configura un entramado de relaciones que
posibilitan la construccion de conocimiento situado, critico y comprometido con la

transformacion de las realidades sociales del territorio.
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Metodologia
Paradigma: Sociocritico

La investigacion se inscribe en el paradigma sociocritico, el cual concibe el conocimiento
como una construccion historica, situada y orientada a la transformacion social. Desde esta
perspectiva, la investigacion no se limita a la descripcion o interpretacion de la realidad, sino que
busca generar procesos de reflexion critica que contribuyan a la transformacion de las
condiciones de exclusion, desigualdad y vulneracion de derechos presentes en contextos sociales
especificos.

Este paradigma se fundamenta en la teoria critica, particularmente en los aportes de
Jirgen Habermas (1987), quien plantea que el conocimiento estd mediado por intereses
emancipadores, y de Paulo Freire (1970), quien entiende la educacion como una practica de
libertad orientada a la concientizacion y transformacion de las estructuras de opresion. En este
sentido, el conocimiento no es neutral ni objetivo, sino que esta atravesado por relaciones de
poder, contextos historicos y posicionamientos éticos.

Desde esta perspectiva, investigar implica reconocer que los sujetos no son objetos
pasivos de estudio, sino actores sociales que construyen conocimiento desde sus experiencias,
saberes y practicas culturales. Asi, el proceso investigativo se configura como un espacio de
dialogo critico, donde se articulan saberes académicos y saberes comunitarios, favoreciendo la
construccion de conocimiento situado.

En coherencia con este paradigma, se reconoce a las comunidades afrodescendientes e
indigenas del Choco como sujetas colectivas de conocimiento, portadoras de memorias, practicas
culturales y formas propias de educacion comunitaria. Esta postura se articula con los

planteamientos de Orlando Fals Borda (1987), quien propone la investigacién como un proceso
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comprometido con la transformacion social, basado en la participacion activa de las
comunidades y en la superacion de la separacion entre investigador e investigado.

De igual manera, el paradigma sociocritico implica asumir una postura ética y politica
frente a las realidades de exclusion que afectan a las comunidades, reconociendo la necesidad de
producir conocimiento que no solo interprete la realidad, sino que contribuya a su
transformacion. En este sentido, la investigacion se orienta hacia la generacion de procesos que
fortalezcan la resiliencia comunitaria, la reconstruccion del tejido social y la dignificacion de las
victimas.

De esta manera, el paradigma sociocritico orienta el proceso investigativo hacia la
construccion de conocimiento situado, el reconocimiento de los saberes comunitarios y la
promocion de practicas pedagogicas y sociales que aporten a la transformacion de los territorios
en contextos de conflicto y posconflicto.

Como resultado del proceso investigativo y en coherencia con el objetivo especifico
relacionado con la reconstruccion del tejido social, se disefid una estrategia pedagogica
comunitaria e intercultural denominada “Sembrando vida: caminos de resiliencia y
reconstruccion del tejido social desde la educacion comunitaria intercultural”, materializada en
una cartilla pedagogica orientada al fortalecimiento de la resiliencia, la accion colectiva y la
reparacion integral en comunidades afectadas por minas antipersonal.

Enfoque: Cualitativo

El enfoque de investigacion es cualitativo, orientado a comprender los significados,
experiencias, narrativas y representaciones que las comunidades construyen en torno a la
educacion comunitaria, la interculturalidad y la resiliencia en contextos afectados por el conflicto

armado.
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De acuerdo con Denzin y Lincoln (2012), el enfoque cualitativo permite acceder a
dimensiones subjetivas, simbolicas y culturales de la realidad social, las cuales no pueden ser
reducidas a mediciones cuantitativas, sino que requieren procesos de interpretacion
contextualizados.

Este enfoque se complementa con la perspectiva de la interculturalidad critica,
desarrollada por Catherine Walsh (2009), la cual cuestiona las relaciones de poder que han
subordinado historicamente los saberes de los pueblos afrodescendientes e indigenas.

Desde esta mirada, no se trata inicamente de reconocer la diversidad cultural, sino de
promover el didlogo de saberes como principio metodoldgico y epistemoldgico, reconociendo la
validez de los conocimientos ancestrales, comunitarios y territoriales en igualdad de condiciones
frente al conocimiento académico.

En consecuencia, el enfoque cualitativo e intercultural critico permite comprender las
experiencias comunitarias desde sus propios marcos de sentido, respetando sus practicas
culturales, su relacion con el territorio y sus formas de construccion de conocimiento.

Tipo de Investigacion: Investigacion Accion Participativa

El tipo de investigacion adoptado es la Investigacion-Accion Participativa (IAP),
entendida como un proceso que articula la produccion de conocimiento con la accidn social
transformadora.

Segun Orlando Fals Borda (1987), la IAP es una metodologia que rompe con la
separacion entre investigador e investigado, promoviendo la participacion activa de las
comunidades en todas las fases del proceso investigativo, desde la identificacion de

problematicas hasta la construccion de soluciones.
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Este tipo de investigacion tiene un caracter democratico y emancipador, en tanto
reconoce a las comunidades como sujetas de conocimiento, capaces de analizar su realidad,
resignificar sus experiencias y generar alternativas de transformacion desde sus propios saberes.

En este marco, la AP se materializa en procesos de didlogo comunitario, reflexion
colectiva, reconstruccion de memoria y construccion participativa de la cartilla pedagégico.

La articulacion entre el paradigma sociocritico, el enfoque cualitativo con perspectiva
intercultural y la Investigacion-Accion Participativa configura una propuesta metodologica
coherente con los propodsitos de la investigacion. Esta integracion permite comprender la realidad
desde las voces y experiencias de las comunidades, reconociendo sus saberes ancestrales,
practicas culturales y formas propias de construccion de conocimiento.

Asimismo, posibilita no solo el analisis de las dindmicas sociales, sino también la
promocion de procesos orientados al fortalecimiento de la resiliencia comunitaria y la
reconstruccion del tejido social, en contextos atravesados por la violencia y la exclusion. En este
sentido, la produccion de conocimiento se asume como un proceso situado, colectivo y
transformador.

De esta manera, la metodologia trasciende la aplicacion de técnicas de recoleccion de
informacion y se configura como una postura ética, politica y epistemologica, orientada al
reconocimiento de la diversidad cultural, la dignificacion de las experiencias comunitarias y la
construccion de procesos educativos contextualizados que aporten a la transformacion social.
Estrategia Pedagogica Derivada del Proceso Investigativo

La investigacion no solo se orient6 a la comprension de la realidad, sino también a la
generacion de aportes practicos coherentes con el paradigma sociocritico y la Investigacion-

Accion Participativa. En este sentido, como resultado del proceso de analisis y del didlogo con
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las experiencias de las victimas de minas antipersonal, se disefio la estrategia pedagogica
comunitaria denominada “Sembrando vida: caminos de resiliencia y reconstruccion del tejido
social desde la educacion comunitaria intercultural”.

Esta estrategia se materializa en una cartilla pedagdgica que recoge los aprendizajes,
saberes y practicas identificadas durante el trabajo de campo, y los traduce en una herramienta
practica orientada a fortalecer procesos de educacion comunitaria, resiliencia y reconstruccion
del tejido social en contextos de conflicto y posconflicto.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

La investigacion emplea un conjunto de técnicas cualitativas coherentes con la IAP y el
enfoque intercultural critico, orientadas a comprender de manera profunda las experiencias
educativas, culturales y de resiliencia de las comunidades.

Siguiendo a Carlos Paramo (2018), las técnicas cualitativas permiten acceder a los
significados, representaciones y construcciones simbolicas que los sujetos elaboran sobre su
experiencia, lo cual resulta fundamental en contextos de violencia, memoria y reconstruccion
social.

Técnica: Historia de Vida

Se desarrollaran historias de vida en los municipios de Istmina, Tadé y Medio Baudé.

Los relatos de vida constituyen una estrategia metodologica que permite reconstruir
trayectorias individuales en relacidon con procesos sociales, historicos y culturales méas amplios.
Segun Daniel Bertaux (2005), esta técnica posibilita comprender como los sujetos interpretan su
experiencia y construyen sentido a partir de ella.

En el marco de esta investigacion, los relatos de vida permiten analizar:

Las experiencias de afectacion por minas antipersonal.
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Los procesos de resiliencia individual y comunitaria.

El papel de la educacion, la memoria y la cultura en la reconstruccion del proyecto de
vida.

Asimismo, como plantea Norman K. Denzin (2012), las narrativas biograficas permiten
visibilizar voces historicamente silenciadas, constituyéndose en herramientas fundamentales para
la dignificacion de las victimas y la construccion de memoria. (ver Apéndice A).

Técnica: Talleres de memoria y Didlogo Intercultural (Animacion Sociocultural)

Se realizaran entre uno (1) y dos (2) talleres.

Los talleres de memoria y didlogo intercultural se conciben como espacios colectivos de
reflexion, evocacion y resignificacion de las experiencias vividas. De acuerdo con Elizabeth Jelin
(2002), la memoria es un proceso social mediante el cual las comunidades reconstruyen el
pasado desde el presente, otorgandole sentido y proyeccion.

Desde la perspectiva de la animacion sociocultural, Ezequiel Ander-Egg (2000), plantea
que estos espacios promueven la participacion, la organizacion comunitaria y la transformacion
social mediante metodologias activas y participativas.

En coherencia con el enfoque intercultural critico, estos talleres permiten:

El didlogo de saberes entre conocimientos ancestrales y saberes institucionales.

La recuperacion de practicas culturales, rituales y narrativas comunitarias

La construccidn colectiva de estrategias de prevencion, cuidado y resiliencia. (ver
Apéndice B).

Técnica: Grupos Focales
Los grupos focales se emplean como técnica de discusion colectiva orientada a explorar

percepciones, significados y experiencias compartidas.
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Segun Richard Krueger y Casey (2015), esta técnica permite generar interaccion entre los
participantes, facilitando la emergencia de discursos colectivos.

En esta investigacion, los grupos focales permitiran:

Analizar las percepciones sobre la educacion comunitaria.

Comprender los procesos de resiliencia comunitaria.

Identificar dindmicas de reconstruccion del tejido social. (ver Apéndice C).
Observacion Participante

La observacion participante se desarrollard en espacios comunitarios, educativos y
culturales.

De acuerdo con James Spradley (1980), esta técnica implica la inmersion del investigador
en la vida cotidiana de los sujetos, permitiendo comprender sus practicas desde una perspectiva
interna.

Asimismo, Clifford Geertz (1973) plantea que la observacion permite construir una
“descripcion densa” de la realidad social, fundamental para interpretar los significados
culturales.

En este estudio, permitira analizar:

Practicas educativas comunitarias. Relaciones sociales y organizativas. Expresiones
simbolicas y culturales. Interacciones entre territorio, identidad y educacion
Poblacion y Muestra
Poblacion

La poblacion objeto de estudio estd conformada por comunidades afrodescendientes e
indigenas del departamento del Choco, especificamente en los municipios de Istmina, Tad6 y

Medio Baudo.
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Estas comunidades han sido afectadas por el conflicto armado y la presencia de minas
antipersonal (MAP) y municiones sin explotar (MUSE), lo que ha generado profundas
afectaciones sociales, culturales, territoriales y educativas.

Muestra

La muestra es de tipo no probabilistico, intencional o tedrica, propia de los estudios
cualitativos.

Siguiendo a Carlos Paramo (2018), este tipo de muestreo permite seleccionar
participantes que aporten experiencias significativas y conocimientos relevantes para la
comprension del fendmeno estudiado.

La muestra estara conformada por aproximadamente ocho (8) participantes, distribuidos
entre los tres municipios, garantizando:

Diversidad étnica. Equidad de género. Representacion generacional. Diversidad de roles
comunitarios.

Se incluirdn: Victimas directas e indirectas de minas antipersonal. Lideres comunitarios.

El tamafio de la muestra se ajustara conforme al criterio de saturacion teorica, entendido
como el momento en que la informacion recolectada deja de aportar nuevos elementos analiticos

(Strauss & Corbin, 2002).
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Tabla 2

Matriz de categorias de analisis

Fuentes de Técnicas de
Subcategorias Aspectos de analisis
Categoria principal informacion recoleccion
Identificar
cOomo las practicas
educativas
Practicas ) comunitarias,
) ) ) Entrevistas ]
Educacion educativas Victimas ) construidas desde los
o o ] semiestructuradas )
comunitaria con enfoque comunitarias afrodescendientes _ saberes propios y el
) o ) Observacion
intercultural Participacion e indigenas o territorio, fortalecen la
o participante ) )
comunitaria cohesion social y el
sentido de comunidad
en contextos afectados
por minas antipersonal.
Analizar cémo
los elementos culturales,
simbdlicos y espirituales
. - Grupos .
o Identidad Victimas propios de las
Resiliencia o ~ focales )
o étnica por Minas comunidades
comunitaria desde una ) ) Talleres de )
o Memoria Antipersonal, ) ) afrodescendientes e
perspectiva intercultural ) ) memoria y diadlogo )
colectiva lideres ) indigenas contribuyen a
intercultural T
procesos de resiliencia,
sanacion colectiva 'y
reparacion simbdlica.
Comprender
como la  educacion
) comunitaria
) ) Entrevistas
) Accion Victimas ) intercultural aporta a la
Reconstruccion ) ] ) en profundidad ) B
B ) colectiva en conflicto directas e reconstruccion del tejido
del tejido social ] o Relatos de
y posconflicto indirectas ) social y a la
vida

transformacion del dafio
causado por la violencia

y las minas antipersonal
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Fuentes de Técnicas de
Subcategorias Aspectos de andlisis
Categoria principal informacion recoleccion

en procesos colectivos

de resiliencia.

Nota: Matriz de categoria de analisis. Elaboracion propia a partir del disefio metodologico de la
investigacion (2025-2026).
Consideraciones Eticas

La presente investigacion se orienta bajo los principios éticos de respeto, participacion y
accion sin dafio, garantizando que el proceso investigativo no genere ningun tipo de afectacion
fisica, emocional, cultural o simbdlica en las comunidades participantes. En coherencia con el
paradigma sociocritico y el enfoque intercultural, se reconoce a los sujetos de investigacion
como actores activos del proceso y no como simples informantes, valorando sus voces, saberes y
experiencias de vida.

En primer lugar, se aplicara el principio de consentimiento informado, mediante el cual
cada participante serd informado de los propositos, alcances y posibles implicaciones del estudio
antes de su participacion. Se garantizara el anonimato y la confidencialidad de la informacion
recolectada, utilizando seudonimos o co6digos cuando sea necesario, y preservando la privacidad
de las personas y comunidades involucradas, no mostrando sus rostros.

El principio de accidn sin dafio implica actuar con sensibilidad y prudencia en los
contextos marcados por la violencia, evitando revictimizar o exponer emocionalmente a las
personas. Para ello, las entrevistas, grupos focales y talleres se desarrollaran en entornos seguros
y culturalmente apropiados, priorizando el bienestar emocional y espiritual de los participantes.

Ademas, se respetardn los protocolos culturales y comunitarios de los pueblos

afrodescendientes e indigenas del Choco. Esto incluye solicitar autorizacion previa a las
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autoridades locales, como Consejos Comunitarios, Cabildos Indigenas o lideres territoriales,
antes de iniciar el trabajo de campo. Las dinamicas de didlogo y recoleccion de informacién se
adaptaran a las formas de comunicacion propias de cada comunidad, reconociendo sus tiempos,
lenguas y ritualidades.

La investigadora asume el compromiso ético de retribuir a las comunidades los resultados
del estudio a través de espacios de socializacion, devolucion de aprendizajes y propuestas
pedagdgicas contextualizadas, que fortalezcan los procesos locales de educacion, memoria y
resiliencia. De esta manera, el ejercicio investigativo trasciende la simple produccion académica
y se convierte en una accion transformadora orientada a la reparacion simbolica y al

reconocimiento de la dignidad de las victimas.
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Resultados Obtenidos

El trabajo de campo se desarrollé durante el periodo comprendido entre diciembre de
2025 y abril 2026, que viven en zonas rurales dispersas del departamento del Chocd, con
participacion de personas victimas de minas antipersonal pertenecientes a comunidades
afrodescendientes e indigenas de los municipios de Istmina, Tad6é y Medio Baudoé.

La investigacion se enmarco en un enfoque cualitativo con perspectiva intercultural,
orientado a comprender las experiencias de vida de los participantes desde sus propios saberes,
contextos y significados. En este sentido, se privilegio el didlogo horizontal y el reconocimiento
de las narrativas como fuentes centrales de conocimiento.

El proceso de recoleccion de informacion se llevo a cabo mediante encuentros
individuales y grupales con los participantes, en modalidad (presencial y virtual, dependiendo de
las condiciones territoriales, de accesibilidad y disponibilidad de los mismos. Previamente a cada
encuentro, se socializaron los objetivos del estudio, se garantizo la confidencialidad de la
informacion y se solicitd el consentimiento informado para la grabacion de las conversaciones.

Las entrevistas fueron registradas en formato de audio, notas en agendas y posteriormente
transcritas de manera textual, respetando la integralidad de los relatos. Este proceso permitio la
construccion de un corpus narrativo que fue sistematizado y analizado a partir de categorias
emergentes y ejes tematicos definidos en el disefio metodologico.

El trabajo de campo contemplo las siguientes fases:

Identificacion y contacto con participantes sobrevivientes de minas antipersonal.

Socializacion del proposito investigativo.

Obtencion de consentimiento informado.

Aplicacion de instrumentos cualitativos.
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Transcripcion y organizacion de la informacion recolectada.
Analisis e interpretacion de los relatos desde una perspectiva intercultural.
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion: Historia de Vida
La técnica principal empleada en esta investigacion fue la historia de vida, entendida
como una herramienta cualitativa que permite reconstruir las trayectorias vitales de los sujetos,
asi como comprender los significados que atribuyen a sus experiencias, en relacion con su
contexto social, cultural y territorial.
Objetivo
Reconstruir las trayectorias de vida de personas victimas de minas antipersonal, con el fin
de comprender los impactos en las dimensiones personal, familiar, comunitaria y territorial, asi
como los procesos de resiliencia, educacion comunitaria y reconstruccion del tejido social desde
una perspectiva intercultural.
Aplicacion
Se disend y aplicé una guia de historia de vida estructurada a partir de preguntas abiertas
y reflexivas, organizadas en los siguientes ejes tematicos:
Trayectoria de vida y relacion con el territorio antes del hecho victimizante.
Descripcion del hecho victimizante.
Impactos en la vida personal, familiar y comunitaria.
Transformaciones en la relacion con el territorio.
Procesos de resiliencia y afrontamiento.
Educacién comunitaria y aprendizaje colectivo.
Memoria, significado de la experiencia y proyeccion de futuro.
Las preguntas se formularon de manera flexible, permitiendo a los participantes

desarrollar sus relatos de forma libre, respetando sus tiempos, emociones y formas de narracion.
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Participantes

En la aplicacion de esta técnica participaron a 5 personas sobrevivientes de minas
antipersonal, una mujer y 4 hombres pertenecientes a comunidades afrodescendientes e indigenas
del departamento del Chocd. Entre ellos se destacan:

RMB

LVM

DPP

JAP

REG

Los participantes fueron seleccionados teniendo en cuenta su experiencia como victimas
del conflicto armado y su disposicion para compartir sus historias de vida.

Procedimiento

Las historias de vida fueron desarrolladas mediante entrevistas individuales con una
duracion aproximada entre 20 y 60 minutos cada una. Durante estos encuentros se generaron
espacios de confianza que facilitaron la expresion de experiencias, emociones y reflexiones
profundas.

Posteriormente, los audios fueron transcritos de manera literal, conservando el lenguaje
propio de los participantes, lo cual permitié6 mantener la autenticidad de los relatos y reconocer
los saberes situados de las comunidades.

Resultado Preliminar de la Técnica

A partir de las historias de vida se identificaron elementos comunes en las trayectorias de

los participantes, tales como:

La transformacion abrupta del proyecto de vida tras el accidente con mina antipersonal.
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Cambios significativos en la movilidad y en la relacion con el territorio.

Afectaciones emocionales, familiares y comunitarias derivadas del hecho victimizante.

Procesos de resignificacion de la experiencia a través de la resiliencia.

La importancia del acompafiamiento entre pares y las organizaciones de sobrevivientes.

El papel de la educacién comunitaria en la reconstruccion del tejido social.

Estas narrativas evidencian como el territorio, entendido no solo como espacio fisico sino
como construccion cultural y simbolica, se ve profundamente afectado por el conflicto armado,
generando transformaciones en las practicas cotidianas y en las formas de habitarlo.

Figura 1

Historia de vida. Entrevista a victima por Mina Antipersonal

Nota. Fotografia tomada durante la entrevista de historia de vida a sobreviviente por Mina Antipersonal en el

municipio de Istmina, Chocd (2026). Archivo personal de la investigadora.

Consideraciones Metodologicas desde la Perspectiva Intercultural

La aplicacion de los instrumentos se realiz6 reconociendo la diversidad cultural de los
participantes, especialmente en el caso de comunidades indigenas y afrodescendientes. En este
sentido, se respetaron sus formas de comunicacion, sus tiempos narrativos y sus interpretaciones

del mundo.
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Asimismo, se comprendio la importancia del territorio como eje central en la
construccion de identidad y memoria, lo cual permitio interpretar las experiencias no solo desde
una dimension individual, sino también colectiva y comunitaria.

Como parte del proceso de sistematizacion, las transcripciones completas de las historias
de vida se incluyen como material de apoyo para la investigacion, permitiendo la trazabilidad y
transparencia del analisis realizado.

Apéndices:

Apéndice D Transcripcion Historia de Vida — RMB
Apéndice E Transcripcion Historia de Vida — LVM
Apéndice G Transcripcion Historia de Vida — DPP

Apéndice F Transcripcion Historia de Vida — JAP

Apéndice H Transcripcion Historia de Vida — REG (ver anexo de Apéndices).
Tiempo del Trabajo de Campo y Procedimiento

El trabajo de campo se desarroll6 en dos momentos: Durante el mes de febrero y en el
mes de abril. Esta temporalidad permitié establecer un proceso progresivo de acercamiento con
la poblacién participante, facilitando la construccion de confianza y la continuidad en la
recoleccion de informacion en contextos de alta vulnerabilidad.

El proceso se llevo a cabo mediante estrategias metodoldgicas mixtas, que incluyeron
encuentros virtuales y espacios presenciales. Esta combinacion respondid a las condiciones
territoriales del departamento del Choco, caracterizado por la dispersion geografica de las
comunidades, el acceso predominantemente fluvial, los altos costos de transporte y las
limitaciones de movilidad derivadas de la discapacidad fisica de los participantes, producto de

accidentes por minas antipersonal.
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Adicionalmente, factores como las condiciones de orden publico, la asistencia a
tratamientos médicos especializados en otros departamentos y situaciones de riesgo individual
incidieron en la implementacion del trabajo de campo, lo que hizo necesario adoptar un enfoque
flexible, contextualizado y éticamente responsable.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion: Taller de memoria y didlogo
intercultural
Técnica: Taller participativo

Enfoque: Investigacion—Accion Participativa, interculturalidad critica y accion sin dafio.

Lugar: Modalidad mixta (virtual y presencial), desarrollada en la oficina del Colectivo

Cimarronaje Choco en el municipio de Istmina y en entornos virtuales.

Objetivo

Facilitar espacios colectivos de memoria, sanacion y didlogo intercultural que permitan a
las victimas de minas antipersonal resignificar sus experiencias, reconocer y valorar los saberes
culturales propios, fortalecer la resiliencia comunitaria y contribuir a la reconstruccion del tejido
social desde una perspectiva educativa, simbolica y politica.

Aplicacion

El taller se desarrollé en modalidad mixta (virtual y presencial) como estrategia para
garantizar la participacion de las victimas, teniendo en cuenta las condiciones de dispersion
territorial y las limitaciones de movilidad.

En el espacio presencial participaron 6 personas (1 mujer y 5 hombres), mientras que en
el espacio virtual participaron 8 personas (2 mujeres y 6 hombres), para un total de 14

participantes. Cabe sefialar que dos hombres participaron en ambas modalidades.
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La implementacion de estos espacios respondié a multiples factores: la ubicacion de las
victimas en zonas rurales dispersas, el acceso limitado y costoso a los territorios (principalmente
por via fluvial), las condiciones de discapacidad fisica de los participantes y las dificultades para
reunirlos en una misma fecha debido a situaciones de orden publico y atencion médica
especializada.

Se presentaron situaciones de riesgo que afectaron la participacion, como el caso de una
participante que no pudo asistir debido al asesinato reciente de su padre, amenazas en su
comunidad y restricciones de movilidad impuestas por actores armados, lo que evidencia el
contexto de vulnerabilidad en el que se desarroll6 la investigacion.

Participantes

Participaron victimas directas de minas antipersonal, asi como familiares afectados,
pertenecientes a comunidades afrodescendientes e indigenas del departamento del Chocé.
Procedimiento

El taller se desarroll6 bajo principios de participacion activa, horizontalidad, respeto
cultural y cuidado emocional, empleando metodologias propias de la educacion popular, la
pedagogia critica y la animacion sociocultural.

Momentos del taller

Apertura cultural y cuidado emocional (30—40 minutos)

Se realiz6 la presentacion del proyecto de investigacion y se establecieron acuerdos de cuidado
emocional, incluyendo respeto por la palabra, escucha activa, confidencialidad y libertad de

participacion.
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Figura 2

Taller de memoria y dialogo intercultural (ritual de apertura).

Nota: Fotografia tomada durante el desarrollo de talleres de memoria y dialogo intercultural con victimas de minas

antipersonal en el municipio de Istmina, Choc6 (2026). Archivo personal de la investigadora.

Evocacion de la memoria colectiva (60—80 minutos). A partir de la pregunta orientadora

sobre el impacto de las minas antipersonal, los participantes compartieron sus experiencias.

Resultados principales: Transformaciones profundas en la vida personal, familiar y comunitaria.
Presencia de miedo, desplazamiento y abandono de actividades productivas.
Impactos fisicos, emocionales y econémicos derivados del hecho victimizante.
Hallazgos de la linea de vida:
Antes: Vida asociada al disfrute del territorio, trabajo y tranquilidad.
Durante: Miedo, confusion, dolor y ruptura de la cotidianidad.
Después: Procesos de resiliencia, pero también persistencia de limitaciones y abandono

institucional.
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Figura 3.

Taller de memoria y didalogo intercultural-Linea de vida comunitaria
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Nota: Fotografia tomada durante el desarrollo de talleres de memoria y dialogo intercultural con victimas de minas

antipersonal en el municipio de Istmina, Choc6 (2026). Archivo personal de la investigadora.

Dialogo intercultural y reconocimiento de saberes (50—60 minutos)
Resultados principales: La espiritualidad, el apoyo entre pares y la narracion de experiencias
fortalecen la resiliencia.

La educacion sobre derechos y el acompanamiento colectivo son fundamentales en los
procesos de recuperacion.
Hallazgo relevante: Se evidencid un fortalecimiento del liderazgo de las mujeres, quienes han
asumido roles activos en espacios comunitarios y organizativos tras el conflicto.

Proyeccion y construccion de sentido de futuro (40—50 minutos)
Resultado: Los participantes manifestaron su compromiso con la prevencion del riesgo de minas

antipersonal, la educacion comunitaria y la incidencia en sus territorios.
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Figura 4

Taller memoria reconocimiento de saberes

Nota: Fotografia tomada durante el desarrollo de talleres de memoria y didlogo intercultural. Material con el llevan

prevencion en el Riesgo de Minas Antipersonal a las comunidades para evitar que las personas se accidenten con

artefactos explosivos en el municipio de Istmina, Chocd (2026). Archivo personal de la investigadora.
Figura 5

Taller de memoria y dialogo intercultural-compromiso comunitario

Nota: Fotografia tomada durante el desarrollo de talleres de memoria y dialogo intercultural con victimas de minas

antipersonal en el municipio de Istmina, donde ratifican su intencion de seguir realizando acciones de educacion en
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el riesgo de Minas Antipersonal en comunidades afectadas por el conflicto armado e incidencia para la atencion

integral de victimas por Minas Antipersonal. Choco (2026). Archivo personal de la investigadora.

Cierre y ritual de sanacion colectiva (30 minutos). Se realizo un espacio de reflexion final y un
ritual simbdlico orientado a la armonizacion emocional de los participantes.
Consideraciones metodologicas desde la perspectiva intercultural

El desarrollo del proceso investigativo se fundamentd en una perspectiva intercultural
critica, que reconoce la diversidad cultural de las comunidades afrodescendientes e indigenas
participantes, asi como sus saberes, practicas y formas propias de comprension del mundo.

En este sentido, se priorizo la oralidad como medio de expresion, el didlogo horizontal
como estrategia de construccion de conocimiento y el respeto por los ritmos y dinamicas
comunitarias. Asimismo, se incorpor6 el enfoque de accion sin dafio, orientado a evitar la
revictimizacion y a garantizar el bienestar emocional de los participantes.

El proceso metodologico también reconocio las desigualdades estructurales presentes en
el territorio, tales como el acceso limitado a servicios, las condiciones de pobreza y la
persistencia del conflicto armado, lo que implicé una adaptacion constante de las estrategias de
investigacion.

De igual manera, se valoraron los espacios colectivos como escenarios de aprendizaje
mutuo, donde el intercambio de experiencias permiti6 fortalecer la resiliencia y la reconstruccion
del tejido social desde los propios saberes comunitarios.

Técnica: Grupo Focal
Objetivo
Analizar percepciones colectivas sobre educacion comunitaria, resiliencia y

reconstruccion del tejido social.
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Participantes

Participaron 7 personas (1 mujer y 6 hombres), de los cuales 5 hombres presentan
discapacidad fisica derivada de accidentes por minas antipersonal. Los encuentros se realizaron
en modalidad virtual y presencial.

Resultados principales

Los relatos evidencian que los accidentes por minas antipersonal generan
transformaciones profundas en la vida comunitaria, entre ellas:

Reconfiguracion de los roles familiares, especialmente en términos de sostenimiento
economico.

Limitaciones en la movilidad que afectan las practicas productivas tradicionales como la
agricultura y la mineria.

Impactos psicosociales que trascienden al sobreviviente e impactan a todo el ntcleo
familiar.

Presencia de estigmatizacion y situaciones de discriminacion (bullying).

Barreras estructurales en el acceso a ayudas técnicas, como protesis.

En relacion con la resiliencia, se identifico que esta se construye a partir del liderazgo, la
organizacion comunitaria y la participacion en espacios colectivos. No obstante, se evidencian
brechas importantes entre sobrevivientes urbanos y rurales, siendo estos ultimos los mas
afectados por la falta de acceso institucional.

En relacion con ello, se destaca el papel de la educacion comunitaria como herramienta

fundamental para:
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Fortalecer capacidades y liderazgo. Promover el acceso a derechos. Recuperar la
identidad cultural en contextos de desplazamiento. Generar procesos de prevencion desde la
experiencia de los propios sobrevivientes.

Finalmente, se identificé una pérdida significativa de practicas culturales tradicionales
(pesca, caza, agricultura), asi como el debilitamiento de la identidad cultural en contextos de
desplazamiento. Sin embargo, se reconoce como fortaleza el alto nivel de organizacion de las
victimas en el departamento del Choco.

Figura 6

Grupo focal

Nota: Encuentro organizativo con asociacion de victimas y sobrevivientes de minas antipersonal en el municipio de

Istmina, Choc6 (2026). Archivo personal de la investigadora.
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Analisis y Discusion

El proceso de analisis y discusion de la informacion se desarrolldo mediante la
construccion de una matriz de triangulacion elaborada a partir de las categorias y subcategorias
definidas en la investigacion. Esta matriz permiti6é organizar, sistematizar e interpretar los
hallazgos obtenidos en el trabajo de campo, articuldndolos con los referentes conceptuales y
normativos que sustentan el estudio. Su finalidad fue establecer relaciones de convergencia,
complementariedad, tensiones y vacios entre la teoria, 1a normativa y las experiencias vividas
por las victimas de minas antipersonal en los municipios de Istmina, Tadé y Medio Baudo.

La construccion de la matriz se realiz6 tomando como base las categorias centrales de la
investigacion: educacion comunitaria con enfoque intercultural, resiliencia comunitaria desde
una perspectiva intercultural y reconstruccion del tejido social. A partir de estas categorias se
derivaron las respectivas subcategorias de analisis, las cuales orientaron la organizacion y
clasificacion de la informacion recolectada mediante entrevistas semiestructuradas, relatos de
vida, observacion participante, grupos focales y talleres comunitarios. Este ejercicio permitid
identificar unidades de significado, patrones recurrentes, experiencias compartidas y elementos
emergentes presentes en los discursos y practicas comunitarias de los participantes.

Asimismo, para el desarrollo del analisis se tuvieron en cuenta los resultados obtenidos a
través de los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion aplicados durante el trabajo
de campo. La informacion derivada de las entrevistas, relatos de vida, observaciones y talleres
comunitarios fue sistematizada en la matriz de triangulacion, permitiendo identificar categorias
emergentes, recurrencias, relaciones y significados construidos por las victimas de minas

antipersonal desde sus experiencias individuales y colectivas.
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El anélisis se fundamento en los aportes de Rodriguez, Gil y Garcia (1996), quienes
plantean que la investigacion cualitativa implica un proceso sistematico de reduccion,
categorizacion, disposicion e interpretacion de los datos, orientado a construir comprensiones
profundas sobre la realidad social. Desde esta perspectiva, el andlisis no se limita a describir
informacion, sino que busca interpretar los significados y sentidos que los sujetos atribuyen a sus
experiencias dentro de contextos historicos, culturales y sociales especificos. En este sentido, los
resultados obtenidos mediante los instrumentos de investigacion constituyeron el eje central del
analisis, ya que permitieron comprender las dinamicas comunitarias, las practicas educativas y
los procesos de resiliencia y reconstruccion del tejido social desde las voces y experiencias de los
propios participantes.

Asimismo, se retomaron los planteamientos de Rodriguez Sabiote, Lorenzo Quiles y
Herrera Torres (2005), quienes sefialan que el analisis categorial constituye una estrategia central
en la investigacion cualitativa, debido a que permite estructurar la informacion en categorias
construidas desde el problema de investigacion, los referentes tedricos y los hallazgos
emergentes del trabajo de campo. Segun estos autores, las categorias funcionan como
herramientas interpretativas que posibilitan comprender la realidad desde una perspectiva
relacional, integrando las experiencias de los sujetos con las dinamicas sociales y culturales en
las que se producen.

De igual manera, el proceso analitico se apoy6 en los aportes de Galeano (2004), quien
plantea que la categorizacion es un ejercicio interpretativo y reflexivo mediante el cual el
investigador organiza la informacion a partir de recurrencias, relaciones y significados

emergentes. Desde esta perspectiva, las categorias no son estructuras rigidas ni cerradas, sino
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construcciones dindmicas que se transforman conforme avanza el analisis y se profundiza en la
comprension del fenomeno investigado.

En coherencia con el paradigma sociocritico y el enfoque cualitativo de la investigacion,
el analisis se desarrolld desde una perspectiva interpretativa, critica y contextualizada,
reconociendo a las victimas de minas antipersonal como sujetas activas de conocimiento. Esto
implicé comprender sus narrativas y experiencias no unicamente como testimonios individuales,
sino como expresiones colectivas atravesadas por dimensiones historicas, territoriales, culturales,
politicas y simbdlicas.

La triangulacion se constituyd en una estrategia metodoldgica fundamental para
fortalecer la rigurosidad, validez y profundidad interpretativa del estudio. En este sentido, se
articulo la informacion proveniente de tres dimensiones centrales:

El marco conceptual, integrado por los referentes tedricos relacionados con educacion
comunitaria, resiliencia, interculturalidad y reconstruccion del tejido social.

El marco normativo, conformado por instrumentos legales y politicas publicas vinculadas
con los derechos de las victimas, la educacion, la reparacion integral y la accion contra minas
antipersonal.

El trabajo de campo, construido a partir de las experiencias, narrativas, practicas
organizativas y reflexiones de las victimas participantes.

Segtn Angulo Rasco (1990), la triangulacidn en investigacion cualitativa permite
contrastar diferentes fuentes, perspectivas y enfoques analiticos, favoreciendo interpretaciones
mas integrales y consistentes sobre la realidad social. En esta investigacion, la triangulacion

posibilitd identificar como los planteamientos tedricos y normativos dialogan —o en algunos
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casos entran en tension con las realidades vividas por las comunidades afectadas por el conflicto
armado y las minas antipersonal en el departamento del Choco.

A partir de este ejercicio analitico fue posible evidenciar que la educacién comunitaria
con enfoque intercultural se desarrolla principalmente desde practicas cotidianas sustentadas en
la oralidad, la memoria colectiva, la espiritualidad y el trabajo organizativo comunitario; que la
resiliencia comunitaria se construye a partir de elementos culturales, simbolicos, territoriales y
colectivos; y que la reconstruccion del tejido social se fortalece mediante procesos de accion
colectiva, liderazgo comunitario, participacién y apoyo mutuo.

La triangulacion entre teoria, normativa y trabajo de campo permitio6 identificar que,
aunque existen marcos legales orientados a la proteccion de los derechos de las victimas y al
fortalecimiento de procesos de reparacion integral, persisten importantes brechas entre lo
establecido normativamente y las realidades territoriales de las comunidades rurales dispersas del
Chocé. En este contexto, las practicas de educacion comunitaria desarrolladas por las propias
victimas se consolidan como mecanismos fundamentales de resistencia, organizacion social,
transmision de saberes y reconstruccion comunitaria.

En consecuencia, el analisis y discusion de resultados se presenta organizado por
categorias y subcategorias, con el proposito de facilitar la comprension integral de los hallazgos
y evidenciar las relaciones existentes entre teoria, normativa y trabajo de campo. Las categorias
desarrolladas son las siguientes:

Educaciéon comunitaria con enfoque intercultural. Practicas educativas comunitarias.
Participacion comunitaria. Resiliencia comunitaria desde una perspectiva intercultural.
Identidad étnica. Memoria colectiva. Reconstruccion del tejido social.

Accion colectiva en conflicto y posconflicto.
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Cada una de estas categorias permite comprender como las victimas afrodescendientes e
indigenas afectadas por minas antipersonal construyen procesos de resiliencia y reconstruccion
social desde sus propios saberes, experiencias y dindmicas organizativas. De esta manera, el
analisis reafirma el papel de la educacion comunitaria como estrategia pedagogica, social,
cultural y politica orientada a la transformacion de las realidades comunitarias y a la
construccion de paz territorial en contextos historicamente afectados por el conflicto armado.

Como resultado del proceso de triangulacion entre teoria, normativa y trabajo de campo,
se evidencio la necesidad de contar con herramientas pedagogicas contextualizadas que permitan
fortalecer los procesos identificados. En respuesta a ello, se disefid la estrategia pedagdgica
comunitaria “Sembrando vida”, la cual traduce los hallazgos del estudio en una propuesta
practica orientada a potenciar la educacion comunitaria como eje de resiliencia y reconstruccion
del tejido social. Esta estrategia constituye un puente entre el conocimiento producido y su

aplicacion en el territorio, coherente con el enfoque transformador del paradigma sociocritico.
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Conclusiones

A partir del analisis articulado entre el marco conceptual, normativo y los hallazgos del
trabajo de campo, se concluye que la educacion comunitaria con enfoque intercultural en
comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas por minas antipersonal en los municipios
de Istmina, Tadé y Medio Baudé se configura como una practica pedagdgica situada, colectiva y
transformadora, estrechamente vinculada a las dindmicas territoriales, culturales y sociales de las
comunidades. Mas alla de constituirse como un mecanismo de transmision de conocimientos, la
educacion comunitaria emerge como una estrategia de resistencia, organizacion social y
construccion de paz en contextos atravesados por el conflicto armado y la exclusion historica.

En relacion con el objetivo especifico orientado a caracterizar las practicas educativas
comunitarias, los hallazgos evidencian que dichas practicas trascienden los escenarios formales
de educacion y se desarrollan desde la cotidianidad, la oralidad, la memoria colectiva y las
dindmicas organizativas propias de las comunidades. En este contexto, los sobrevivientes de
minas antipersonal asumen un papel activo como sujetos pedagdgicos, al compartir experiencias
y saberes relacionados con la prevencion del riesgo, el cuidado de la vida y la defensa del
territorio. Esto reafirma el caracter experiencial, participativo y transformador de la educacion
comunitaria.

Asimismo, las practicas educativas identificadas se materializan en encuentros
comunitarios, talleres, espacios de didlogo y procesos organizativos donde el aprendizaje se
construye de manera colectiva y contextualizada. Estas practicas se sustentan en elementos
culturales como la espiritualidad, la relacion con el territorio, la oralidad y los saberes
ancestrales, configurandose como expresiones de educacion intercultural que fortalecen la

identidad colectiva, el sentido de pertenencia y la cohesion social.
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En cuanto al objetivo relacionado con el andlisis de los procesos de resiliencia
comunitaria, se concluye que la resiliencia no se configura inicamente como una capacidad
individual de afrontamiento, sino como un proceso colectivo sustentado en la articulacion entre
identidad étnica, memoria colectiva y practicas comunitarias. La identidad cultural, expresada en
las practicas territoriales, espirituales y simbdlicas, constituye un soporte fundamental para
afrontar las consecuencias de la violencia; sin embargo, también se encuentra tensionada por las
dinamicas del conflicto armado, el desplazamiento y la pérdida progresiva de practicas
tradicionales.

Por su parte, la memoria colectiva se consolida como un recurso pedagogico, politico y
comunitario que permite resignificar el dolor, fortalecer procesos de sanaciéon emocional y
generar aprendizajes orientados a la prevencion y al cuidado de la vida. En este sentido, la
memoria trasciende el ejercicio narrativo para convertirse en una herramienta de reconstruccion
social y fortalecimiento comunitario.

En relacion con el objetivo orientado a establecer el papel de la educacion comunitaria en
la reconstruccion del tejido social, los hallazgos permiten concluir que la accion colectiva
constituye el eje central de los procesos de reorganizacion social en contextos de conflicto y
posconflicto. Esta se expresa en la creacion y fortalecimiento de asociaciones de victimas,
espacios de apoyo mutuo y procesos organizativos que posibilitan reconstruir relaciones de
confianza, fortalecer liderazgos comunitarios y promover dindmicas de participacion e incidencia
social.

El analisis evidencia que estos procesos no son lineales ni exentos de tensiones, sino que
emergen como respuestas situadas frente a la fragmentacion social, el miedo, las limitaciones

territoriales y las multiples afectaciones derivadas del conflicto armado y las minas antipersonal.
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No obstante, a pesar de las condiciones de exclusion institucional, las dificultades de acceso a
servicios basicos y la pérdida de practicas productivas y culturales, las comunidades desarrollan
estrategias organizativas y pedagogicas que les permiten resistir, adaptarse y reconstruir sus
vinculos sociales.

En este marco, la accion colectiva trasciende su dimension organizativa y se configura
como una practica de resiliencia, resistencia y transformacion social. La educacion comunitaria
actua como un catalizador de estos procesos al propiciar espacios de dialogo, reflexion critica y
construccion conjunta de conocimiento desde las experiencias comunitarias. En consecuencia, la
cartilla pedagogica propuesta se valida como una herramienta pertinente y contextualizada, en
tanto articula saberes comunitarios, memoria y estrategias educativas orientadas al
fortalecimiento de la resiliencia y la reconstruccion del tejido social desde una perspectiva
intercultural.

De igual manera, se concluye que la educacién comunitaria con enfoque intercultural
aporta significativamente a la resignificacion de las experiencias de violencia y al fortalecimiento
de las capacidades organizativas y comunitarias de las victimas de minas antipersonal. Su
implementacion permite no solo la apropiacion de conocimientos relacionados con la prevencion
y el cuidado del territorio, sino también la construccion de alternativas orientadas a la
dignificacion de las victimas, la reparacion integral y la consolidacion de procesos de paz
territorial.

En este sentido, la investigacion da respuesta a la pregunta de investigacion al evidenciar
que la educacion comunitaria con enfoque intercultural se constituye en una estrategia
pedagdgica fundamental para fortalecer la resiliencia y contribuir a la reconstruccion del tejido

social en comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas por minas antipersonal en zonas
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rurales dispersas del Choco6. Su caracter participativo, territorial y culturalmente pertinente
posibilita transformar experiencias de violencia en procesos colectivos de aprendizaje,
organizacion y reconstruccion comunitaria.

La reconstruccion del tejido social no depende exclusivamente de intervenciones
institucionales externas, sino de la capacidad organizativa, pedagdgica y simbolica de las propias
comunidades. A través de la accion colectiva, la memoria, la educacién comunitaria y el
fortalecimiento de los saberes propios, las comunidades logran reconfigurar sus relaciones
sociales, fortalecer su autonomia y proyectar horizontes de vida digna y construccion de paz
territorial en contextos historicamente afectados por el conflicto armado.

La investigacion permitié no solo comprender el papel de la educacion comunitaria en
contextos de conflicto, sino también proyectar una respuesta concreta y aplicable a las realidades
identificadas en el territorio. En este sentido, se disef6 la estrategia pedagdgica comunitaria e
intercultural “Sembrando vida”, materializada en una cartilla concebida como una herramienta
contextualizada para fortalecer procesos de resiliencia, accion colectiva y reconstruccion del
tejido social en comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas por minas antipersonal.

Esta estrategia se configura como un aporte practico fundamental, en tanto traduce los
hallazgos teoricos, normativos y empiricos en acciones pedagogicas concretas, pertinentes y
replicables en contextos rurales afectados por el conflicto armado. A través de su estructura
modular, basada en la memoria, la identidad, la prevencion, la resiliencia, la organizaciéon y la
construccion de paz, la cartilla articula dimensiones clave identificadas en el proceso
investigativo, permitiendo su implementacion desde las propias dinamicas comunitarias.

De este modo, “Sembrando vida” no se plantea como un instrumento externo, sino como

una herramienta construida desde y para el territorio, que recoge saberes, experiencias y
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practicas de las victimas, fortaleciendo su papel como sujetos activos en los procesos educativos
y organizativos. Su disefio responde directamente al objetivo especifico de establecer el papel de
la educacion comunitaria como estrategia pedagdgica, evidenciando no solo su relevancia en el
plano conceptual, sino su capacidad de materializarse en propuestas concretas que contribuyen a
la transformacion social.

En consecuencia, la inclusion de esta estrategia en la investigacion reafirma que la
educacion comunitaria con enfoque intercultural no se limita a la reflexion tedrica, sino que tiene
un potencial aplicado para incidir en la reconstruccion del tejido social, la dignificacion de las
victimas y la construccion de paz territorial, consoliddndose como un puente entre el

conocimiento producido y las practicas comunitarias orientadas a la vida digna.
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Apéndices
En los apéndices se incluyeron los instrumentos metodologicos utilizados durante
el trabajo de campo y el producto pedagdgico derivado de la investigacion, los cuales garantizan

la trazabilidad, rigurosidad y aplicabilidad de los resultados obtenidos.



Apéndice A

Guia de Historia de Vida

https://docs.google.com/document/d/1EVT NOjnHW{rGKj7xWIx1Z1uaHPXF29a/edit?usp=shar

ing&ouid=110776334952112094844 &rtpof=true&sd=true

Guia de hiztoria de vida

Técmica:

Historia da vida.

Poblacién participante:

Personas victimas de minas aari) mumiciones sin i ¥ wampas
aneplosivas,
Enfoque:
Investigacidr—Accién Parficipativa (TAP), interculuralidad critica v accién sin
dafio.
Proposite del instrumento
Flecanstruir las fravectorias de vids de personas victimas de minss antipersonzl, con
&l fin de comprender los impactos en las dimensiones personal, familiar, conunitaria y
texritarizl, asf como los procesos de resilisncia, edncacién comuniteria v reconstruccién dsl
tejido social, desde uma perspectiva intsrcltural que reconozca los saberes v enperiencizs
propias de las commmidades.
Orientaciones ética: para la aplicacion
+  Aplicacién previa del consentimierto informado.
+  Darticipacion voluntaria, con lz posibilidad de suspender o Snalizar

1z entrevista en cualquier mamezto.

Nota metadoidgica: Exte ejs se aborda con especial cuidado, evitanda la
recanstruccion datallzda del evento y pricrizando el seatido que la persons atribuye a 1z
experiencia.

3. Impactos en la vida personal, familiar y comunitaria

. :De qué manars este hecho afectd su vida personal v familiar?
. Qs transformaciones se dieron en su relaciin con la comunidad?

. 2 Cdmo cambic su movilidad ¥ su forma de habitar e territorio?

4. Procesos de resiliencia y afrontamiento

. En medio de laz dificultades, ; qué le ayudd a saguir adelanta?
. Que persanzs, pricticzs culfurales, espirimales o commnitarias
fivaron impartantes en su proceso’

. £Qué aprandizajes ha dejado esta experiencia en su vidz?

5_Educacion comumitaria y aprendizajes colectivos

. £Qué eprandizajes ha conswuido a partir de s experiencia como
victima?

. ;Qué papel ka tenido la educaciin comunitaria, el acompaiamisnto
colectivo o el sprandizsje entre pares an su proceso de recuparaciin?

. Qué szberes considera importantes compartir con otras personas de

1z comunidad?

. Evitar pregumtas que generan revictimizacida o profimdicen
innecezariamente en gl orauma.

. Feespetar los silencios. emociones, tismpos v formas culmrales de
namecién de cada participants

- Priorizar el bienestar emocional de la persona sobre la abtencion de

Ejes narratives ¥ preguntas orientadoras

Las praguntas san sbiertas, fedbles y adaptables al lengusje y contexto cultural de
cada participante Mo siguen ws orden sizido ¥ s formulan respetando la voluatad de ls

persona enmevistada.

1. Trayectoria de vida y relacién con el ferritoric (antes del hecho)

- Camo describe u vida y su relacion con el temitorio antes de lo
ocurida?

«  ;Qué pricticas culturales, conumitaria: o actividades cotidianes
hacian parte de su vida en ese mamenta?

+  ;Qué significaba para usted su convemidad vl tervitorio qua

‘habitaba?

2. El hecho victimi: (desde la i ¥ el sij

«  Simsilodsses, ;podriz campartir qué ocumié e relscién con la mina

‘antipersonal?

6. Memoria, dignidad y proyeccion de futuro

. Por qué considera importante contar su histaria?
. Qs significado tiene la memoria para usted ¥ su commidad?
. Qué mensaje le gustariz dejar 3 mu conmmidad v 2 lzz muevas

Zeneraciones sobre el cuidado de 12 vida v el temitoria?

Regisiro de la informacién

. Grabacian de audia (previa sutarizzcida).
. Transcripcicn narrativa.

. Motas reflexivas del investizador'a consignadss en disrio de campo.

Valor metodolégico del instramenta

Lz historia de vidz panmite:

. Visibilizar Las experienrizss da las victimas desde su propia voz.

. Comprander los procesos de resilienciz desds una parspectiva situads
2 intercaltaral,

. Apartar 3 la memariz colactiva v a 1 reparacidn simbdlica.

. Fortalecer el vinculo entre aducacidn comumitaria, meroria ¥

tearitario.


https://docs.google.com/document/d/1EVT_NOjnHWfrGKj7xWIx1Z1uaHPXF29a/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1EVT_NOjnHWfrGKj7xWIx1Z1uaHPXF29a/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true

Apéndice B

Guia de Taller de Memoria y Didalogo Intercultural

https://docs.google.com/document/d/1 Ald-QCzRW9Ye6TQ6iHGTtb4dgtVO0i6-

2/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844 &rtpof=true&sd=true

Instramento 2. Tallerez de memoria ¥ didlogo intercultural

Téenica

Taller participative

Poblacidn participante

Vietimas da minas antipersonal y ionas sin fonar v trampas expl

(personas afectadas directas y familiares)

Enfoque

Invasti Accién Participativa, critica y accién sin dagio

Duracién aproximada

3 2.4 horas (adaptzhla sagiin el contexto comunitario)

Namero de participantes

5210 personas

Lugar

Espacio comunitario seguro definido por la comunidad

Propésito genaral

Actividades

«  Rimal de apertura: Palabra inicial a carzo da un mayer, mayor(z),
lideresz o autoridad espiritual de la comunidad, que pueda ineluir oracidn, canto,
armonizacion, szhumerio o acto simbélico propic de la cultura.

P ion del proposito del taller: Expli clara ¥ sencilla del
cbjativ del encuentro, nfatizando que se trata da un espacic de cuidado, respeto
construccidn colectiva.

«  Acuerds de cuidads emacisral- Constrcsion colactiva ds normas
de convivencia, tales como:
o Respeto por la palabra y los silencios.
o Eseucha atenta y no juzgamiento.
o Libertad pararetirarse o no participar en algunz actividad.

o Confidencialidad de lo compartide.

2. Evecacisn de [a memoria colectiva

Duracicn

8080 minutes

Objetivos especificos del taller

. Recuperar memorias colectivas sobre el impacto de las minas
antipersenal en la vida persenal, familiar v comunitaria.

. Identificar précticas culturales, espirituales ¥ educativas que han
contribuido a la resiliencia y la sanacion colectiva

- Promover el didlogo interg ional e 3 ltural como estrategia

de reconstruccién del sentido de comunidad.
- Fortalecer procesos de educacidn comunitaria orientados ala

memoria, ol cuidado de la vida y el territoric.

Metodologia general

El faller s desarrolla bajo principios de participacién activa, horizontalidad, respeto

cultural y cuidado emocional. Sz emplean metodologias de ién sociocultural

pedagogia eritica y sducarién popular, privilegiando sl uso da Ia oralidad, los simboles
culturales, sl frabajo colectivo v 1a reflexién comunitaria. Todas las actividadas son

flaxibles y 52 adaptan a las dindmicas, ritmos v lenguajes propios de la comunidad.

Desarrollo del taller por momentos

1 Apertura culrural y cuidado emocional

Pregunta generadora

Cémo bha marcado la prasencia de las minas antiparsonal nuestras vidas, nuestras

familias ¥ nuestro territoria?

Actividades sugeridas (segiin contexto)

+  Linea de vide comunitaria:
Enun plisgo de papel o en el suslo, los participantes construyen una linea dal
tismpo donda ubican momentos significativos antas, durante y despuds de la
afectacién por minas antipersonal

+  Narracién compartida:

Circulo de palabra donds quienes dessen puedsn compartis recuerdos, vivencias o

cambios experi , respetando los silencios y
Regisero:
+  Relstoria escria

+ Registro grifico o simbdlics (dibujos, simbolos)

+  Audio (solo con autorizacién)


https://docs.google.com/document/d/1Ald-QCzRW9Yg6TQ6iHGTtb4dgtV0i6-2/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1Ald-QCzRW9Yg6TQ6iHGTtb4dgtV0i6-2/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
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Apéndice C
Guia de Grupo Focal

https://docs.google.com/document/d/1TN4AGY03Xh w-

roAl70IHFfNfuoXVi72V/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844 &rtpof=true&sd=true

Guia para gropo focal

Técnica:

Grupo focal

Dirigido a:

Victimas de mimas antipersonal

Propdsito

Amnalizar parcepeiones colectivas sobre educacion comunitaria, resilisncia v

reconstruccion del tejide secial dezde [z experiencia de victimizacion.

Preguntaz orientadoraz

. ;Como ha cambiade la vida comunitana tras los aceidentes por mina
antipersonal?

. zné significa para ustedes 1a resiliencia como victimas?

. 2ué papel juega la educacion comunitaria en la sanacion colectiva’

» zue ze ha pardido v qué 22 ha fortalecido como comumidad?


https://docs.google.com/document/d/1TN4GY03Xh_w-roAl7OlHFfNfuoXVi72V/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1TN4GY03Xh_w-roAl7OlHFfNfuoXVi72V/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true

Apéndice D

Transcripcion Historia de Vida RMB
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https://docs.google.com/document/d/1nUo6NoB3PmM6F7JImTs32Y Ty4g41 --

Rsg/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094 844 &rtpof=true&sd=true

Historia de Vida EAMB

Nombre del instramento: Historia de vida
Lugar: Entrevista virtual
Fecha: Diciembre 2025 y febrero 2026

Nimero de participantes: 2 (entrevistadora y

Duraciém 60 mimutos

1. Trayectoria de vida y relacién con el territorio (antes del hecho)

;Cémo describe su vida y su relacién con el territorio antez de lo ocurrido?
Bueno, mi relacion con el territorio era una relzcion sin tanto temor, sm tanto miado, sin
tanta zozobra antes del accidente, porque vo transitaba el ternitorio zin el temor 2 poder caer

&1 una mina antiparsonal.

El conflicto estaba, digamos, habia un conflicto, pero pronto una erisis mis minima
que la de hoy. Entonces la ralacién era major, porgua uno iba a la agriculturs, iba al campe

a raalizar sus actividades sin tanfo temor.

Hoy el miedo s muy intenso. Hoy ya con lo gue me toed vivir, ya yo no voy al

campo. Entonces el misdo hoy =5 mis Latente que antes.

Desde el momento en gue sufri &l accidents, zenard un cambio drdstico porque me
tocd estar muchas horas entre la vida y la muerte sin que me pudieran dar una atencién
adecuada. El municipio a5 pequefio, apartado, tenia mas de seis meses sin médico, y el dia

anterior habia llazado uno

Mo tenemos una ESE confiable, no hay acceso a ambulancia aérea. Estuve mucho

tiempe asi y hubo demasiadas dificultades en la atencidn.

Yo sov al maver de tres harmanes, siempre he =ido el motor da la familia, v
automdticamente al perder i piema y estar 43 dias conectado, ese fie un cambio dristico

para toda mi familia: mi mamd, mis hermanoz, mis hijos, mi sefiora.

Seg ‘muchas limitaci ial en o] sustento de Is familia.

También hubo cambios en la rehabilitacion, porgue en 2l d dal Choco
hay retrasos en la atencién, en el acceso a derechos y en la implementacién de la politica

piblica.

Los sobrevivientes enfy ituac muy

Hay la situacién del territorio se ha agravado mds ¥a no podemos hacer nuestras
actividades cotidianas porgue hay disputa territorial, lo que afecta la movilidad v el

desarrollo econdmico.

Busno, itariamente, antes del acci . ¥0 hice parte dal consejo comunitario v

siempre desde que estudié en el colegio twve expacios da liderar procesos.

Siempre haciamos actividades como la minga, todo el tema de limpieza de los
pueblos, jornadas comunitarizs. Eran jornadas para embellecer el pueblo, pero también

permitian la charla, la recocha, el compartr con lz comunidad.

Tambidn, con los familiares ibamos 2l campo a trabajar la mineria ancestral. Uno

iba a ayudarle 2 limpiar s finca l otro, o sez, una armonia total.

&Qué zignificaba para usted zn comunidad y el territorio que habitaba?

Unreposo de tranguilidad. Viviamos nuestras costumbres, nuestras culturas.

Hoy ya las enlturas y costumbres 2 van perdiando a raiz del conflicto, da todo lo

que vivimos an los territorios.

Mi comunidad significaba un remanso de paz, de tranguilidad, de esperanza.

1. El hecho victimi (desde la experiencia y el zi

Siasilo desea, ;podria compartir qué ocurrid en relacion con la mina
antipersonal?

[El participante no fiza en el hacho aspacifico, priorizando al significado de Ia

También a mi familia, 2l dolor v el sufrimiante qua cansé en ese momento v qua

sigue cansando, porque ests es un hecho que wno sufre todos los dias.

A fortunad. ite he podide ser resil v seguir avanzando, pero el hecho da

perder un mismbro hace que une no vuelva a ser el mismo, asi tenga prétesis.

;Cdmo afrontd su familia ezta situacion?

Claro que hubo cambios. & mi familia le toeé asumir rasponsabilidades del hogar

Gracias a Dios conté con su apoyo, pero el suffimisnto fue bastante grande para

ellos.

&Qué tranzformaciones se dieron en zu relacidn con la comunidad?

Dusants la recuperacién estave mucho tiempo por fuera de la comunidad.

En algumas personas ne sentia apoye, v en ofras, por falta de educacidn, sentia

rachazo.

Entonces hubo cambios drasticos, algumos negativos v ofros también dificiles.

;Cémo cambié su movilidad ¥ zu forma de habitar el territorio?

5i, clare, cambid totalmente. Va no puedo movenme en el territorio como antes ni realizar


https://docs.google.com/document/d/1nUo6NoB3Pm6F7JlmTs32YTy4g41--Rsg/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1nUo6NoB3Pm6F7JlmTs32YTy4g41--Rsg/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true

Apéndice E

Transcripcion Historia de Vida LVM

https://docs.google.com/document/d/12zP9m5g5-bu9 W-

VVJcOpuySviOMJISOL5/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094 844 &rtpof=true&sd=true

Historia de Vida

Nombre del instrumento: Historiz de vida
Lugar: virtuzl
Fecha: Febrarg 2026

Numero de participantes: 1

Orador 1
Bueno Lucy Buenos dizs, te dizo mi nonthre rusvamsnte Diana Guerero hMosquara. Esta
arpacio e para hacerte tmas preguptas relzcionadss 2 una masstriz qua estoy haciends e
aducacidn intercultural con la Universidad Macionz] ahierta v a distanciz, pues gracias por
aste espacio. Vamos a hacer unas pregumtas orientadoras sobre mi tesis, mi tesis ex sokbre el
procaso de residencia que ienen lzs victimas del conflicto armado, en expecial la termina
antipersonal en el departamento del choco, 1as zonas dispersas dal departamento del choco.
&Y, como as el aporte de 1z educacidn conmmitaria? Ez ol proceso de resilienciz. jEntances
te voy a hacer umas preguntas, me escuchas bien? ;Digo asi o k entonces? Vanos a hacer
unz historia de vida gue tisne coma propdsito raconstruir les trayectorias de vidz da las
personas victimas de minas antipersonzl, con el fin de comprender los impactos en las
dimansiones personal, familiar, conmmitaria v territorial, 2=l coma los procasos de
resiliencia, edncacidn comumitaria v reconstruccicn dal tefida social Desde unz parspectiva
intercultural que reconozca los saberes v experiencias propias de las conmmddades. Estas
praguntas que vamos a hacer ahora son shiertss, reflenives ¥ la primera tiene que ver con 1a
trayactoria de wida v relacidn con el territario. Antes del hacho victimizante de min

artipersanal Lucy. ;Cémo describes ta vida y tu relacidn con el territorio? Antes de sar

Orador 1
Ezo Lucy, shora vamos a hablar sobre los impactos en la vida personal, familiar v
conmmitaria. ;De qué manera esta hecho afectd a m familia porque vz me zcabasts de decir

ati como te afectd a tu familia come la afactd?

Orador 2

En ese caso, pues 34 que no.

Orador 1

A tumams 2t papd. jCdmo vivieron ess proceso contiza? ;Les afactd lo que te pasd?

Orador 2
i A ellos les afectd mucho parque digamos, o digo vo, fie la primera persana, digamos en
1z camunidad con el resgnarde ¥ tanto para mi familia o que sucedid no fus tan facil. ;Por
qué? Porgue tener. () pasar eszs 3 wna persona como hija, padre, hermano, 1z familiz no
estén acostumbrados & eso, paro es0 procesos no fie tan facil ni para mi mams ni para mi

papd, ni para mis v para mis cercanos. Hubo mmucha diferancia, para a

poco a poce. Ellos tenfan que acaptarlo. La realidad v acostambear a eso.

Orador 1
(eé transformacianes Lucy sa dieron en relacidn con l2 comumidad? ;La conmnidad se
vio afectada les din misado ir 2 los territarios, hubo alzin 2] slzo que cambio en la

conmmidad después de m accidente?

Orador 2

Fin asta rzan o =1 narme an la commmidad corma e dfis sharita v en @] raseardn nars ln

Orador 2

D sl En este cazo, pues.

Orador 1

;Cdmo eratuvida, jodmeo erz tn, jcdmo era  vida?

Orador 2
M= tranguila, sin misdo, sin ninguna, pues par decir no ¥o me voy para =l monte o ¥o ma
VO par Im CEming que me Va 4 pasar esto, porgue la verdad, poes. Fra pues una via sin
miedo v 2in ningIMa preccupacide, ¥a erauna viz come mis mis trameuila va, pero vana,

va se ha cambiado muche.

Orador 1
£ Y ustedas de que son indigenas? ;Cdmo era t relacidn con el teritario? ;Cdme utilizabas
=l tarritorio? ;Haclas alzima actividad especifica, cufmtos afios tenizs cuando te pasd &l

hacho victimizartaT

Orador 2

Siempra tenemos actividades por hacer, pues dizamos comida ir de pesca

Orador 1

e te fuelavoz.

Orador 2

o me escuchas.

fii, soy la primera parsona que en ese czzo la. Mochas como indizenz v como habitante,
Mo, no tenifa ni ides por qué hizo, pero siempre tovieron miado, anenstiz que en calguier
momenta sucediera ezo algmo de los habitantes.

Orador 1
;Cdmo cambio tu movilidad v m forma de habitar en el territorio? Diespués de Dal
accidente v mis porque perdiste uma de tus piemas. (Cdmo Lucy se moviliza a partir da
a5tz simacian con &l territorio, cdmo te comunicas con el territoric? ;E1 tema, movilidad ¥

demés?

Orador 2
En sse caso. Siampre le doy. Gracizs safior, que es 1z sobre t madre gue es Dios despugs
da 2 afios de mi accidents yo andaba en malesa, pero hubo Wiz parsona que me dio 1z mano
¥ me dio uma pritesiz. ¥ gracias 2 esa parsona o 2 esa gestidn que hizo ssa persona, vo pude
aprender a carinar mevamants, levantar v decir al rmmdo o 2 mi familia que yo =1 podia
hacerme mis actividadas sola.

Orador 1
Lucy, vamos 2 hablar sobre procesos da resilisncia, de affontamiento en medio de laz
dificnltadas. ;Qué te ayudd a seguir adalants despuds del accidente que te ayudd & seguir
adalantaT ;A no quedarte alli coma lo decias alzo en espacial, alguien te ayudd? ;Come fue

‘aza praceso?

Orador 2

iEn ese caso, dasda razin por quién levantan” Dams mevamente v decir que yo & pueda,
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Transcripcion Historia de Vida JAP
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[Historia de vida JAP

Orador 1:

Buenas noches, JAP, ;como estds?

Orador 2:

NMuy busnas noches, sefiora Diana, bien, gracias a Dios, jy usted?

Orador 1:
Bien, agradeciendo JAP por este espacio. Como te comenté, bueno, mi nombre es Diana

Guarraro M; v astoy realizando una maestria en ed i6m 1 ltural

¥ mi
proyecto de grado lo estoy haciendo con victimas del conflicto armado por mumas

antipersonal

El titulo de la masstria es i itaria con persp

cémo aporta al procese de resiliencia de victimas de minas antipersonal, afvos e indigenas

&n sonas rurales dispersas del departamento del Chocs.

Gracias por este espacic. Te procedo a hacerte unas preguntas v que las puedaz
responder. Antes, como te habia dicho, que me des permiso para grabar esta comversacidn

que vamos a tener. ;Me puedas dar permiso para grabar?

Orador 1:

i Qué transformaciones se disron en tu relacién con la comunidad?

Orador 2:

e transformé como lider.

Ahora llave jes de p 16m 2 las idad

Ezo me dic un nuevo propésito.

Orador 1:

i Cémo cambid tu movilidad v tu forma de habitar &l territorio?

Orador 2:

Cambid bastanta.

Mo sov al mizmo de antss, pero con las protesi= puedo movilizarme.

Mo hage lo mismo, pere sigo activo, sige yendoe al monte, aunque con mas

dificultad.

Orador 1:

i Qus te ayudd 2 seguir adelanta?

Orador 1:
Ok, lizto. Enfonces gracias, JAP, por darme permizo para grabar este encusntro que

estamos teniendo.

Entonces vamos a hacer una historia de vida, que e= lo que parmite reconstruir la

trayectoria de vida de parsonas vietimas por mina anti 1, con el fin de comprend

loz impactos en las dimensiones pearsonal, familiar, cormmitaria v termtorial, asi comeo les

procaso: de resiliencia, i itaria ¥ ién del tejido socizl desde una
P rva i ltural que loz zaberes ¥ iencias propias de las
comumidades.

Entonces vamos 3 empazar con unas praguntas zbiertas.

La primera es: ;edmo describes tu vida v tu relacion con el tervitorio antes da ser

victima da mma antipersonal?

Orador 2:
i vida antes de mi accidente era una vida normal, =i, bien trabajader, luchader, con

muchos proyectos de vida.

Pero desde el dia § de marzo del 2004 que sufri el accidents, todo ese proyects de

vida, puss no as que se haya ido lsjos de mi, pero mi vida dio otro rumbo

Orador 1:

i Qué aprendizajes te ha dejado esta sxperiancial

Orador 2:

Chua no hay que dasfallecar, hay que seguir adelante siempre.

Orador 1:

i Qué papel ha tanido el zcompatiamiento colactive?

Orador 2:

Ha sido muy importante. Nos ayuda a apoyamos entrs nosotros.

Orador 1:

Por qué consideras importante contar tu historia?

Orador 2:

Porque ayuda a que otros se cuiden.

Mo es lo mizmo eseuchar a algnien que no lo vivié que 2 una victima real.


https://docs.google.com/document/d/1OZvGZk_Jv00H0fQl5phHAaXXZGnVqCLC/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
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Apéndice G
Transcripcion Historia de Vida DPP

https://docs.google.com/document/d/1to]SDN1ya2IbROQvakuUVyRUjrKIs1 wR4/edit?usp=sharin

o&ouid=110776334952112094844 &rtpof=true&sd=true

Hiztoria de Vida - DFP Orador 1:

Wi nornrs ex Dizna Guerrsra Mosguera, soy masstrants en aducaciin imeronitaral de 1z
Nombre del instrumento
Universidad Macionsl Abderts v 2 Distancia. Estoy reslizando mi provecto de grado sobre

Instrumento 1. Gtz de Historia de Vida aducacidn commmitaria con perspectiva intercultural como aparte al procesa de resilisncia
de victimas de minas sntiparsonal afro & indigeras en zonas rorzles dispersas dal
Luear dapartamenta dal Chocd. ;Me permitas graber esta comvarsacicn?
Fecha
Orador 2:
Febrero 18 de 2026 51 seflore, autorizo totalments,
Numero de parficipantes Oradar 1:

Wiachas gracias. Vamos a realizar una historia de vida para reconstmir m trayectoria.
1 personz entrevistada X i
Camo describes mo vida v tm relacion con el territorio antes del accidente?

Duracion
Orador 2:

(Colacar duracida total de los audios) Amtes del accidente yo era v muchacho oy feliz. Cornpartiz con mis familiarss, primos ¥
tios. Era muy jador, no me gustzba quad. la casa M papd v mi mama siempra
me ensefaron a trabajar desde pequenio. Yo hactz muchas cosas: syudaba en el monte,

Transcripcion acampanizba & mi tio, trabajaba. he gustaba mucho esa vida, me sentia bisn v faliz.

Crrador 1 (Tnvestizadora): Orador 1:

Euenas tardes, Drario Pelomequs Pedrosa, jedmo estas? ;De qué comunidad indizens eras?

Orador 2 (Participante): Orador 2:

Eusnas tardes doctora, muny bisn, graciss al Sefior. Sov emberz. Mosotros no tenemos resguardo como tal porgue faimos desplazados en e alie

Orador 2: Orador 2:

Compartir con otres sobravivientes st me ha avedade. Escucher consejos, hablar con ellos, E= importante recordar para advertir a otros. Decirles que no vayan par lugares pelisrosos,
2u0 s impartante. que tangan cuidado.

Educacion comunitaria v aprendizaje colective Orador 1:

Qué menzaje quisres dajar a t conmmidad?
Orador 1:
(e saberes consideras importante compartir? COrador 2:
Orador Qe se refnan, escuchen, gua tengan cuidado al caminar, que no vayan a zonas pelizrosas ¥
rador 2:

Qe VIVED 81 paz.
Ez importante campartir experienciss con otros sobrevivientes porgue uno sprands cosas

que no sahia. Ellos aconsejan qué hacer v como segnir adalartes. Orader 1:

Muchas gracizs Dario por compartir fi bistoria.
DMemoria ¥ proyeccion de future

Orador 2:
Orador 1:
Gracizs 2 usted doctora.
;Par que es importante comtar t histaria?
Orador 2:
Porgque mchas perzonas no cresm que ano ame el sccidente. Plansan que ano extaba en
Erupos amusdos. Emtances comtar mi historia sirve para que la gente sepa la verdad ¥

tembidn para prevenir gua otros corran peligro.

Orador 1:

Qe significa la memoria para 17


https://docs.google.com/document/d/1tojSDN1ya2IbRQvakuUVyRUjrKIs1wR4/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1tojSDN1ya2IbRQvakuUVyRUjrKIs1wR4/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
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2. El hecho victimizante (desde la experiencia v el

Historia de Vida REG
significado)

Poblacitn participante: Persanas victimas de minas antipersonal, numiciones zin
Si asi lo desea, ;pedria compartir qué ocurrit en relacion con la mina antipersonal?
explosianar v trampas explosivas.
Yo iba parz el trabajo con un compaiers & moto. Thames a bombear. Ma bajé a hacer dal cusrpo
Enfoque: Investizacidn—Accidn Participativa (IAP), imtsrculturalidsd critica v accidn sin dafio.
¥ me metl por 1m camine. Veniz cantando, chiflando, ¥ ahi fue donde pasd.

1. Trayectoria de vida y relaciéon con el territorio (antes £ Qué camibins idenifica en su vida a partir de ese momento?

del Ileclw) Hubo muchos cambics. Ma volvi violanto. Como ¥o estaba acostumbrado a trabajar, eso fiue
nry dificil pars mi v me ganard axrés. Elno ester ocapado me afectd mmcko. Ha pencado
;Como describe su vida y su relacifn con el territorio antes de lo ocurrido? quitarmna 12 vids en variss ocasionss.
i vida era pury activa, smigsble v sociable. Yo era solidario con las parsonas. A veces me
sentis cohibido porque pensah que Ia zente me fba 2 rechazer, ¥ tenia bajones de inimo per la 3. Impactos en la vida personal, familiar y comunitaria

situacidn. Yo trabajaha en la mins.
;De qué manera este becho afectd su vida personal y familiar?

iQué practicas culturales, itarias o actividades cotidi bacian parte de su Mle afecto muche. Me voh agresive con mi familia, bubo vielencia inmafamiliar, Ellos me
vida en ese momento? tuvisron paciencia, pero pelefbamas mucho. Una vez sa fievon porgue les dic miedo. Ahora a
Trabajaha en mineria. También rabajaba como maestro de obra blanca v hacla embellecimisnta veces me voy 2olo & la calle a camingr. Yo 52 que necesito gynda.
de interiozras. i i
£ Qué transformaciones se dieron en =u relacion con la comunidad?
:Qué zignificaba para usted su comunidad y &l territorio que habitaba? A principio me encerré. Mo gueris salit. Pers las personas de la conmmidad me disvon apoyo
Darz w significaba todo: mi familia, mi hogar Dl territario saciharnes tado, &l pan coger, moral

pescado, yuca, fame.
£ Chmo cambié su movilidad ¥ su forma de habitar €l territorio?

Camhic hastante Wa movahd 2 harer Ishares ds ramnn T nisms bmana me dnels mncha

‘Caminar duele bastante Uso bastones canadienses, me sirven mis que las nuletas porque i Qué papel ha tenido la educacion comunitaria, el acompafiamiento colective o el
descanso los brazos. aprendizaje entre pares en su proceso de recuperacion?

TUno 3 Veces (Tee qua 1o estd peor, pero cuzndo escucha a los demds, mno se aitosupera. Eao
4. Procesos de resiliencia y afrontamiento

ayuda tanto 2 wo como &l hogar,
En medio de las dificultades, ;qué le ayudo a segnir adelante? LQué saberes considera importantes compartir con ofras personas de la
El apova de mi familia, la paciancia que me tovieron, los vecines v organizacionss como 1a comunidad?
FLML El autocuidado, 12 prevencidn ¥ comao evitar accidentes.

2 Qué personas, prictica: culturales, espirit LY itarias fueron imp
&n su proceso?

M Eamili, hsblar con Dios, y 1 FLAL 6. Memoria, dignidad y proveccién de futuroe

:Qué aprendizajes ha dejado esta experiencia en su vida? ;Por qué considera importante contar su historia?
{Jue hay que coidarse mis. Ensefiar 2 13 gente cdmo prevenit accidentas. Tenar berraquera. Tado Porgue contar 3yuda 3 loz demss. La vida es nmry bowita, pero a veces mno no la valora. Para que
«esto es mental v can Dios por delante. 1o les pase lo mizmne v para que 2 quisran en fzmilia.
L Qué zignificado tiene la ia para usted vy su idad?

Fecordar a: como devolver el tiempo, estar alarta v po canfiar. En 12 comunidad somos sociables

5. Educacion comunitaria v aprendizajes colectivos mios, pero han cosas duras,

:Qué aprendizajes ha construido a partir de su experiencia como victima? 2 Qué mensaje be gustaria dejar a su comunidad ¥ a las muevas generaciones sobre el
Hea aprendido a tener més cuidado ¥ & ensafiarles 2 mis hijos qué esta bien ¥ qué no, cdma cuidado de la vida y el territorio?
cuidarss. Crue sigamos unidos, que estemos atsntos, que nos escuchemaos entre nosofros, gue evitemos la

ITUErE ¥ gue 2eamos socizbles.


https://docs.google.com/document/d/19xcPS0zJxCknEQ67ROg3AGnYOxSfVFfw/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
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Instrumenta 2. Tzllares de memoriz y diflogo intercultural
Técnica: Taller participativo

Poblacidn participante: Victimas de minas zntipersonal y municiones sin explosionar y trampas
explosivas (personas afectadas directas y familiares)

Enfogue: Investigacién—accion Participativa, interculturalidad critica y accidn sin dafio
Duracién aproximada: 3 a 4 horas

Nimero de participantes: 14 personas

Lugar: virtuz| y oficina de Colectivo Cimarronaje Chocd en el municipic de Istmine

Instrumento 2. Talleres de mamoriz y didloge intercultural

Propdsito genaral

Facilitar espacios colectivos de memaria, sanacién y didloga intercultural que permitan a las
wvictimas de minas zntipersonal resignificar sus experiencias, reconocer y valorar los saberes
culturzles propios, fortalecer I3 resiliencia comunitaria y contribuir 3 la reconstruccidn del tejida
social desde una perspectiva educativa, simbélica y politica.

objetivos sspecificas del taller

Recuparar memerias calectivas soira 2l impacto de lss minas antipsrsenal 2n 2 vida personal,
familiary comunitaris

Identificar practicas culturales, espirituzles v educativas que han contribuide 2 I3 resilienciz y la

sanacién colectiva.

promaver el didlogo intergeneracional & intercultural como estrategia de reconstruccion del
sentide de comunidad.

Fartalecar proceses de sdusacién comunitaria orientades 2 la memaria, =l cuidado de lz vida y &l
territaric.

impacto en los nifios. Sefialé que el apoyo de Ia familia y amigos es vital: "si no, se hubiese pegada
un tira™

rean carlos: Expresd gue “la comunidad coge mucho mieda, abandona su cultivo, la pesca, la
agricultura”. Hay desplazamisnto por el temar, szlir del territorio en busca de oportunidades. Las
familizs quedan confundidas y deben lidizr con la situzcidn. *Se debe szlir adelante, estar mochs o
ecuzlas tanto en la

no mocho, dzpendiendo de |z familia. Mo toda la familia es sclidaria. Ha
mamé, papd, hijos cercanos”.

Arley: “Todo cambia”. Manifestd que nunca utilizd el psicélogo individual, pero le ayudaron las
atenciones dz psicologia grupal como el de Iz Federzcion Luterana Mundial y &l PARSVI.

Rodrigo: “Ser victima no es facil, cambié un tambio drastico. El noventa por ciento de los hogares
s& destruyen. Abandono del hogar, sbandono del estado”. Recordd que antes del accidente “no
todo 2l tiempo uno estaba alegrs, facilidad”. Despueés, & través de |as protesis, llegaron las

limitacionas.

Hallazges colectives de lz linea de vida:

Antes: Disfrute del territorio, libertad de expresion, dedicacidn al hogar, disfrute de la naturaleza y
lzberes de campe, con alegria y facilidad en la cotidianidad.

Durants el sccidente: Bracha de desigusldad, confusién, miedo, temer, zozobrs, tristsza, nostalgia
y limitaciones.

Después: Mayor participacion activa de mujeres y hombres, formacian en la Ley de Wictimas y sus
decretos. Algunos expresan felicidad y oportuni otros en idos o con
limitaciones. Se reiterd 2l abandono de cultivos, pesca y agricultura; desplazamiento y
confinamiento; desabastecimiento de |a canasta familiar; revictimizacién institucional; destruccién
del 50% de los hogare:
ayudas técnicas.

ificultad para acceder & bances de ayuda en el chacé y 2 bancas de

Registro: Relatoria escrita v registro de zudio con autorizacisn.

beszrrollo del taller par momantaos con resuftades del gjercicio

Aperturz cultural y cuidado emocional
Duracién: 30-40 minutos

Lz facilitzdora Dizna Guerrerc Mosquera, estudiznte de la Maestria en Educacién Intercultural de
la UNAD, explicd que el trabajo de grado s= titulz Educacion comunitaria con perspective
intercultursl, cémo aporta al proceso de resiliencia de las victimas de minas antipersonal afros e
indigenas en zonas rurales dispersas del departamento del Chacd. Se realizé el rituzl de apertura y
s construyeron los acuerdos de cuidado emodional: respets por la palabra y los silencios, escucha
activa y no juzgamiento, libertad para retirarse o no participar en alguna actividad, y
confidencialidad de lo compartido

Evocacion de la memaria colectiva

Duracién: 60-50 minutos

Fregunta generadora: £Coma ha marcado |a presencia de |as minas antipersonal nuestras vidas,
nuestras familizs y nuestro territorio?

Resultados de la narracidn compartida v linea de vida comunitaria:
Testimonios directos:

lenny: Sefiald gue el accidents ha marcado mucho su vida v la de su familia por las complicaciones
de salud. “Me tocd trasledarme de mi territorio a los tratamientos, todavia estoy en recuperacion

y ha sido un procese muy dificil, fuerte. Pero bueno, come me dic por delante, alli vames”. Antes
M3 UN@ Persona sana y activa. Despuds dal accidante tizne secuelas permanentes gue le impiden
laborar nermalmente, o que ha afectado a toda su familia. Resalté que el apoyo familiary el
acompafiamiento psicoldgico fueron clave: ™Nunca me soltd, estuvo pendiente, me llamaba a
preguntarme coma iban mis proceses. Uno siente £5e apoyo ¥ no 52 siente solo para poder
avanzar”.

L resiliencia, contar historias como salvavidas, ponerse en el lugar del otro y hablar entre
nosotros sobre lo que nos pasd, ayudan a sanar. 2 valord lz psicologia grupal brindada por
organizacionas como |z Federacian Luterana Mundizl

Hallazge especifico sobre mujeres en 2l territorio:

antes del conflicto habia libertad parz desplazarse, dedicacian &l hogar, cuidade del t=rritorio y de
los hijos, y labores del campo. Durante 2l conflicto surgieron temaores para desplazarse y se
=videncié una brecha de desigualdad. Durants el accidente, las mujeres vivieron cenfusidn, mieda,
temor y zozobra. Despuss del conflicto hay participacion mas activa: hoy hay mujeres
gobernadoras en resguardas indigenas y presidentas de juntas de accidn comunzl en consejos
‘comunitarios. Existen oportunidzdes de participacion activa de mujeres y hombres [M y H) &n las
mesas. La Ley 1448 obligd a muchas personas a apersonarse del tema, por lo que fue necasaric

formarse n Iz Ley de Victimas, =n sus decretos y en los decretos étnicos.

Proyaccién y construccion de sentido de futuro
Durzcién: 40-50 minutos
Rresultado del drbol de la esparznza:

Los participantes fi SU KL is0 de seguir i talleras de pravencién en
educacién y de riesgo de mina antipersonal en las comunidades, con la esperanza de que 2 nadie

le pase lo que les pasd. También expresaron su voluntad de liderar proceses de incidenciz de las
victimas.

cierre y rituzl de sanacidn colectiva

Duracién: 30 minutos

e realizd reflexion final colectiva, palabra de agradecimiento y ritual de cierre con oracidn y gesto
simbélico para armenizar emocionalmente a los participantes.

Consideraciones éticas y de accion sin dafio


https://docs.google.com/document/d/1Ch9TAX7G1xqIQUgJLvRyWNfJblnD-AVO/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
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Instrumento 3. Guia para grupo focal

Técnica: Grupo focal
Dirigido a: Victimas de minas antipersonal
Propdsito: Analizar i lectivas sobre ia,

resiliencia y recenstruccion del tejido social desde la experiencia de victimizacion.

£iComo ha i la vida itaria tras los i por mina
antipersonal?

Bueno, compafiera, desde el primer momento el accidente genera un cambio
drastico.

Si cae la mujer en una mina antipersonal, automaticamente hay un cambio en todo
el tema del cuidado en la casa. Cuando cae el hombre, la mujer tiene gue asumir
todo el sostenimiento del hogar, porgue vivimos en un departamento donde el
sustento es la agricultura o la mineria ancestral.

Las victimas de mina no nos pedemos mover con facilidad en los territorios, v la
mayoria son feritorios fangosos, lo que no nos permite hacer nuestras actividades
como antes.

También estan las afectaci icologicas que retrasos en los nicleos
familiares, porque la afectacién no queda solo en el sobreviviente, sino también en
la esposa, en los hijos.

Esta Ia sifuacién de bullying que nos toca enfrentar a nosetros y a nuestras
familias, porgue la ion no esta educada para sobrell estos temas.

Ademas, el departamento no cuenta con banco de ayudas t&cnicas. No tedas las
wvictimas tienen prétesis, y cuande se dafian, toca esperar mucho tiempo para
tener ofra. La protesis mejora la calidad de vida, pero no volvemos a las
condiciones de antes.

Las capacitaciones fortalecen el liderazgo, las capacidades y el acceso a
derechos.

La formacién es clave y permite avanzar, conocer y aprender.
:La educacién comunitaria aporta a la sanacion?

Si, estos procesos son muy importantes porque muchas victimas terminan
desplazadas y eso hace que se pierda la cultura.

Cuando uno se desplaza, pierde i i pierde

Por eso estos espacios ayudan a reafirmar quiénes somos, de dénde venimos y
nuesira cultura.

& 5e mantienen las practicas de oralidad y ancestralidad?
Las personas que siguen en sus teritorios todavia las conservan.
Pero quienes se desplazan las pierden, incluso la lengua materna.

Hay nifios indigenas que ya no hablan su lengua porque crecieron fuera de su
territorio.

£Qwe se ha perdido y qué se ha fortalecido como comunidad?
Se ha perdido mucho.
Se ha perdido la cultura de la pesca, |a caceria, la agricultura.

Hoy incluso los alimentos basices se traen de afuera, cuando antes se preducian
en el territorio.

También se ha perdido identidad cultural.

£Qué se ha fortalecido?

He participado en mesas de vicfimas municipales y departamentales, soy
representante del colectivo Cimarronaje y tescrerc de la Federacion Nacional de
Sobrevivientes.

He sido resiliente perque siempre he estado en espacios donde puedo ayudar a
ofros, capacitarme y formar a ofras personas para gue no les pase lo mismo gue
nosofros vivimos.

£CGmo ha visto 1a resiliencia en otros sobrevivientes?

Podria decir que un 20% de los sobrevivientes si han avanzado en resili han

buscado no quedarse en el lamento.

Pero falta mucho acompafiamiento institucional. Muchos se quedan lamentandose
porque no hay apoyo, y so no permite que encuentren ofra opcidn de vida

Mo se ve una resiliencia constructiva en la mayoria.
& Existen diferencias entre sobrevivientes urbanos, rurales e indigenas?
Si, hay un cambio estructural.

Elque estd en la cabecera municipal tiene un poco mas de acceso a la oferta
institucional, pero el que esta en zona rural casi no tiene acceso.

El 8% de los scbrevivientes estan en zonas rurales, y méas aun los indigenas, que
ademas tienen barreras del idioma.

Entonces si hay una brecha muy grande.

&Qué pasa con muj ¥ nifios sobrevivi 7

Las mujeres mas fiami . porgue muchas son cabeza de
hogar y fienen doble carga

Los nifics son los mas afectados. Ellos enfrentan bullying y no tienen espacios
para desarmrollarse.

Educacion en el riesgo de minas (aporte comunitario)

Ha sido muy importante que los mismos v los jes de
prevencion.

Mo es lo mismo que lo haga alguien externo a que lo haga una victima

Cuande un sobreviviente habla y muestra su prétesis, la comunidad entiende
mejor la gravedad del problema.

Hemos legrado itar a muchos sobrevivientes para llevar estos mensajes,
pero falta mas arti ion con la institucionalidad
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Grupo Focal 2

:Como ha hiado la vida itaria traz loz acei por mina

antiperzonal?

“Puss cémo ha cambiado. .. no tengo mucha experisncia que digamos en esa parts,
porqus la verdad que me ba cambiado, no 34, solamente mi forma de ser y mi pensamianto,
Porque la vardad antes de correr mi accidents yo pensaba unos futurcs maravillosos, pero
mds sin embargo por el momento no 5 pensar, puss se me perdié todo lo que yo pensaba,

Lo que me sofiaba y abora que yo no puedo hacer ssas cosas, sso 1o mis ™

:Qué significa para usted la resiliencia como victima?

“Adaptarme esa capacidad. .. pues no, eso e: muy complicado doctora, porque por
ejemple yo cuando tuve el accidente en principic no me sentia bien, me sentia raro, con la

pierna no me sentia bisn,

Y ahora ya pues al tismpo me fui acostumbrando con la pisma, ya uno no pusde
enredarse porque yo antes me exredaba mucho, por siempls yo pensaba mi piema, entonces

caminaba y astaba el otra pisma, entonces shi me caia, pero ahora ya no.

;Qué papel juega la educacién comunitaria en la sanacién colectiva?

“Puaz an esa parte doctora, para decir muy sincero, pues no sé en eza parte todo, no

tenzo idea en eza parta.

Pero pues en la sanacién, mis o menos doctora, porque como usted dice qus en

£rupo, cuzndo nosotros hacemos o  puss ol habla,

entonces uno escucha coszs que une no conoce, enfonces ahi une piensa que = es la cosa
asi.

Entonce: uno va superando, va sanando en esz parte.

Y pues 3 mi me ancanta an esas partes, ¥ por aso que a vaces yo digo, bueno, serd

que van a hacer reuniones ofra vez, porgue uno va superands v conociendo mievas

experiencias © nueves pensamientos Para sanarse uno que tiens, entonces es bueno eso para

mi”

Qué se ha perdido y qué se ha fortalecido como comunidad?

“En mi comunidad se ha perdido primero qus todo la confianza, el respeto y la

wnién, ya me entiende.


https://docs.google.com/document/d/1P96z1MJc7Ft9DF9ju0u9dzKL6G-Bbibj/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
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4 Universidad Macional ACREDITADA
- Abierta y a Distancia -~
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UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A DISTANCIA (UNAD)
ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION (ECEDU)

Maestria en Educacion Intercultural
CONSTANCIA DE VALIDACION

En el municipio de Quibdd-Choco a los 8 dias del mes de enero del afio 2026 quién suscribe, OVIDIO
ANTONIO GUERRERO MOSQUERA, hago constar que he validado los 4 Instrumentos de recopilacion de la
informacion denominados: Instrumento 1. Guia de Historia de Vida, Instrumento 2. Talleres de memoria y dialogo
intercultural, Instrumento 3. Guia para grupo focal v Instrumento 4. Guia de observacion participante. disefados
por el maestrante, Diana Carovith Guerrero Mosquera titular de la cédula de identidad N.* 26345752 estudiante
de la Maestria en Educacién Intercultural, cuya Tesis se denomina: Educacién comunitaria con perspectiva
intercultural como aporte al proceso de resiliencia de victimas de minas antipersonal afros e indigenas en zonas
rurales dispersas del departamento del Choco Y tiene por objetivos:

General
Analizar como la educacion comunitaria con perspectiva intercultural aporta al proceso de resiliencia de las
victimas afrodescendientes e indigenas afectadas por minas antipersonal en las zonas rurales dispersas de los

municipios de Istmina, Tadé y Medio Baudo, del departamento del Choco.

Considerando los instrumentos presentados a continuacion.

En Chaparral Tolima- Colombia, a los 8 dias del mes de enero del 2026

Firma del Experto

Matriz para juicio de expertos

[ Informacién g | del instr 1 Guia de Historia de Vida
Fecha del arbitraje: 8-01-2026 Nimero de preguntas: 17 Realiza una descripcion que incluye el objetivo: La Guia de Historia de Vida
tiene como objetivo principal recuperar v comprender las experiencias
personales, comunitarias v educativas de las victimas de minas antipersonal,
reconociendo los impactos del conflicto armado en sus travectorias de vida,
asi como los procesos de resiliencia individual y colectiva desarrollados en
sus territorios. El instrumento permite visibilizar memorias, significados
culturales y estrategias de afrontamiento desde una perspectiva intercultural y

comunitaria.

Indica el tiempo promedio de Poblacidn a la que se dirige: | Incluye preguntas de caracterizacion de la poblacion: SL
diligenciamiento: 9: am a 10 am Victimas de Minas
Promedio: 60 minutos Antipersonal
Suficiencia Claridad Coherencia Rel in

La matriz, su construccion v | La estructura del instrumento de | Cada uno de los componentes de la matriz,
Se evidencia que el instrumento estructura, permiten que el | investigacion, sus categorias, | cuidadosamente construidos, aporta de
cumple con los requerimientos y interlocutor asimile v | objetivos v preguntas, convergen | manera significativa a la cc on y
expectativas establecidas en la comprenda el  mensaje. | hacia el logro v la consecucién de | obtencidn  integral de los  objetivos

matriz y sus categorias, las cuales | facilitando la expresion de su | la mision de la investigacion y la | trazados en la investigacion.
permiten alcanzar su funcién v los | relato v el cumplimiento de la | caracterizacion de la poblacion
objetivos trazados por el mision del instrumento, asi | objeto de estudio.

investigador v la investigacionen [ como la  emision de un
general. concepto claro y pertinente.



https://drive.google.com/file/d/1EEWtpdSQy5rPhGFWCeAaP-4rbk9fvRmd/view?usp=sharing

Apéndice M

Matriz triangulacion resultados
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https://docs.google.com/spreadsheets/d/1 GKOyu5diHbgMIMRBKAUXHI9ErktHHewqg4/edit?us

p=sharing&ouid=110776334952112094844 &rtpof=true&sd=true

OBJETIVO GENERAL

‘OBJETIVOS ESPECIFICOS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Analizar como la educacion
comunitaria con perspectiva
intercultural aporta al proceso
de resiliencia de las victimas
afrodescendientes e
indigenas afectadas por
minas antipersonal en las
zonas rurales dispersas de
los municipios de Istmina,
Tadé y Medio Baudd, del
departamento del Choco

Caracterizar las experiencias y practicas educativas comunitarias
presentes en las comunidades afrodescendientes e indigenas afectadas
por minas antipersonal en el Choco, en los municipios de Istmina, Tadé y

Medic Baudo.

Educacion comunitaria con enfoque
intercultural

Practicas educativas comunitarias

Participacion comunitaria

Identificar los elementos culturales, pedagdgicos y simbélicos que
fortalecen los procesos de resiliencia en las victimas desde una
perspectiva intercultural de los municipios mencionados

Resiliencia comunitaria desde una
perspectiva intercultural

Identidad étnica

Memoria colectiva

Establecer el papel de la educacion comunitaria como estrategia
pedagdagica de reconstruccion del tejido social en contextos de conflicto y
posconflicto para el caso de Choco, mediante una herramienta que vincule
el fortalecimiento de la resiliencia y la reparacién integral de las
comunidades victimas en zonas rurales dispersas del Chocd. (cartilla)

Reconstruccion del tejido social

Accion colectiva en conflicto y
posconflicto



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1GKOyu5diHbgM9MRBKAUXH9ErktHHewq4/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1GKOyu5diHbgM9MRBKAUXH9ErktHHewq4/edit?usp=sharing&ouid=110776334952112094844&rtpof=true&sd=true

Apéndice N

Propuesta Pedagogica Comunitaria
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https://docs.google.com/document/d/1144k6 T6HGvbk8NjPaBruEJnM8zPz J87/edit?usp

=sharing&ouid=110776334952112094844 &rtpof=true&sd=true

La propussta “Sembrando vida: caminos de resiliencia y reconstruccin dal tajido

social desde 2 ié itaria i " 22 fund enuna
ESE iaei da al imiento de la resilisncia y la
recenstruccién del tejido social en idades afrod di e indig afectadas

por minas antipersonsl en 2l departamento dal Choed

La estratagia surze a partir de los hallazzos abtenidos en el trabajo da campo y dal
andlizis dazarrollado en la investigacidn, donds sz avidenciéd que las comunidades
construyen procesos de resiliencia, memeria, erganizacion ¥ reconstruccion social desde
practicas educativas comunitarias basadas en la cralidad, el didlogo de saberes, la memoria

colactiva, La espiritualidad v I aceidn colectiva.

1 este santido, Iz estrategia pedagégies busea articular los saberss comunitarios con
procesos de reflexidn, participacion ¥ construccidn colectiva de conocimiento,
recencciendo a las victimas v sobrevivientes come sujetos activos de aprendizaje,

portadoras de experiencia, memoria y dad

L estratagia se estructura desde un enfoque participative @ intercultural, en ol que

el aprendizaje no se concibe como transmizion vertical de contenidos, sino como un

proceso horizontal construido desde las experisncias tamitoriales y culturales da las

investizacién en wna propuesta préctica y aplicable para el fortalecimiento comunitaric en

contextos afectados por el conflicto armado ¥ las minas antipersonal.

Introduccién.

En coherencia con el objetivo de la investizacidn analizar como la educacién

12 con enfoque i ltural aporta a la resilisncia, se disefia lz cartilla
“Sembrando vida" come uma b ienta pedagdgi itaria criemtada a 1
procesos de i6n social en idad d di e indj del Chocéd
afectadas por minas antipersonal.

Esta cartilla no ensefia desds afuera, sine que:

. Fecupera sabares commmitarios
+  Organira experisncias vividas
. Facilita procesos colectivos de reflaxidn

Se concibe come una herramisnta prictica, flaxible v replicable, gue puede ser

utilizada por lidares, docentas, organizaciones o la misma idad

Meatodols te, la astrategia se d lla mediante
en médulos =t los cualss integran actividades da
memoria, raflaxion colactiva, ion da iencias_ trabajo simbolico ¥
1z da acuerdos ¥ izajez. Cada madulo p 1a participacidn activa de

los asistantes y favorece procasos de

liderazgo comunitaric y accién colectiva.

La estratagia padagdgica tiena como p

Fortalecer procasos de resiliencia comunitaria.

Promover la reconstruceion del tejide social.

Favoracer la apropiacién eolectiva de conoeimiantos sobre prevencién y cuidado del

territorio.

Potanciar el liderazgo ¥ |2 organizacidn comunitaria.

Contribuir a procssos de reparacion simbélica ¥ construccién de paz territorial.

Asimismo, esta estratazia se sustenta en principios de educacin comunitaria,

1dad eritica, 1a de los saberes

popular =

les, la participacid: itaria y el rezpeto por las dindmicas culturales de las

3Cémo usar esta cartilla? (Cuia paso a paso).

&Quién puede implementarla?

. Lideras comunitaries
. Docentes

. Promotores sociales
. Vietimas organizadas

+  Orzenizaciones comunitarias

:Dénda =2 puade aplicar?

. Salones comunitarios
. Escuelas rurales
+  Espacios abiartos (patios, rios, territorios)

- Feunione: comunitarias

seomo ze desarrolla? (ruta general)

La cartilla s= implements en § itarios (uno por médulo).

Czda encnentro sigue asta estructura;



